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REC UREDNIKA

Tre¢a medunarodna interdisciplinarna naucno stru¢na konferencija Svakodnevni Zivot deteta
odrzana je u Novom Sadu oktobra 2024. godine u organizaciji Visoke Skole strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca Novi Sad, Fakulteta za odgojne i obrazovne znanosti u Puli, Fakulteta za
obrazovne nauke u Stipu, UdruZenja vaspita¢a Vojvodine i Pedagoskog drustva Vojvodine.

Radovi u ovom Zborniku predstavljaju deo istrazivackih promisljanja obrazovnih stru¢njaka
razli¢itih profila i nivoa iskustva u radu s decom i mladima, a koji su svoja usmena izlaganja sa
konferencije prosirili i prikazali kroz pregledne, strucne, istrazivacke i teorijske radove.

Zajednicka polazna tacka svima bila je promisljanje, posmatranje, beleZenje i istrazivanje
svakodnevnog Zivota dece, njihovih prilika za ucenje i razvoj. Od opstih i Sirokih polazista u
promisljanju uticaja kulture, igre, ucenja, participacije dece u obrazovnoj i vaspitnoj praksi,
kontakta s prirodom kao vaznim okruzenjem za rast i razvoj, preko preispitivanja uticaja
tehnologija i medija, do nekih relativno novih konteksta za obrazovanje kao Sto su strip i cirkus,
do potrebe da se dodatno pomaze porodici i roditeljima u Kreiranju boljih praksi u odnosu s
decom. Sadrzaji kojima se autori radova bave odrazavaju sliku vremena i svakodnevnog iskustva
dece, te upucuju citaoca na potrebu za stalnim Kkritickim odnosom prema svakodnevnom
okruZenju koje je znacajno za omogucavanje ostvarenja dobrobiti kao jednog od vaznih postulata
obrazovnih politika, narocito kada je re¢ o ranom razvojnom periodu. S obzirom na to da je
Dobrobit ove godine i postavljena kao radni podnaslov konferencije, o razli¢itim na¢inima njene
ostvarljivosti diskutuju i autori radova u Zborniku. U tome koliko njih belezi metode i nacine
njenog ostvarenja, koliko je onih koji promisljaju o uslovima i faktorima koje je potrebno dodatno
razvijati ili obezbediti, a koliko je onih koji pod kriticku lupu stavljaju moguénost njene realizacije
u savremenom svetu, ogleda se kompleksnost tema svakodnevnog Zivota i dobrobiti, kojima se
ovde bavimo.

Nadamo ¢e da ¢e zapisi ovog zbornika posluziti boljem razumevanja detinjstva i preduslova za
zdrav razvoj i ostvarenje dobrobiti, pre svega u obrazovnom okruZenju.

Dr Lada Marinkovié¢,
Novi Sad, novembar, 2024.
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JOBAHKA VJIMh
Bucoka 1mkosia CTpyKOBHUX CTyHja 3a 0Opa3oBame Baciutaya Hou Can, P. CpOuja

KYJITYPA'Y CBAKOAHEBHOM KUBOTY JJETETA

Kynrypa je mojam xoju y ceOu caap>Ku TOIUKO Pa3IHYUTHX 3HAYCHA J1a j€ TOTOBO
HeMoryhe moaBecT je MoJ jeaHy jeAMHCTBEHY AC(PUHHIIN]Y, CEMAaHTHUKHU U AUCIUILTHHAPHO
je ompenutu. JlebpuHucame KyinType, OJl EIMTUCTHYKOT TPHUCTyHa A0 OJAPEIHHUIA Y
CaBPEMEHOM JIPYIITBY, U B-EHOT 3HAUCHa, HAIAa3UMO Y TUCKYpCy APYLITBEHHX HayKa Kao IITO
cy ¢wiozoduja U HUCTOpHja KYIATYpe, CTHOJNOTHja M eTHOorpadwuja, colujaiHa U KyIATypHA
AHTPOIIOJIOTHja, TICUXOJIOTHja U COLMOJIOTHja, alld M Y OKBUPY MHOTHX IPUPOJHUX HayKa
(Gidens (2001), Kajres (2009), Petkovi¢ (2012)). Ynora xynType je a 4yBa U pempoyKyje
kyntypao Hacnehe. KynTtypa mocraje yHuBep3anHu uyBap xapMmoHHje u3Mmely doBeka u
CpeAMHE y KO0jOj IIeTe OoJpacTa M CTHYE KOMIIETEHIIMjE€ 32 Pa3BOj JKUBOTHUX BEIITHHA.
Wuctutyuyje KynType HaM npyskajy ocehaj npunaaama, HaCTaB/bajy KOHTUHYHUTET TPaAULILje,
a yjeoHO TPEICTaBJbajy KYIATYPHY pPa3HOJIUKOCT, HETYjy pa3yMeBambe H TOJICPAHIIH]Y,
MOJICTUYY COLIMjalTHy MHKITY3Hjy, XpaHe Hamry nymry (Luiza Pop i sar., 2019). IloBe3uBame
MHCTUTYLIMja KyJIType, BpTHha 1 poauTesba Kao MOAPIIKA COLUjaNHOj 100poOUTH eTeTa, y3
MOIITOBAKE YMEHEHUIIE J1a CY Jlella KOMIIETEHTHH YYECHUI, CIOCOOHU J1a pa3yMejy CBET KOjU
UX OKPYKYj€, je HauWH J1a Jena U3pacTy y JbyAe CBeCHe OMTHOCTH KaKO CBOj€, TAKO U IPYTHX
KynTypa. Jlanac, MHOT€ HHCTHTYIIHj€ KYJIType, CBeCHE BaKHOCTH HErOBama Iy OJIMKe O] paHOT
NETUIHCTBA, Pa3BUjajy U OCMHUIIJbABajy 0Opa30BHE MporpaMme Kako 3a IMOjeAMHIIE, TaKo U 3a
rpyIe, Kpo3 Koje Jena nmMajy MoryhHOCT Jla KpeaTHBHO UCIIOJhE M CTBApaadyKy yoOIH4e CBOje
J0’KMBaJhaj€ U Ca3Hamba.

Kmwyune peuu: xyamypa, uncmymyyuje Kyamype, coyujarHa 0obpooum oemema,

capaorea, cmeapanauimeo

YBO/JI

JIBazmeceT mpBH BEK JOHOCH IMPOMEHE y CBUM IOJIPYYjHMa JbYICKOT JieNioBama. M3rien
JI0 cajia MO3HATOI CBETa jeé M3MEHEH TEXHOJIOIMjoM, riobanusanyja je mpeysena npumar, a
MOMMAame IPYIITBA TIOMUYE TPAHUIIE TOCATANIHET Pa3yMeBamba CBETA.

JpymTBo U KynTypa He MOCTOje jeaHa Oe3 Jpyre, OHEe Cy HEOABOjUBE KaTeropuje.
Kynarypa Hac unHu ,,byuma‘, 6e3 me cy KOMyHHUKalllja 1 CaMOCBECHOCT TOTOBO Hemoryhwu, a
CMOCOOHOCT MHIbEHa ce cBoau Ha MuHUMYM (Gidens, 2003). IlpaBuia u BpeIHOCTH WU
HOpME TIOHAIllalka KaTeropuje cy KyaType Koje oapelyjy Ham HUACHTUTET, MOMaxy
COLIMjalu3alliju Kpo3 KOjy pa3Bujamo ocehaj HMOEHTHTETa M CIOCOOHOCT 3a HE3aBHCHO
Munbewke u aenobame (Gidens, 2003). YmpaBo je kyaTypa Ta Koja oxapelyje Kako Harie
BPEIHOCTH, MOHAIIAKE U MPETIOCTaBKE YTUYY Ha MHKIY3UBHOCT M OTBOPEHOCT JIpYIITBA (U
Hac caMMXx), omoryhaBa pa3Boj ApyIlITBa y HEIUHHU, AJIM U CBAKOT I0jeINHIIA.

AKO XeJrMMO Jia pa3yMeMo BpeMe Y KOM >KHBUMO, HEOIIXOJIHO j€ JIa TOCTaHEMO CBECHU
YUEEHUIIE KOJMKO j& 3HAa4ajHO OMOTYNHTH CBMMA, a TOCEOHO JCIM MPEIIKOICKOT y3pacTa,
71a Kpo3 KyJITypy Kao OUTaH J1e0 BaCIUTHO-00Pa30BHOT pajia, yIo3Hajy CBET KOjH UX OKPYXKYje.
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KynTypa nocraje yHUBep3aaHu dyBap XapMOHH]e M3Mehy doBeka M cpelrHe y KOjoj
JIeTe OJpacTa U CTUYe KOMIIETEHIIMj€ 32 pa3B0j )KUBOTHUX BEIITHHA.

KYJITYPA

Kynrtypa je mojam xoju y ceOu caIpkKu TOJUKO PAa3IUYUTHUX 3HAUCHA Ja je TOTOBO
HeMoryhe MmoJBecTy je 1o jeAHy jeAMHCTBEHY AeUHUIINA]Y, CEMAHTHYKH U TUCIHUILIMHAPHO
je oxppenutu. JlehpuHucame KyiaType, O EIUTHCTHYKOI TPUCTyHa A0 OJApEIHHUIA Y
CaBPEMEHOM JIPYIITBY, U BbEHOT 3HAUCHa, HAJTA3UMO Y JUCKYPCY IPYIITBEHUX HAyKa Kao IITO
cy ¢wiozodpuja U HUCTOpHja KYIAType, €THOJIOTHja W eTHOorpaduja, conmjaiHa U KyJITypHA
AHTPOIIOJIOTHja, TICUXOJIOTHja W COLMOJIOTHja, &I U Y OKBUPY MHOTHX HMPHUPOJHHX HayKa
(Gidens (2001), Kajres (2009), Petkovi¢ (2012)).

»Kama peu kyimypa ynotpedspaBaMo y 0OOMYHOM Pa3roBOpPY, YECTO j& M3jeTHAYaBaMO
C Y3BUIIIEHUM CTamkbEM JIyXa, Kao IITO CYy YMETHOCT, KEbIDKEBHOCT, My3HKa U ciuKapcTBo. Kana
COIIMOJIO3H KOPHUCTE I0jaM KYJTypa, OHJa TO MOJpa3yMeBa CIIOMEHYTE¢ aKTHBHOCTH, alld U
MHore apyre. Kynrypa ce oqHOCH Ha HauYMH XMBOTA WIAHOBA HEKOT JIPYIITBA, WM TpyMa y
okBupYy Hekor apymrea‘ (Gidens, 2003: 24).

[Icuxomomky morjen Ha KyJATypy TOBOpUM HaM O MelyCOOHOM yTulajy KyJaType Ha
MOjeIMHIIA U HErOB Ha KYJITYpY, YTULIA] KOJU j€ BPJIO aKTUBAH U 000CTpaH, TJie ce MojeIuHaI]
cXBara W Kao ,,cTBapaJiall U kKao TBopeBuHa Kyntypa“ (Petkovic, 2012).

Kynrypa ,je KyMyJaTMBHH pe3ylTaT HCKYCTBA, BPEIHOCTH, YBEpCHAa, CTaBOBA,
3Ha4Yewa, 3Hama, COLMjATHUX OpraHu3aluja, IOCTyIaka, YJora, MPOCTOPHUX OJHOCA,
KOHIICNITa YHUBEP3yMa, MaTepHjalTHUX 00jeKaTa, KOji Cy TOKOM T'€Hepallija OCUTypaHH WJIH
CTEYCHM KpO3 MHIUBHUAyaJHE WIM TpylHe Hamope u umHTepakmuje. OcrmocolspaBa Jbyne na
3ajeIHO J)KHMBE y JPYIITBY Y OKBHPY 33JaTOT reorpad)CcKor OKpyKemwa, y aToj Ap>KaBU Koja ce
Haja3u Ha oJApeheHOM CTeNeHy TEXHUUYKOT pa3Boja, y oapeheHOM BPEMEHCKOM MepUoiy
(Zegarac i sar. 2016: 7).

VY nyOnukanuju ,, [I0jJMOBHUK KyJITypHO-KOMIIETEHTHE IIpaKce’ ayTOpKe UCTUYY Ja je
BaXXHO J1a pa3yMeMO IeT YHEHHIIA O KyJITYpH:

1. Csaxo uma kynmypy — OHA j€ WHJIEHTHUTET, MOHAIlakbe U MpEJCTaBa O TOME
KakaB cBeT Tpeba ja Oyne.

2. Vuymap xyamypa nocmoje ousepsumemu — TPUNIAJHULN jeIHE KYNType ce
pas3nukyjy, Mmoryhe cy pa3nuuure KyJaTypHEe HOpMe, yBepema, Ipakca.

3. Kyamype nucy cmamuune — yHyTap caMe KyJType AOJIa3d 1O NPOMEHA U
pa3Boja, ajlu M y CyCpeTy ca APyruM KyJaTypama MOACTUYY pa3Boj U IPOMEHE.

4. Kyamypa nuje oemepmunamuéna — NPUMAIHAIIA UCTE KYJIType Ha pa3induTe
HauMHE YBaXkaBajy KyJITypHE HOPME U OYEKHBambA.

5. Kynmypue pasznuxe ce ycnodcrwasajy ycieo paziuka y cmamycy u Mohu pasHux

Kyamypa — 0jeINHe ,,KyJITypHe rpyne’ uMajy Behy Moh u cratycHe cuM00J1e, TpoKuMajy cBe
JPYIITBEHE HHCTUTYIIH]E U ITOCTaBIhajy ce ,,M3HAA - Mamke MONHHX U CTaTyCHO HIDKUX TpyIa.
(Zegarac u cap. 2016).

3Hauaj KyJAType 3a CaBpPEMEHO JPYILITBO je MOCEOHO HMCTAaKHYTO UME-CHHUIIOM Ja je
npejcTaBJbeHa jeIHUM oXl ueTupu cryda Oapxusor pa3soja. ¥ kmu3u The Fourth Pillar of
Sustainability: Culture’s Essential Role in Public Planning, aytop Jon Hawkes mpemnaxe
MOJIEJI OJIP’)KUBOT pa3zBoja Koju 00yXBaTa €KOJIOIIKY OJrOBOPHOCT, €KOHOMCKO 3/IpaBJbe,
COIIMjaJIHy jeTHAKOCT W KYyINTypHY BHTalHOCT. KynTypHa BHTaIHOCT MOJapa3yMeBa
Onaroctame, KpeaTHBHOCT, pa3IHMuuTOCT U MHOoBanMjy Hawkes moceOHy BakHOCT mpunaje
KyJATYpH, u3lBajajyhu je kao mocebaH CErMEHT OJP>KUBOCTH, cMaTpajyhu na ce 6e3 mwe
OJIP’KUBHU Pa3BOj HUTH MOXKE MPABUIIHO pa3yMeTH HUTH OUTH ,,AMIUIEMEHTHUPAH y MPOMEHE
koje moactude (Radovic u cap., 2019).
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Crnmka 1. Yerupu ctyba ogpxuBor pa3Boja (npmiaroheno npema Radovié u cap. 2019)

[ToceOHO 3HauajHy ynory y 4YyBamy KyJIType Kao 3HauajHOM CETMEHTY JApYIITBa
CBaKako MMajy MHCTUTYLHjE KYJIType Koje HaMm Npyxkajy ocehaj mpumamama, HacTaBibajy
KOHTUHYHTET TPAAUIH]je, a yjeHO IPEICTaBIbajy KYITypHY Pa3HOIUKOCT, HETYjy pa3yMeBame
Y TOJIEPAHIIH]y, TIOICTUYY COLIMjaTHy UHKITY3H]y, Xpane Hamry ayury (Luiza Pop u cap., 2019).

CBAKOJHEBHMU KUBOT JETETA U KYJITYPA

Opunpux ®peden (Friedrich Frobel, 1782. — 1852.), Podept OBen (Robert Owen,
1771. — 1858.) u Mapua Montecopu (Maria Montessori, 1870. — 1952.), nuonupu teopuje u
IIpaKce, y OKBUPY MNPOMUIILJbAKA MOJCTAKHYTHX 3a0puHyTolhy 3a OyayhHOCT YoBe4aHCTBA
CTaBJbajy HAaIJIacaKk Ha JeTe, HEroBO OKpPYKEHhEe M Heropame KyaType. MoHTecopu,
napadpasupajyhu Toscroja, Haryiamasa JAa ,,UOBEK HE JKMBU caMO O]l XJjieba, HEeMy Cy
noTpeOHU MyApocT U Kyartypa“ (Montessori /1938/ prema: AMI Journal, 2016: p.4).

MonTtecopu y kwu3u Ynujajyhu ym objammaBa 1a AeTe, 3a Pa3iuKy O] OJpaciuX,
,yIIHja‘“ CBeT y KOM 0JIpacTa, CTBApH KOje ra OKPY>Kyjy IOCTajy CACTaBHU JI€0 HEroBe AYIIIe.
,OCHM TOTa INTO TOKOM CBOT pa3Boja OBJIajaBa JbYJACKUM CIIOCOOHOCTMMAa — CHAarow,
MHTEIUTEeHIINjOM, TOBOPOM — JIeTe, Y UCTO BpeMme, npuiarohasa u O6uhe koje rpaau mnpema
ycioBUMa cBeTa Koju ra okpyxyje (Montesori, 2016: 87). JleTumCTBO Kao TEPHOJ
HENpoLekUBE BAXXHOCTH HE cMe OUTH ycKpaheHo 3a ca3Hama Koja Ipyxa Kyarypa. Jlere y Tom
y3pacrty ,,yCcBaja KyJTypy — Y4H caMO Kp03 aKTUBHOCTHU U BJIACTUTH pa3Boj* (Montesori, 2016:
233).

Jenuan Moryhm HaumH fa Jena u3pacTy y JbyJe CBECHE 3HaueHma Kako CBOjE, TAKO U
ApYyTuX KyJATypa, y3 TpUXBAaTamke UUHBCHUIE Ja Cy Jela KOMIETEHTHM YYeCHHUIH
CBAKOJHEBHOTI )KMBOTa CIIOCOOHM J1a pa3yMejy CBET KOJU MX OKPYXYje, j€ KpO3 IMOBE3aHOCT
MPEIIKOICKUX YCTaHOBA, POAUTEIhA U JIOKAJIHE 3aj€HULIE.

EnykaTuBHH MaTepujaiu, MOJCTHIAjHA CPEJAMHA, BACIIMTAadd CBECHU CBOje YJIOTE,
POIUTEJbU U JIOKATHA 33j€IHUIA CIIPEMHU Ha capa/iamy, YCIOB Cy 3a IpaBUJIaH OJHOC JIeTeTa,
a CaMHUM THM H OJpaciior YOBEKa, MpeMa 3allTUTH U yHanpehemy Kynrype, YHUBEp3aTHOM
,dyBapy‘ xapMoHHje u3mel)y 4oBeKa 1 leroBOTI OKPYKeHa.
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Cnuxka 2 u 3. [ly6nukanuje y nznamy 'anepuje Marune cprcke Couka 4. EnykatuBHa pagnoHuna
CnomeH- 36upke I1.Bespanckor

Ceakako je 3HauajHo ucrtahm ga OcCHOBe TporpaMa MPEANIKOJICKOT BaclHTama H
obOpazoBama [o0dune ys3rema JIajy TOCEOHO MECTO 3HA4ajy KyJIType y JKHBOTY JeIe
MPE/IIIKOJICKOT y3pacTa Kpo3 KJbY4HE 00pa30BHE KOMIIECTCHIUjE W IIMJBEBE MPEAIIKOJICKOT
BacIHTama 1 00pa3oBama yCMepeHe Ha JIeTe — MOpIIKa T0OpOAUTH IETETA.

Kao jemna ox K/byYHHX OOpa30BHHMX KOMIICTEHIIMja 3a IEJIOKUBOTHO YYCHE Y
OcnoBama mporpama ,,I'onuHe y3iera“ HaBOAM C€ KYJITYpOJIOIIKA CBECT M M3pakaBame, a
OCTBapyje ce Kpo3:

., Kyamyponowxka ceecm u uspasxcasarve:

...KyJITHBHCAEM JIeUje UTPE; Pa3BUjaleM KYJITYPHOT, HAIIMOHAIHOT U WJICHTHTETA
,,CTAHOBHHKA ITaHETE”’; IPUOJIMKaBabEM JICLIU KyJITypHOT Haciela 3ajeTHuIe M YOBEUaHCTBA,
MOJICTHIIAKEM CTBAPAJIAYKOT U3paXkaBama Ueja, MCKyCTaBa U eMOoIja JIele KPo3 pa3inyuTa
YMETHUYKA TOJpydja (BU3yeTHa YMETHOCT, paMa, My3HKa, MIOKPET M IJIeC, KEbMKEBHOCT);
OIlpeMame MPOCTOpa KOjUM ce MOACTUYE 3a4yAHOCT U €CTETCKH J0KHUBJbA]; OJCTULIAE JIelle
Ha pa3MuuTe HAaYMHE CTBapajlauKe Mpepajie CBOJUX JI0KMBIbaja M HCKYCTaBa KPO3 Pa3InInTe
meauje (Cogune y3nera, 2019:21).

,,L[1Jb Iporpama mpeIikoJICKOT BacluTama 1 00pa3oBama jecTe MOopIka J00poouTH
nerera“ (I'onune y3nera, 2019:11). Ilopen moapuike nepcoHaqHOj M JENATHO) 100pOOHTH
JeTeTa, MOJPIIKa COIUjaTHoj noOpoouTn y OcHOBama mporpama ce MaHudecryje U Kpo3
,»pa3BHja€ MO3UTUBHOI KYJITYPHOT M COLMjaJHOI HMJIEHTHTETa M 3aJ0BOJBCTBA M IOHOCA
MPUMIAIHAIITBOM  PA3IMYATAM  3ajeHHAIAMa  (BPIIHAYKOj, IOPOJIUYHOj, JIOKAIIHO],
HaIMOHAHO], TI00anHoj)* ("'ogune y3nera, 2019:13).

[Mpumemyjyhu cBe cerMeHTe Mojpike, T0OpOOUT 3a JeTe y peaTHOM Mporpamy ce
orziena u y MmoryhHoctu fa nere Moxe (Mohu) aa:

»--.yIIO3Haj€ CBET OKO cebe, MpOoIHpyje CBOja UCKYCTBa M 3HAaWHa O CBOjO] U JAPYTUM
KyJATypama, pasiIuduTuM (U3UYKUM M TPUPOJHUM TOjaBaMa M PA3IMYUTHM MPOTYyKTHMA
JbYJICKE KYJITYpe; J1a TocMaTpa, MUTa ce, pa3Memyje, UCTPaKyje, MaIlITa; /1a UCTPaXKy]e HETUM
TEJIOM M CBUM 4YyJIMMa M UMa Pa3JIMuUTe €CTETCKE JOXKUBIbAje; 1a Ce M3pakaBa Ha pa3InyuTe
HaYMHE, KPO3 Pa3IMIUTe CUMOOIIMYKE CUCTEME U KOPHUCTH PA3IIMUNTE OTepaluje MpuMepeHe
THUM CHCTEMHMA; J]a CE€ U3pakaBa KPEeaTHBHO M MAIITOBUTO KPO3 pa3nuyure popme, Meauje u
marepujane...” (C'ogune y3nera, 2019:13)

Jla 61 cMO ymo3Hanu KyJITypHe oOpaclie, KOju TpeAcTaBibajy KOJIEKTUBHO cehame U
3axBajbyjyhu KOJUM ce | Jiella yIo3Hajy ¢ TPaJAHINjoM U 00MYajuMa CBora Hapoja, MOpamo
MIOCErHYTH 32 OHUM LITO HaM je Ty, OpeJl Hac y JIOKAJIHO] 33j€IHUIIH, a TO CY MYy3€jH, TajepHje,
MO30pUIITA, KYJITYPHU UEHTPHU, KyJITypHE MaHU(eECTaLH]E. ..

KynrypHe mHCTHTYyLHjEe Cy Te KOje Ham Mpykajy ocehaj mpumnaaama, HacTaBIbajy
KOHTUHYUTET TPAJUIIHje, a YjeTHO MPECTaBIba]y KyJITYPHY Pa3HOJIUKOCT, HETY]Y pPa3yMeEBame
U TOJIEpaHIIN]y, MOJCTHYY COLMjaHy UHKIY3Hjy, XpaHe Hamry ayury. [anepuje u Mmy3eju, Kao



yyBapH KyJTypHE OallThHE, 4yBajy apTedakra JOKaJTHE MCTOPHje M KOJEKTHBHOT cehama,
9UMe TIOJPKaBajy W jadajy KyATYpHH WIACHTUTET 3ajeqHurie. My3eju JaHac MMajy moceOHO
Ba)XXKHY YJIOTY J1a KpO3 CBOjy 00pa30BHY (YHKIIU]Y TIOACTUYY Pa3BOj HOBUX BPEJIHOCTH, CTABOBA
u npocriepureTa apymrsa y nenuan. (Luiza Pop i sar., 2019)

MHoru My3eju U rajiepHje, CBECHH BXKHOCTH HETOBamba Iy OJIMKE O] PaHOT JICTUH-CTBA,
pa3BHjajy ¥ OCMUIILIBABA]y 00pa30BHE MPOrpaMe KaKo 3a MojeIMHIIEe, TAKO U 3a rpy1e. [anepuje
U My3€jH Cy CIIPEMHH, y Capallibil Ca BaCIUTAYMMa/CTPYYHUM CapaJHUIUMA, Ja MPHUIIATo/Ie
CBOj€ aKTUBHOCTH MHTEpecoBamuMa Jierie u3pahyjyhu oarosapajyhu enykaTuBHE MaTepujal,
KOjU C€ MOXE KOPHCTUTH KaKO Y CAMUM MHCTUTYIIMjamMa, TaKo U y BpTHhHuMa.

MelhyTum, na 6u Ta capaama Omira odocTpaHa U AyroTpajHa, 1a Ou Aete, mopoaua u
BpTrh OWJIM BUIJBMBHU Y PaBHOINPABHH YUECHUIIU KUBOTA 3aj€THULIC, HEOIXOHO j€ J1a My3€jH
U Tajnepwuje ,, KuBe" )KUBOT BpTHha 1 cBera oHora 1mrto BpTuh npeacrassba.

Capanmwa usmel)y lanepuje Matune cprcke, Crnomen-30upke IlaBina bespanckor,
Mys3eja Bojsoaune, My3eja rpaga Hosor Cana u ITY ,,PagocHo aetumctBo y HoBom Cany
Tpaje roauHaMa, a Mocie/Ikbe TPU FOJIMHE Ta capajiiba je mpepacia U3 jeJJHOCTpaHe MOHY/IE Y
MIPaBU MAPTHEPCKU OJTHOC. Y JIOTOBOPY ca CTPYYHHUM CapaTHUIIMMa — JMKOBHUM IIe/1aro3uma,
KYJITypHE MHCTHTYIIM]j€ OCMUIILIbaBajy Mporpame y Koje Cy YKJbYYCHH Jiela, BaCIUTAYl U
opoauIia. Y 3aBHCHOCTH OJ1 TEME/TIPOjeKTa KOjH j€ Y TOKY, JIella U BaCITUTaun OUpajy HEKH O]
noHyheHux mporpama u peanusyjy ux y rajliepuju, BpTUhy WK JOKaIHO] 3ajeIHUIIH.

L
Cnuke 5, 6 u 7. Paguonuiia 3a ey y3 MoceTy poauTe/ba U M310k0a nedjux pamoBa Criomen-30upka IlaBie
bespancku

Jenan ox mporpama peanuzoBad y capaamu ca CiomeHn-30pupkoM [laBne besbancku je
u ,Iloptper jennor ymernuka - Capa lllymanoBuh®, HakoH KOr Cy Jella M BacHHUTa4YMIa
Cuexana bornanosuh (Bptuh ,,BeBepuiia“) 3anouenu temy/mnpojexar ,,MopcKky CTAHOBHUIIU,
a Kao jelaH oj MpojaykaTta cy W JAe4ju panoBu uHcnupucanu ciukoMm Case lllymanosuha
»MopHap*.



Crnuka 8. ,,Mopnap* Casa lllymanosuh
Cruke 9. u 10. Jledju panoBu Hactanu Ha ocHOBY ciuke C. [llymanoBuha "anepuja MaTune cpricke

,»3aXBaJbyjyhu elykaTUBHMM IIPOrpaMUMa Koje peau3yjeMo ayxKe O je/IHe JeleHu]e,
nipeko 40.000 nene noxwuseno je [amepujy Matute cpricke, u moce6Ho [ledjy coOy, kKao cBOj
mpocTop, ¥ HacTaBwuiio 1a je mocehyje. Ocehaj mpumnagHOCTH, TOHOCA U 33I0BOJBCTBA C KOJUM
ce onn Bpahajy m kopauajy ['anepujom umHe HajBehy MOTBpIY YCHEIIHOCTH Hamer paaa‘
(Tanepuja Marwune CpIICKe https://www.galerijamaticesrpske.rs/program-za-
decu/predskolske-i-skolske-grupe/)

Cnuka 11, 12 u 13. Paguonune 3a Jeny u poautesbe ['anepuja Matuue cpricke


https://www.galerijamaticesrpske.rs/program-za-decu/predskolske-i-skolske-grupe/
https://www.galerijamaticesrpske.rs/program-za-decu/predskolske-i-skolske-grupe/

Cnuke 14, 15 u 16. [lena u3 I1Y ,,Pamocuo neruncteo HC y mocetn BojBolhjanckoM mMy3ejy
n Criomen-36upiu [1aBie bespancku

Jenna on manudecranuja koja obenexxaBa HoBu Can je cBakako u mMaxudecranuja 3majeBe
nedje urpe. JyHCKH mporpaM 3MajeBUX JIeYjUX Urapa HaM jeé U OBE TOAMHE, IO IIe3IeceT U
CEeJIMH TIYT, OHEO PaJOCT M JICTIOTY 3ByKa M TIOKpETa, MUCAaHE PEUH 3a JICIy U O JIEIH, AJId |
CBE OHO IITO Cy camMa Jiella MeceluMa HEeyMOPHO cTBapaya. M3 ToauHe y TOAHH HECTPIIJBUBO

OUYeKyjeMO TpPBY HENEJby jyHA, a TMOTJEeAU ACIE W OIpaciuX JyTajy MO Tpamay Tpaxehw
HAroBeIlTaj moyerka nporpama. OBoroauiimy JyHCKH Mporpam 3MajeBuX JCYjuX urapa je
umao Buie ox 150 mporpama pacnopel)eHuxX o IeJI0OM rpasy ¥ OKOJIHMHH, a Y4eCTBOBAJIO je&
ckopo 4000 nene u3 nene CpOuje.

Cruke 17, 18 u 19. Jyucku dectuBan 3majeBux nedjux urapa (apxusa 311 https://zmajevedecjeigre.org.rs/ )

ITopen Jynckor mporpama, 3/IM TokoM Liene rofuHe OpraHu3yjy €ayKaTHBHE PaJUOHUIIE,
IIpesicTaBe, pasropope ca nucuuma 3a geny kako y Hosom Capny, Tako M mmpom Lerne

Bojsomune.

3AK/bYYAK

VYiora Kyntype je Aa uyBa M penpojaykyje kyiarypHo Haciehe. [la Ou cmo cadyBanu u
HETOBAJIM KYJATYPHO Haclielhe HeOmX0IHO j€ 1a CBU OyIeMO YKJbYU€HHU, CBAKH T10jeHAI], KAKO
oJpaciu, Tako M Jena koja he jemHor maHa ogpactu. KynTypa je HmpoayKT 4OBEKOBE
WHTEITUTEHIIH]je, OHA je Ie0 HaIleT )KUBOTa, KyJITypa CMO MH.

VY pany cy HaBeieHe caMo I0jeIMHE KyJITypHe HHCTUTYIMje U BbUXOBa capaima ca [TV,
Kao paauoHUIE KOje Cy OPraHW30BaHE 3a JIEIly U POJUTEJhE aju CBaKako Tpeba mcrahum ma
Ba)XXHY YJIOTY y UyBamy KyJITypHEe OalITHHE UMajy U OcTalle KyJITypHE HHCTUTYIIHje Kao IITO
Cy MO30puINTa, OUOINOTEKE, KyITYPHHU IIEHTPH... Ca TOCEOHUM aKI[EHTOM Ha TO30pHIINTa 3a
JIe1ly U Jieudje KyJITypHe IIeHTpe.

Melhytum, oHO mITO TOCEOHO MOpaMo KcTahu je Aa HHje JOBOJHHO Ja CaMO BacTIUTauH
U 3al0CJICHN y 00pa30BHUM U KyJITYPHMM MHCTUTyLHjama Oyny CBECHHU 3Haudaja KyIType y


https://zmajevedecjeigre.org.rs/

’KMBOTY NIpeIIKoIIcKor nereta. Kyntypa je yHuBep3ainnu dyBap xapMoHH]je n3Mel)y qoBeka u
CpeAMHE Yy K0jOj IeTe OJJpacTa 1 CTHYE KOMIIETCHIIU]€ 3a Pa3BOj )KUBOTHUX BEILTHHA, & yIIPABO
je yJiora poAuTeIsbHt, aJH U LEJOKYITHE TOpoIuia, HemepsbruBa. O0aBe3a CBUX HAC OPACIHX je
Ja AU MPpYKUMO MOTyhHOCT 71a, yno3Hajyhu ux ca KyiarypHoMm OamruHoM, omoryhumo na
KPEaTHBHO HCIOJbE U CTBAPAIIAYKH YOOIMYE CBOjE I0KMBAJbaje U Ca3Hamba.

Ha 6u cmo nowmosanu myhy Kyimypy, MoOpamo 0a yno3Hamo u (3a)8oaumo ceojy.
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JOVANKA ULIC
CULTURE IN CHILDREN’S EVERYDAY LIFE

Abstract: Culture is a concept that contains so many different meanings that it is almost
impossible to bring it under one single definition, to determine it semantically and disciplinary.
The definition of culture, from the elitist approach to the determinants in modern society, and
its meaning can be found in the discourse of social sciences such as philosophy and cultural
history, ethnology and ethnography, social and cultural anthropology, psychology and
sociology, but also within many natural sciences (Gidens (2001), Kajre3 (2009), Petkovié
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(2012)). The role of culture is to protect and reproduce cultural heritage. Culture becomes the
universal guardian of harmony between man and the environment in which a child grows up
and acquires competences for the development of life skills. Institutions of culture provide us
with a sense of belonging, continue the continuity of tradition, and at the same time represent
cultural diversity, foster understanding and tolerance, encourage social inclusion, and feed our
soul (Luiza Pop i sar., 2019). Connecting institutions of culture, kindergartens and parents as
support for the social well-being of children, while respecting the fact that children are
competent participants, capable of understanding the world around them, is a way for children
to grow into people aware of the importance of both, their own and other cultures. Today, many
institutions of culture, aware of the importance of nurturing the audience from early childhood,
develop and design educational programs for both individuals and groups, through which
children have the opportunity to creatively express and creatively shape their experiences and
knowledge.

Keywords: culture, institutions of culture, child's social well-being, cooperation,
creativity
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DANIJELA BLANUSA TROSELJ, MONIKA TERLEVIC
Sveuciliste Jurja Dobrile u Puli, Fakultet za odgojne i obrazovne znanosti, R. Hrvatska

POTICAJNIM OKRUZJEM DO DOBROBITI DJECE —
ODGAJATELJSKA PERSPEKTIVA

Osiguravanje dobrobiti djece integrativni je proces osobnog razvoja i stvaranja
pozitivnih socijalnih odnosa u kvalitetnom, podrzavaju¢em i poticajnom okruzju. Esencijalno
jedinstvo igre, ucenja i poucavanja poti¢e se u poticajnom okruzju djecjeg vrtica ¢ime se
ostvaruje pristupacnost i inkluzija sve djece. U takvom okruzju, asimilirajuéi nova znanja,
djeca uce iskustveno. Igrom, u poticajnom okruZzju, djeca uce ¢ine¢i te akomodiraju prethodno
asimilirana znanja u skladu s novim idejama. Pedagoski pripremljeno okruzje omoguéuje djeci
(sw)konstruktivisticko u€enje. Uloga je odgajatelja proaktivno stvarati stimulativno okruzje
koje omogucuje integraciju fizickog, socijalnog i logi¢ckog znanja djece. Cilj ovog istrazivanja
bio je ispitati kako odgajatelji procjenjuju elemente poticajnog okruzja u sobi dnevnog boravka
odgojne skupine u kojoj rade. Istrazivanje je dizajnirano u skladu s kvantitativnom
paradigmom, a provedeno je metodom anketiranja. Uzorkovanje je sacinjeno na slu¢ajnom
uzorku od 122 odgajatelja zaposlenih u djec¢jim vrti¢ima diljem Republike Hrvatske. Upitnik
je kreiran u svrhu provedbe ovog istraZivanja, a sadrzavao je 40 Cestica pripadajuc¢ih podskala
koje pokrivaju podru¢ja prostornog, socijalnog, materijalnog i organizacijskog konteksta
okruzja u dje¢jem vrti¢u, poruka koje prostor Salje djeci te podru¢ja integracije raznih
razliitosti. Iz rezultata je vidljivo da odgajatelji visoko procjenjuju vecinu Cestica, dok su nesto
nize procijenjene vrijednosti na varijablama koje su vezane uz arhitektonska rjeSenja samog
prostora djecjeg vrtica. Statisticki znacajna razlika utvrdena je medu pojedinim ¢esticama skala
s obzirom na karakteristike odgojne skupine u kojoj odgajatelji rade. Doprinos istrazivanja
uvida se u akomodiranju teorijskih saznanja o istrazivanom fenomenu, odnosno utvrdivanju
smjernica za inicijalno obrazovanje uz cjelozivotno u¢enje buducih odgajatelja i odgajatelja
prakticara.

Kljucne rijeci: dje¢ji vrti¢; dobrobit djece; odgajatelji; poticajno okruzje; rani i
predskolski odgoj i obrazovanje

Uvod
Okruzje

Interes za okruZjem u ustanovama ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja
posljednjih godina sve je veci (Anbari 1 Soltanzadeh, 2015; Cheryan, Ziegler, Plaut i Meltzoff,
2014; Ferguson, Cassells, MacAllister i Evans, 2013; Hwang, Jang, Nachman i Song, 2010;
Ishimine i Tayler, 2014; Johnston, Herzog, Hill-Chapman, Siney i Fergusson, 2019; Kirk i Jay,
2018; Klingberg, 2013; Nordtemme, 2012; Sevingli i S ghin, 2024; Sotuku, Okeke i Mathwasa,
2016; Zembat, Tunceli 1 Aksin Yavuz, 2020). Znanstvena zajednica poc€inje istrazivati okruzje
iz razli¢itih perspektiva te se smisleni prostor i djecji utjecaj na isti prepoznaju dijelom prava
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djece na kvalitetno okruzje koje posStuje njihove potrebe 1 djeCju participaciju u njegovu
kreiranju (Sevingli i S ghin, 2024).

Vrticko okruzje Cine strukturne (fizicke) 1 procesne (psiholoske) znacajke ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja (Ishimine i Tayler, 2014). Hwang, Jang, Nachman i Song
(2010) vide vrticko okruzje kao multi-funkcionalno mjesto u kojoj je djeci omogucen rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, u kojem ostvaruju socijalne interakcije i provode vrijeme
zbrinuti dok im roditelji rade. U tom okruzju djeca sli¢ne dobi stupaju u odnose i dijele iskustva
u isto vrijeme i na istom mjestu. Prema Sfat i Stan (2021), obrazovno okruzje ¢ini ukupnost
¢imbenika i uvjeta koji karakteriziraju odgojno-obrazovni prostor u kojima djeca izravno ili
neizravno komuniciraju tijekom svojih aktivnosti. Prema istim autorima (2021), obrazovno
okruzje moze se analizirati iz trodimenzionalne perspektive koja ukljucuje fizicki prostor,
upravljanje skupinom i odnosnu klimu. Drugi autori (Johnston, Herzog, Hill-Chapman, Siney
i Fergusson, 2019; Kirk i Jay, 2018), upravljanje skupinom i odnosnu klimu vide u kontekstu
socijalnog ili psiholoskog okruzja, uz neke druge elemente.

Socijalno, odnosno psiholosko okruzje moze direktno utjecati na vrticko iskustvo
djeteta, kao 1 na razvoj djeteta (Kirk i Jay, 2018). Kvalitetno poticajno okruzje ima pozitivan
uc¢inak na razvoj mozga i njegove funkcije (Klinberg, 2013), posebno u tako ranom razvoju.
Poticajno okruzje djeci Salje neverbalne poruke prihvacanja, pripadanja, dobrodoslice,
samostalnosti, sigurnosti (Dodge 1 sur, 2016). Kvalitetno se poticajno okruzje djecjeg vrti¢a
sastoji od dimenzija sigurnosti djece, pedagoski organiziranog prostora, prostorne
fleksibilnosti, pozitivnih osje¢aja i podrske te prostora usmjerenog na dijete (Adlerstein i
Cortazar, 2022).

Prostor, igra i odnosi ¢ine sinergiju u podrzavanju dje¢jeg socio-emocionalnog razvoja
(Kirk 1 Jay, 2018). Ukoliko izostane jedan od elemenata ili isti nije dovoljno razraden, utoliko
se utjecaj tog izostanka osjeca i na ostala dva elemenata. U tom je slu¢aju socio-emocionalna
podrska djec¢jem razvoju ograni¢ena. Dobro organizirano okruzje poticat ¢e djelovanje djece
na samostalno biranje aktivnosti i donoSenje odluka, kreativnost, ukljucenost, smislenost
naucenog u igri te brigu o materijalima (Dodge i sur, 2016).

Pri tome, od iznimne je vaZnosti ostvariti uvjete za sigurno okruzje, kako fizicko, tako
1 psihic¢ko (Johnston, Herzog, Hill-Chapman, Siney i Fergusson, 2019). Jasno je da se o fizickoj
sigurnosti radi kada promi$ljamo o svim opasnostima u okruZju, materijalima, oblicima, teZini
1 sastavu namjesStaja, opreme 1 materijala te njthovom odrzavanju. Psihi¢ko sigurno okruzje
odnosi se na stvaranje odnosa koji djeci pruZaju osjecaj pripadanja i Zelje za istraZivanjem
okoline bez straha od ismijavanja, sputavanja ili nepripadanja. U takvom okruzju djeca se
slobodno izrazavaju, znaju da mogu racunati na pomo¢ odgajatelja i osjecaju se sigurno od
opasnosti 1 strahova (Zembat, Tunceli 1 Aksin Yavuz, 2020). Sotuku, Okeke 1 Mathwasa (2016)
diskutiraju o opasnostima koje donosi fizicko okruzje oskudno poticajima, ne samo za zdravlje
1 sigurnost djece, vec 1 za proces ucenja i slobodu u biranju djecjih aktivnosti.

Uz stvaranje poticajnog socijalnog, odgojnog i pedagoskog okruzja, materijalne i
arhitektonske karakteristike okruzja od klju¢ne su vaznosti kao preduvjeti osiguravanja
adekvatnog odgojnog i obrazovnog uspjeha. Mjesto, prostor i materijalnost, odnosno fizicki
kontekst dje¢jeg vrtica omogucuju mogucénosti za sudjelovanjem i stvaranjem znacenja koje
moze biti vitalno za dje¢je iskustvo zivota (Nordtemme, 2012). Osvjetljenje, akustika,
temperatura, kvaliteta zraka i pristupa¢nost zgrade uz tlocrt prostora te opremu, namjestaj i
materijal, u pozitivnom su korelacijskom odnosu s akademskim postignu¢em djece (Anbari i
Soltanzadeh, 2015; Cheryan, Ziegler, Plaut i Meltzoff, 2014; Ferguson, Cassells, MacAllister
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1 Evans, 2013; Jensen, 2005). Drugim rije¢ima, kako bi djeci omogucili postizanje svog
maksimalnog potencijala, nuzno je osigurati minimalne uvjete strukturalne kvalitete djecjih
vrtica.

No, izgled i nacin koriStenja fizickog okruzja ovisi i o socijalnom kontekstu. U
institucionalnom ranom i predSkolskom odgoju i obrazovanju odgajatelj ima klju¢nu ulogu u
promisljanju, kreiranju, ostvarivanju, oblikovanju i tumacenju fizickog okruzja. On je osnova
1 omogucéavanja pozitivnog socijalnog okruzja.

Uloga odgajatelja u oblikovanju, promatranju i procjeni poticajnog okruzja

Pazljivo oblikovanje svrsishodnog, funkcionalnog, bogatog i viSenamjenskog okruzja
djecjeg vrtica, imperativna je duznost odgajatelja. Istaknuto okruzje kod djece rane i
predskolske dobi poti¢e inovativnu kreativnost, a razvija intrinzi¢nu i ekstrinzi¢nu motivaciju
za igrom. Ovakvo okruzje stvara se u suradnickoj kulturi ustanove koja odiSe pozitivhim
i ostalim odgojno-obrazovnim dionicima, §to ga ¢ini svojevrsnim produktom zajedni¢kog
planiranja, stvaranja i moderiranja. Poticajnim okruzjem utvrduju se instance efikasnih djela
odgajatelja, koji se stvaraju inicijalnim obrazovanjem (Coli¢, 2018), ali i osnazuju
kontinuiranim profesionalnim razvojem.

U skladu s time, autorica Valenci¢ Zuljan (2016) isti¢e kako se uloge odgajatelja u
oblikovanju poticajnog okruzja ogledaju u opazanju pojedinaca i identificiranju njihovih
individualnosti, integriranju razli¢itih didaktickih tipologija, odnosno metoda poucavanja u
pozitivnom suradnickog okruZju 1 klimi. Odgajatelj je kompetentan stvarati uvjete za ucenje u
razli¢itim okolnostima pritom promicuci metakogniciju. Uloge se odgajatelja takoder ogledaju
u implementiranju djecjih ideja kao njihovih inovativnih i autenti¢nih kreacija uz istodobno
vrednovanje tih aktivnosti. Uspjesno vrednovanje djecje igre imperativni je proces za kreiranje
novog plana pedagoskog rada, a s time i oblikovanja okruZja poticajnog za igru. ,,Uloga
odgajatelja u igri djeteta ovisi 0 kompetencijama samog odgajatelja, o dobi djece, vrsti igre,
odgojnoj koncepciji koju prakticira i o specifiénim situacijama® (Vanjak i Karavani¢, 2013:
211). Dakle, izuzetno je vazno istaknuti odgajateljevu promisljenost 1 kompetentnost u
razumijevanju djece, njihovih aktivnosti i okruzja u kojemu se nalaze. Stovise, cjelokupni se
rad odgajatelja temelji na suStinskom razumijevanju djeteta. Sustavnim se promatranjem
okruzja dobiva uvid i u odnose djece i vrSnjaka s odraslima — stoga je rad na oblikovanju
poticajnog socijalno-pedagoskog okruzja izrazito znafajno. No, oblikovanje poticajnog
okruzja djec¢jeg vrtic¢a ovisi o mnogim individualnim i kontekstualnim karakteristikama.

Istrazivanje Hwang, Jang, Nachman i Song (2010) ukazalo je da monitoring istrazivaca
utjece na dublje promisljanje odgajatelja i sagledavanje okruzja te djecjeg koristenja istog iz
jedne nove dimenzije. Zbog prethodnog, odgajatelji postaju motiviraniji na provedbu
smislenijih promjena u prostoru. Stovise, Shahli, Wahab i Akasah (2021) isti¢u da manjak
motivacije odgajatelja za kreiranje prostora utjece i na osjecaj povezanosti djece s istim. Prema
autorici Sandstrom (2012), na temelju istraZivanja provedenog u Spanjolskoj, odgajatelji se
suo¢avaju s izazovima rastuceg broja djece u odgojnim skupinama, $to posljedi¢no negativno
utjeCe na vrijednost okruzja djecjeg vrtica. Kvaliteta okruzja se u tom smislu stihijski
usmjerava na razumijevanje vaznosti procesa odgoja i1 obrazovanja u sustavu ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja (Fontaine, Torre, Grafwallner i Underhill, 2006). Djecji
vrti¢i gube na svrsishodnosti 1 znacajnosti te postaju tek ,,CuvaliSta® naspram kvalitetnog
pruzanja usluga njege, odgoja i obrazovanja djeci rane i predskolske dobi. Sandstrom (2012)
upucuje na ¢injenicu da se visoki omjer djece naspram odgajatelja porazavajuc¢e odrazava na
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kvalitetu odgajateljeva promatranja djecjih aktivnosti. U tom slucaju, odgajatelji se ne mogu
posvetiti kvalitetnom pracenju 1 dokumentiranju djecje igre Sto je klju¢no u procesu
osiguravanja sveukupne kvalitete okruZja dje¢jeg vrtica. No, jo§ znacajnije, omjer je djece i
odgajatelja u negativnoj korelaciji s rutinama njege djece, kvalitetom povratnih informacija
odgajatelja 1 odgajateljem kao jezi¢nim modelom. Prema Manning, Wong, Fleming i Garvis
(2019), omjer broja djece naspram odgajatelja, veli¢ina odgojnih skupina i kvalifikacija
odgojno-obrazovnih dionika jesu kljuéni indikatori strukturalne kvalitete djejeg vrtica.
Darling-Hammond, Holtzman, Gatlin i Vasquez Heilig (2005) cak isticu kako je stupanj
obrazovanja odgajatelja kljucan prediktor unapredenja kvalitete odgojno-obrazovnog rada u
dje¢jem vrticu. S druge strane, rezultati istrazivanja autora Manning, Garvis, Fleming i Wong
(2017) iskazuju kako je stupanj obrazovanja odgajatelja u pozitivnoj korelaciji s kvalitetom
okruzja djec¢jeg vrtica.

Cinjenicu da je kvaliteta odgojno-obrazovnog rada usko povezana s brojem djece koji
borave u odgojnoj skupini potvrduju Stankovic i sur. (2015b). Stovise, autori utvrduju kako je
parametar utvrdivanja kvalitete odgojno-obrazovnog procesa koji se provodi u ustanovama
ranog 1 predskolskog odgoja i obrazovanja. U sobama dnevnog boravka odgojnih skupina koje
imaju upisan veliki broj djece, ucestalo se javljaju agresivna i destruktivna ponasanja te takvi
prostori imaju minorni pozitivni utjecaj na socijalne i intelektualne sposobnosti djece.

Efikasan rad na oblikovanju, promatranju i procjeni poticajnog okruzja djec¢jeg vrtic¢a
od kljucne je vaznosti za uspjeSan rast i razvoj pojedinog djeteta (Stankovic 1 sur., 2015b).
Prema Barros Aratjo (2015), odgajatelji prepoznaju vaznost promatranja i procjene poticajnog
okruZzja djecjeg vrtica. Sudionice se tog istraZivanja jednoglasno slaZu s ¢injenicama da ¢e im
promatranje vlastite prakse 1 proces procjene okruzja pomo¢i u osnazivanju vlastitih
kompetencija, posebice u kontekstu oblikovanja razli¢itih dimenzija okruzZenja u kojem se
nalaze (Barros Aratjo, 2015; Nolan 1 Molla, 2016). Barros Aragjo (2015) dodatno istice
utvrdeni konsenzus vaznosti zajednicke refleksije odgajatelja kao klju¢ne dimenzije procesa
opazanja vlastite prakse i okruzja odgojne skupine.

Obrazovne politike 1 prakse u srZi su procesa revitalizacije adekvatnog kreiranja
poticajnog okruzja (Ahmad, Shaari, Hashim 1 Kariminia, 2015; Stankovic 1 sur., 2015a).
Prethodni se procesi najefikasnije stvaraju pozitivnim i dinami¢nim interakcijama izmedu
materijalnog 1 nematerijalnog okruzja djecjeg vrti¢a uz primjerenu i pravovremenu povratnu
informaciju djetetovih akcija u njemu (Ferguson, Cassells, MacAllister i Evans, 2013; Moore
i Sugiyama, 2007). Sukladno prethodno istaknutom, od klju¢ne je vaznosti dobiti uvid u
perspektive odgajatelja o poticajnom okruZju djecjeg vrti¢a u kojem rade.

Metoda
Cilj istraZivanja

Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati kako odgajatelji procjenjuju elemente poticajnog
okruzja u sobi dnevnog boravka odgojne skupine u kojoj rade.

Iz navedenog cilja, proizasla su sljedeca istrazivacka pitanja:

1. Kako odgajatelji procjenjuju elemente poticajnog okruzja sobe dnevnog boravka
odgojne skupine u kojoj rade?
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2. Razlikuju 1i se statisti¢ki znacajno procjene odgajatelja s obzirom na njihov radni staz
I stupanj obrazovanja?

3. Postoji 1i statisticki znacajna povezanost izmedu broja upisane djece odgojne skupine
u kojoj odgajatelji rade i odgajateljeve procjene elemenata poticajnog okruzja?

Uzorak

Istrazivanje je uzorkovano na probabilistickom, odnosno slu¢ajnom uzorku (Cohen,
Manion i Morrison, 2007; Milas, 2009; Pavié¢ i Sundali¢, 2021) od 122 odgajatelja zaposlenih
u dje¢jim vrti¢ima diljem Republike Hrvatske. U istrazivanju su sudjelovali odgajatelji
pripravnici (N = 7), odgajatelji predskolske djece (N = 111) i nestru¢ne zamjene (N = 4),
odnosno odgajatelji koji mentoriraju studente na stru¢noj praksi. Ispitanice imaju prosjec¢no 14
godina radnog staza (range: 1 — 43) te u skladu s modelom profesionalnog razvoja odgajatelja
u RH (Blanusa TroSelj, 2018) najveci broj ispitanica pripada trecoj fazi (N = 32), a najmanje
petoj (N = 11). U istrazivanju je sudjelovalo 13 % magistara, dok preostali postotak pripada
ispitanicama sa zavrSenim prijediplomskim studijem. Takoder, ispitani odgajatelji izabrani su
u polozajno zvanje mentora (N = 14) i savjetnika (N = 2). Nastavno na kontinuirano
profesionalno i stru¢no usavrSavanje, samo se je 35 odgajatelja educiralo na temu poticajnog
okruzja. Ispitani odgajatelji rade u homogenim vrtickim (N = 15), heterogenim vrtickim (N =
69), homogenim jaslickim (N = 11), heterogenim jaslickim (20) te jasli¢ko-vrtickim (N = 7)
odgojnim skupinama u kojima imaju upisano od 8 do 28 djece te jedno (15,2 %), dvoje (8,9
%), troje (1,8 %) ili etvero (0,9 %) djece s teSkocama u razvoju.

Instrument

Istrazivacki instrument kreiran je u svrhu provedbe ovog istrazivanja. Podaci su se
prikupljali upitnikom koji nastoji pruziti kvantitativni uvid u procjenu okruzja unutarnjeg
prostora djecjeg vrti¢a u kojem odgajatelji rade. Upitnik je sadrzavao 40 Cestica pripadajucih
podskala koje pokrivaju podrucja prostornog, socijalnog, materijalnog i organizacijskog
konteksta okruzja u dje¢jem vrticu, poruka koje prostor Salje djeci, podrucja integracije raznih
razliCitosti; od inkluzije djece s teSkoama u razvoju, do integriranja podrucja znanosti,
umjetnosti 1 tehnologije te odgajateljskih kompetencija u skladu s holistickim pogledom na
dijete. Nezavisne varijable koje su se prikupljale u dijelu op¢ih socio-demografskih podataka
odnose se na radno mjesto odgajatelja, radni staz, stupanj obrazovanja te broj upisane djece u
odgojnoj skupini kojoj rade. 40 Cestica tvore dvije subskale. Prva se sastoji od 23 cestice koje
opisuju nematerijalni kontekst okruzja — odgojne, obrazovne, socijalne, emocionalne i
psiholoske domene poticajnog okruzja. Druga subskala sa 17 Cestica opisuje materijalni
kontekst okruzja. Odgajatelji su oznacavali odgovarajucu vrijednost na svakoj Cestici, koja je
najbolje opisivala njihovo slaganje s tvrdnjom, od najnize vrijednosti 1 (uopce ne), do najvise
vrijednosti 5 (u potpunosti da). Na posljednje dvije Cestice u drugoj subskali “Prostor je
prilagoden djeci s teskocama u razvoju” 1 “Materijal u prostoru je prilagoden djeci s
teskocama u razvoju” vrijednosti su oznacavali samo oni odgajatelji koji u odgojnoj skupini
zaista 1 imaju upisano jedno ili vise djece s teSko¢ama u razvoju.

Eticki aspekt istrazivanja

Briga o eti¢nosti istrazivanja, odgovornost je istrazivaa u svim fazama provedbe
istrazivanja. Nacrt istrazivanja procijenjen je eticki prihvatljivim 29. ozujka 2024. godine od
strane Povjerenstva za procjenu eticnosti istrazivanja SveuciliSta Jurja Dobrile u Puli. Uputa
se 0 samom istrazivanju u pismenom obliku nalazila u sklopu Informiranog pristanka za
sudjelovanje u istrazivanju. Informirani su pristanak svojim potpisom autorizirali ravnatelji
dje¢jih vrtica, kao i odgajatelji koji su sudjelovali u istrazivanju. Potpisom su potvrdili
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upoznatost sa svim potrebnim informacijama o predmetu, svrsi i ciljevima istrazivanja, nac¢inu
na koji ¢ée se prikupljeni podaci koristiti, dobrovoljnosti sudjelovanja, nacinu zastite
anonimnosti sudionika i povjerljivosti podataka te pravu da u svakom trenutku prekinu daljnje
sudjelovanje u istrazivanju.

Rezultati i rasprava

U Tablicama 1 1 2 prikazani su deskriptivni podaci na subskalama poticajnog okruzja.

Tablica 1: Deskriptivni podaci s prve subskale (nematerijalni kontekst okruzja)

N Min Max Mean S.td'.
Deviation

1. Prostor odise ugodom 122 2 S 4,66 957

2. U prostoru djeca osjecaju pripadnost 122 3 S 4,93 292

3. U prostoru djeca osjecaju povjerenje 122 4 S 4,88 330

4. Prostor je nalik obiteljskom okruzenju - 120 3 5 4.67 ,508
topao, siguran i uvazavajuci

5. Prostor je prilagoden moguénostima,
sposobnostima i potrebama djece 122 3 > 441 619
razlic¢itih kompetencija i interesa

6. Prostor omogucuje cjeloviti razvoj 121 2 5 4,56 ,604
djeteta

7. Prostovr' omogucuje integraciju 'razhc1t1h 121 1 5 3,89 783
podrucja, znanosti, umjetnosti i
tehnologije

8. Prostor omogucuje integraciju misli, 121 2 5 4,32 ,686
svih osjeta, pokreta i emocija

9. Prostor omogucuje integraciju sadrzajai 122 3 5 4,50 ,606
materijala

10. Prostor poti¢e na suradnju i medusobno 122 3 5 479 431
uvazavanje djece

11. Prostor omogucuje uvazavanje 122 3 5 4,52 ,646
individualnosti djeteta

12. Prostor djeci pruza slobodu u odabiru 120 1 5 472 ,638
aktivnosti

13. Prostor potice kreativnost kod djece 121 2 S 4,60 o84

14. Prostor je djeci poticajan i motivirajuci 121 2 5 4,58 655

15. Prostor omogucuje djeci samostalnu 122 3 5 4,73 531
igru

16. Prostor potice djecu na kreativno i 121 3 5 4,59 973
primjereno koristenje materijala

17. Prostor omogucuje djeci da ostaju 121 2 5 4,70 572

ukljuceni u aktivnosti neko vrijeme

16



18. Prostor poti¢e djecu da brinu o 121 2 5 4,60 ,600
materijalima u prostoru

19. Prostor je estetski ugodan 1222 5 463 ,658

20. Prosto_r potice brigu o namjestaju i 121 1 5 4,63 ,647
opremi

21. Prostor potice samostalnost djece 121 3 5 4,67 038

22. Prostor potice timski rad kod djece 122 3 5 4,73 031

122 2 5 4,49 ,719

23. Prostor potice djecu na istrazivanje

Tablica 1 prikazuje perspektive odgajatelja o procjeni nematerijalnog dijela poticajnog
okruzja u kojem rade. Vidljivo je da su sve vrijednosti vrlo visoko procijenjene, s aritmetickim
sredinama iznad 4 (u vecoj mjeri). Jedina Cestica Cija je prosjecna vrijednost niza od 4 je
“Prostor omogucuje integraciju razlicitih podrucja, znanosti, umjetnosti i tehnologije” (3,89).
lako se i ovdje radi o visokoj vrijednosti, nize procijenjena vrijednost moze proizlaziti iz
odgajatelje nesigurnosti i osje¢aja manje kompetentnosti u podruc¢ju znanosti i tehnologije, na
Sto su ukazala 1 druga prethodno provedena istrazivanja (Blanusa TroSelj, 2018; Peretti 1 sur.,
2024).

Visoko procijenjene vrijednosti svih elemenata prostora, od kojih veliki dio ¢estica ima
najnize procijenjenu vrijednost 3 (osrednje), mogla bi znaciti nedovoljnu kriti¢nost odgajatelja
prema vlastitom radu. Naime, odgajatelji su procjenjivali prostor u kojem rade, dakle, prostor
kojeg sami osmisljavaju. Prethodno je znacajno za nematerijalan kontekst okruzja koji direktno
ukljucuje djelovanje i intervencije odgajatelja (Moore i Sugiyama, 2007). Nadalje, visoke
vrijednosti mogu oznacavati da su odgajatelji danas svjesniji vaznosti socijalnog i odgojnog
konteksta okruzja, zbog ¢ega ulazu vecu energiju i vrijeme u njegovo promisljanje. Istaknuto
autori u prethodnim istrazivanjima nazivaju svojevrsnom evolucijom (Agarwal, 2017),
odnosno revitalizacijom (Stankovic i sur., 2015a) poticajnog okruzja dje¢jeg vrtica. Istaknuto
potencijalno moZe posluziti budu¢im istrazivanjima koji se metodoloski odnose primjerice na
empirijsko istrazivanje opazanja prostora od strane znanstvenika, dakle, vanjske osobe koja
nije kreirala sam prostor ili pak opazanja djecje igre, aktivnosti, interakcija i djecjih povratnih
informacija.

Radi utvrdivanja postojanja statisticki znacajne razlike izmedu odgajatelja razlicita
stupnja obrazovanja i razli¢ite faze profesionalnog razvoja u 23 Cestice subskale, provedeni su
neparametrijski testovi s obzirom da nisu zadovoljeni preduvjeti normalne distribucije (Milas,
2009) te uzevsi u obzir Cinjenicu da se radi o nerazmjernom broju ispitanika u pojedinim
grupama. U svrhu ispitivanja statisti¢ki znacajne razlike izmedu odgajatelja s prijediplomskim
i diplomskim studijem, proveden je Mann Whitney test. Rezultati su pokazali da ne postoji
statisticki znacajna razlika medu odgajateljima razli¢ita stupnja obrazovanja na niti jednoj od
23 Cestice ove subskale. Za utvrdivanje postojanja statisticki znacajne razlike medu
odgajateljima razli¢itih faza profesionalnog razvoja, proveden je Kruskal Wallis test. Rezultati
su pokazali da ne postoji statistiCki znaCajna razlika medu odgajateljima razlicitih faza
profesionalnog razvoja na niti jednoj od 23 Cestice ove subskale. Istaknuti rezultati idu u prilog
ranije navedenog komentara rasprave mogucéih razloga visoko procijenjenih vrijednosti.
Unato¢ tomu, moze se istaknuti kako su prethodna istrazivanja (Darling-Hammond, Holtzman,
Gatlin i Vasquez Heilig, 2005; Manning, Garvis, Fleming i Wong, 2017) upucivala na €injenice
da oblikovanje poticajnog okruzja upravo ovisi o stupnju obrazovanja i radnom stazu
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odgajatelja. Dakako, moguce je da bi i ovo istrazivanje polucilo drugacije rezultate kada bi
omjer ispitanih sudionika prema klasterima (s obzirom na stupanj obrazovanja i radni staz,

odnosno fazu profesionalnog razvoja) bili podjednaki.

Tablica 2: Deskriptivni podaci s druge subskale (materijalni kontekst okruzja)

N Min Max Mean Sj[d'.
Deviation
1. Prostor je pregledan 121 2 5 4,57 ,643
2. Prostor je siguran za boravak djece 121 2 S 4,68 608
3. Prost‘or'Je smls!eno povezan S.(le’l‘JgIm 121 1 5 3,85 1174
odgojnim skupinama i zajedni¢kim
prostorima
4. Prostor je smisleno povezan s vanjskim 119 1 5 3,96 1,217
prostorom
5. Prostor djeci ne ogranic¢ava kretanje 12l 1 S 412 900
6. Prostor je dovoljno osvijetljen 121 2 S 4,76 D78
7. Prostor je jednostavan za prozraditi 122 2 5 4,72 620
8. U prostoru postoje mjesta gdje se dijete 121 2 5 4,34 ,909
moze osamiti
9. U prostoru se nalazi dio namijenjen 122 1 5 4,04 1,138
odgajateljima/icama
10. Prostor ima dovoljno adekvatnih mjesta 122 1 5 4,04 1,055
za pohranu razli¢itih materijala
11. Centri aktivnosti su odvojeni i oznaceni 119 2 5 4,41 718
12. Prepreke izmedu centara su pomicne 120 1 S 4,45 808
13. Materijali/poticaji su o€uvani i 121 2 5 4,50 672
upotrebljivi
14. Namjestaj je oCuvan i upotrebljiv 122 2 5 4,62 684
15. Igracke i materijali su dostupni djeci, 122 2 5 4,74 527
oznaceni i na vidljivom mjestu
16. Prostor je prilagoden djeci s teSko¢ama 84 1 5 3,68 1,224
u razvoju*
17. Materijal u prostoru je prilagoden djeci 82 1 5 3,62 1,234

s teSkocama u razvoju*

*odgovarali samo odgajatelji koji u skupini imaju dijete ili djecu s teSkocama.
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Tablica 2 prikazuje perspektive odgajatelja o procjeni materijalnog dijela poticajnog
okruzja u kojem rade. Prikazani su deskriptivni rezultati na 17 Cestica koje se odnose na
materijalni segment okruzja. Vidljivo je da su 1 u ovom kontekstu okruzja odgajatelja relativno
visoko procijenili veéinu vrijednosti, uz nekoliko iznimaka: “Prostor je smisleno povezan s
drugim odgojnim skupinama i zajednickim prostorima”, “Prostor je smisleno povezan s
vanjskim prostorom”, “Prostor je prilagoden djeci s teskocama u razvoju” te “Materijal u
prostoru je prilagoden djeci s teskocama u razvoju”. Budu¢i da se radi o fiziCkom segmentu
okruzja, koji je vrlo opipljiv i naj¢escée nije pod direktnim utjecajem rada odgajatelja, o¢ekivana
je objektivnija procjena odgajatelja, posebice u segmentima koji se ne ticu njihova djelovanja.
Dobiveni podaci ukazuju da su prostori u kojima djeca borave, prema procjenama odgajatelja
koji u njima rade, prilagodeni djeci i viSesatnom boravku u njima. Posljednjih godina u
Republici Hrvatskoj izgraduju se novi vrticki objekti 1/ili obnavljaju ve¢ postojeci, a sve u svrhu
uskladivanja s Drzavnim pedagoskim standardima (2008). Suvremena arhitektonska rjeSenja
vode racuna o standardima zastite od mirisa i buke (Dudek, 2007), sigurnosti, privatnosti i
zdravlja (Jaglarz, 2018), ventilacijskom sustavu (Krogh i Morehouse, 2020) i sl. No, prema
odgovorima ispitanih odgajatelja, ¢ini se da se u tom kontekstu nisu dogodile znacajne
promjene kada je u pitanju otvorenost prostora i odgojne skupine prema drugim skupinama,
drugim unutarnjim prostorima i vanjskom prostoru. Moguce je, ipak, da se radi o starijim
objektima koji nisu namjenski gradeni za funkciju obavljanja usluga ranog i predskolskog
odgoja i1 obrazovanja, ili su gradeni u vrijeme starijih standarda, kada nije bila praksa da se
skupine otvaraju i povezuju.

Odgajatelji najnizim vrijednostima procjenjuju prilagodbu prostora i materijala za rad
s djecom s tesko¢ama u razvoju. Ovaj podatak je posebno znacajan s obzirom na ¢injenicu da
su dvije Cestice procjenjivali samo oni odgajatelji koji trenutno u odgojnoj skupini imaju
upisano minimalno jedno dijete s teSko¢ama u razvoju. Pri inkluziji istaknute djece, vazno je
uzeti u obzir njihove posebne potrebe i1 specifiCnosti te prije njihova dolaska u skupinu
prilagoditi prostor, namjes$taj, opremu i materijale. No, prilagodbe koje odgovaraju jednom
djetetu s teSko¢ama mozda nece odgovarati drugom i o tome treba voditi rauna. Iako joS uvijek
nedovoljno, o prilagodbi inkluzivnih prostora u posljednje se vrijeme sve viSe raspravlja. S
dje¢je pozicije gledanja, teSkoce su prostorni fenomen ¢ime se inkluzivna pedagogija
usmjerava blize dinamici djece, mjesta i prostora (Ytterhus i Amot, 2021). Djeéje preferencije
1 stvaranje znaCenja, prema istim autorima (2021: 1) suprotstavljaju se pedagoskoj
epistemologiji “koja se ocituje kao fluidna i fleksibilna organizacija, temeljena na 'slobodnom
izboru' djece”.

Radi utvrdivanja statisticki znacajne razlike izmedu odgajatelja razliCita stupnja
obrazovanja 1 razli¢ite faze profesionalnog razvoja u 17 Cestica subskale u procjeni fizickih
elemenata poticajnog okruzja, provedeni su neparametrijski testovi s obzirom da nisu
zadovoljeni preduvjeti normalne distribucije te uzevsi u obzir Cinjenicu da se radi o
nerazmjernom broju ispitanika u pojedinim grupama. U svrhu utvrdivanja postojanja statisticki
znacajne razlike izmedu odgajatelja s prijediplomskim i diplomskim studijem, proveden je
Mann Whitney test. Rezultati su pokazali da ne postoji statisticki zna€ajna razlika medu
odgajateljima razli¢ita stupnja obrazovanja na niti jednoj od 17 Cestica ove subskale. Za
utvrdivanje postojanja statisticki znacajne razlike medu odgajateljima razlicite faze
profesionalnog razvoja proveden je Kruskal Wallis test. Rezultati su pokazali da ne postoji
statisticki znacajna razlika medu odgajateljima razlicitih faza profesionalnog razvoja na niti
jednoj od 17 cestica ove subskale.

Kako bi se utvrdilo postojanje statisticki znac¢ajne povezanosti izmedu broja djece u
skupini 1 procjeni elemenata okruzja u nematerijalnom kontekstu sobe dnevnog boravka
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skupine u kojoj odgajatelji rade, proveden je Spearmanov korelacijski test. Utvrdeno je da
postoji statisticki znacajna povezanost na pet ¢estica: ,, Prostor omogucuje integraciju razlicitih
podrucja, znanosti, umjetnosti i tehnologije “, ,, Prostor omogucuje djeci da ostaju ukljuceni u
aktivnosti neko vrijeme *, ,, Prostor potice djecu da brinu o materijalima u prostoru*, ,, Prostor
potice brigu o namjestaju i opremi‘““ te ,, Prostor potice samostalnost djece . Unato¢ tome $to
p vrijednosti ukazuju na statisticki znac¢ajnu povezanost, radi se o slaboj povezanosti izmedu
varijabli (prikazano u Tablici 3). Sve su povezanosti pozitivne, odnosno rast broja djece u
skupini znaci i porast vrijednosti procjena odgajatelja. Obzirom na sadrzaje varijabli i na
Cinjenicu da porast broja djece u skupini znaci da se radi o starijim skupinama, manjem broju
djece s teSkocama i/ili ve¢a kvadratura prostora skupine, moze se razmisljati o elementima
odgoja koji su prisutniji u radu sa starijom djecom. Moguce je da odgajatelji kod starije djece
vise paznje pridaju brizi o okolini, samostalnosti i integraciji. Istaknute rezultate potvrduju i
prethodna istrazivanja (Fontaine, Torre, Grafwallner i Underhill, 2006; Manning, Wong,
Fleming i Garvis, 2019; Sandstrom, 2012). O¢ito je da se s izazovom rastuceg broja upisane
djece u odgojne skupine nose mnogi dje¢ji vrti¢i. Nazalost, takvi izazovi posljedi¢no negativno
utjecu na kvalitetu samog okruzja dje¢jeg vrtica.

Tablica 3: Rezultati Spearmanova testa korelacije na ¢esticama na kojima je ostvarena
statisticki znacajna povezanost u subskali nematerijalnog konteksta okruzja

Spearman's rho

Broj djece u odgojnoj skupini

Correlation Sig. (2-
Coefficient tailed)
Prostor omogucuje .n}tegracuu _r_azhc1t1h podrucja, 193" 034 121
znanosti, umjetnosti i tehnologije
Pro.stor omoguéuje djeci da ostaju ukljuceni u 285" 002 121
aktivnosti neko vrijeme
Prostor poti¢e djecu da brinu o materijalima u 206" 024 121
prostoru
Prostor potice brigu o namjestaju i opremi 2747 ,002 121
Prostor poti¢e samostalnost djece ,208" ,022 121

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Kako bi se utvrdilo postojanje statisticki znacajne povezanosti izmedu broja djece u
skupini 1 procjeni elemenata okruzja u materijalnom kontekstu sobe dnevnog boravka skupine
u kojoj odgajatelj radi proveden je Spearmanov korelacijski test. Utvrdeno je da postoji
statistiCki znaCajna povezanost na pet ¢estica: ,,Prostor je siguran za boravak djece“, ,, Prostor
je jednostavan za prozraciti“, ,, Prostor ima dovoljno adekvatnih mjesta za pohranu razlicitih
materijala“, ,, Namjestaj je ocuvan i upotrebljiv* te , Igracke i materijali su dostupni djeci,
oznaceni i na vidljivom mjestu®. 1 kod ovih je rezultata situacija sli¢na kao i u prethodnoj
subskali. lako p vrijednosti ukazuju na statisticki znacajnu povezanost, radi se o slaboj
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povezanosti izmedu varijabli (prikazano u Tablici 4). Sve su povezanosti pozitivne, odnosno
rast broja djece u skupini znaci i porast vrijednosti procjena odgajatelja.

Tablica 4: Rezultati Spearmanova testa korelacije na ¢esticama na kojima je
ostvarena statisticki znacajna povezanost u subskali materijalnog konteksta okruzja

Spearman'’s rho

Broj djece u odgojnoj skupini

Correlation Sig. (2-
Coefficient tailed)
Prostor je siguran za boravak djece ,192° ,035 121
Prostor je jednostavan za prozraciti 206" ,023 122
Prostor ima q?ypljno ad?kvatnlh mjesta za 187" 040 122
pohranu razli¢itih materijala
Namyjestaj je oCuvan i upotrebljiv 244™ ,007 122
Igracke 1 materijali su dostupni djeci, oznaceni i 203" 014 199

na vidljivom mjestu

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

U ovom se slu¢aju radi o materijalnim segmentima okruzja. Obzirom na veci broj djece
za ocekivati je i da €e i prostor biti ve¢i (prema DrZzavnom pedagoskom standardu, 2018). Veci
prostori u velikoj mjeri znace i novije objekte koji zadovoljavaju suvremene arhitektonske
potrebe usuglasene sa zivotom u vrti¢ima. Naravno, da bi ovaj podatak potvrdili, potrebno je
napraviti dodatna istrazivanja te ukljuciti druge dionike uz triangulaciju istraZivanja.

Zakljucak

Okruzje djecjeg vrti¢a svojevrsni je pokazatelj kvalitete odgojno-obrazovnog rada koji
se u tom prostoru provodi. Svi odgojno-obrazovni dionici dijele ulogu u oblikovanju pedagoski
opremljenog okruzja, no upravo je odgajatelj klju¢an prediktor osiguravanja, za djecji rast i
razvoj, poticajnog okruzja. Oblikovanjem, promatranjem, dokumentiranjem i procjenjivanjem
okruZzja koji je svojim karakteristikama dovoljno stimulativan kako bi poticao sve moguce
potencijale djece, unaprjeduje se kvaliteta cjelokupnog sustava ranog i1 predskolskog odgoja i
obrazovanja, ali i ulaze u drustvo buduénosti.

U skladu s time, provedeno je istraZivanje u svrhu ispitivanja perspektiva odgajatelja o
uspjesnosti oblikovanja stimulativnog okruzja u kojem rade. Istrazivanje je pokazalo da
odgajatelji visokim vrijednostima procjenjuju elemente poticajnog okruzja, posebno one
elemente koji se direktno ticu njihova djelovanja. Pri tome se ne razlikuju u promisljanju s
obzirom na fazu profesionalnog razvoja, niti s obzirom na stupanj obrazovanja. Uzevsi u obzir
velike razlike u broju ispitanika u navedenim skupinama, ove rezultate treba uzeti s pricuvom
1 detaljno ih naknadno provjeriti u istrazivanju s ve¢im uzorkom ispitanika. Pri tome, potrebno
je uzeti u obzir i kvalitativne elemente okruzja, kao 1 djecju perspektivu kako bi se mogao
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dobiti jasniji uvid u dobivene podatke, odnosno njihovu istinitost ili manjak samokriti¢nosti
ispitanika.

Unato¢ tome, za obrazovnu politiku i osnivace ustanova na nacionalnoj i lokalnoj razini
(u ¢ijoj je ingerenciji sustav ranog i predskolskog odgoja 1 obrazovanja), iznimno je vazan
podatak da odgajatelji najnizim vrijednostima procjenjuju prilagodbu prostora i materijala za
rad s djecom s teSko¢ama u razvoju, posebice imajuc¢i na umu ¢injenicu da su te elemente
procjenjivali samo oni odgajatelji koji u odgojnoj skupini trenutno imaju upisano barem jedno
dijete s teSko¢ama u razvoju. U procesu inkluzije i integracije takvog djeteta u odgojnu
skupinu, potrebno je voditi ra¢una o posebnim potrebama koje djeca s teSkocama imaju, ali i
njihovim individualnim specificnostima (s obzirom na oblik i stupanj teSkoce) te unaprijed
prilagoditi prostor, namjestaj, opskrbiti opremu i materijale. Razumljivo, treba voditi racuna i
da jednom prilagoden prostor, ne mora odgovarati potrebama sve djece s teSko¢ama. Rad s
djecom s teSko¢ama u razvoju za odgajatelje je, u skupini s djecom tipi¢nog razvoja, svakako
izazovan. Osnivaci djecjih vrti¢a 1 struéni suradnici trebali bi osigurati adekvatno fizicko
okruzje koje ¢e uz djela kompetentnog odgajatelja zazivjeti u primjereno fizicko poticajno
okruzje djec¢jeg vrtica.

LITERATURA

Adlerstein, C. i Cortazar, A. (2022). Creating Early Childhood Education Environments That Promote
Early Learning. U M. Bendini i A. E. Devercelli (ur.), Quality Early Learning: Nurturing
Children’s Potential. World Bank.

Agarwal, S. (2017). Re-envisioning Kindergarten Learning Spaces in the U.S. Education System. The
School of Design, Department of Industrial Design, Rochester Institute of Technology.
Ahmad, S. S., Shaari, M. F., Hashim R. i Kariminia, S. (2015). Conducive Attributes of Physical
Learning Environment at Preschool Level for Slow Learners. Social and Behavioral Sciences,

201, 110 — 120. doi: 10.1016/j.sbspro.2015.08.138.

Anbari, M. i Soltanzadeh, H. (2015). Child-oriented architecture from the perspective of environmental
psychology. European Online Journal of Natural and Social Sciences, 3(3), 137-144.

Barros Aratjo, S. (2015). Professional development within the Effective Early Learning Programme: a
contribution to a participatory and context-sensitive approach to ECEC evaluation. Early Years,
35(3), 249-259. doi: 10.1080/09575146.2014.995599.

Blanusa TroSelj, D. (2018). Professional development of preschool teachers in Croatia (Doctoral
dissertation).

Cheryan, S., Ziegler, S. A., Plaut, V. C. i Meltzoff, A. N. (2014). Designing Classrooms to Maximize
Student Achievement. Policy Insights from the Behavioral and Brain Sciences, 1(1), 4-12. doi:
10.1177/2372732214548677.

Cohen, L., Manion, L. i Morrison, K. (2007). Research Methods in Education. Routledge.

Coli¢, V. (2018). Igra u svakodnevnom Zivotu deteta. U L. Marinkovi¢ (ur.), Svakodnevni zZivot deteta.
Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca, Novi Sad.

Darling-Hammond, L., Holtzman, D. J., Gatlin, S. J. i Vasquez Heilig, J. (2005). Does Teacher
Preparation Matter? Evidence about Teacher Certification, Teach for America, and Teacher
Effectiveness. Education Policy Analysis Archives, 13(42). doi: 10.14507/epaa.v13n42.2005.

Dodge, D. T., Heroman, C. Berke, K., Bickart, T. Colker, L., Jones, C., Copley, J. i Dighe, J. (2016).
The creative curriculum for preschool (6th ed.). Teaching Strategies, Inc.

Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe, NN, 63/2008 (2008).

Dudek, M. (2007). Schools and Kindergartens: A Design Manual (pp.163-225). Berlin, Boston:
Birkhéausr.

Ferguson, K. T., Cassells, R. C., MacAllister, J. W. i Evans, G. W. (2013). The physical environment
and child development: An international review. International Journal of Psychology. doi:
10.1080/00207594.2013.804190.

22



Fontaine, N. S., Torre, L. D., Grafwallner, R. i Underhill, B. (2006). Increasing quality in early care
and learning environments. Early Child Development and Care, 176(2), 157-169. doi:
10.1080/0300443042000302690.

Hwang, I., Jang, H., Nachman, L. i Song, J. (2010). Exploring Inter-Child Behavioral Relativity in a
Shared Social Environment: A Field Study in a Kindergarten. Proceedings of the 12th ACM
International Conference on Ubiquitous Computing, 271-280. doi: 10.1145/1864349.1864373.

Ishimine, K. i Tayler, C. (2014). Assessing quality in early childhood education and care. European
Journal of Education, 49(2), 272-290. doi: 10.1111/ejed.2014.49.issue-2.

Jaglarz, A. (2018). Child-Friendly Kindergarten Bathrooms - Design ldeas. U: Charytonowicz, J. (ur.)
Advances in Human Factors, Sustainable Urban Planning and Infrastructure. AHFE 2017.
Advances in Intelligent Systems and Computing, vol. 600. Springer, Cham.

Jensen, E. (2005). Teaching with the brain in mind. ASCD.

Johnston, C. B., Herzog, T. K., Hill-Chapman, C. R., Siney, C. i Fergusson, A. (2019). Creating Positive
Learning Environments in Early Childhood Using Teacher-Generated Prosocial Lessons.
Journal of Educational Research and  Practice, 9(1), 132-145. doi:
10.5590/JERAP.2019.09.1.10.

Kirk, G. i Jay, J. (2018). Supporting Kindergarten Children’s Social and Emotional Development:
Examining the Synergetic Role of Environments, Play, and Relationships. Journal of Research
in Childhood Education, 32(4), 472-485. doi: 10.1080/02568543.2018.1495671.

Klinberg, T. (2013). The learning brain: memory and brain development in children. Oxford University
Press.

Krogh, S. L. i Morehouse, P. (2020). The Early Childhood Curriculum: Inquiry Learning Through
Integration (3rd ed.). Routledge.

Manning, M., Garvis, S., Fleming, C. i Wong, G. T. W. (2017). The relationship between teacher
qualification and the quality of the early childhood education and care environment. Campbell
Systematic Reviews.

Manning, M., Wong, G. T. W., Fleming, C. M., & Garvis, S. (2019). Is Teacher Qualification
Associated With the Quality of the Early Childhood Education and Care Environment? A Meta-
Analytic Review. Review of Educational Research, 89(3), 370-415. doi:
10.3102/0034654319837540.

Milas, G. (2009). Istrazivacke metode u psihologiji i drugim drustvenim znanostima. Naklada Slap.

Moore, G. T. i Sugiyama, T. (2007). The Children’s Physical Environment Rating Scale (CPERS):
Reliability and Validity for Assessing the Physical Environment of Early Childhood
Educational Facilities. Children, Youth and Environments 17(4), 24-53. doi:
10.1353/cye.2007.0023.

Nolan, A. i Molla, T. (2016). Teacher professional learning in Early Childhood education: insights from
a mentoring program. Early Years, 38(3), 258-270. doi: 10.1080/09575146.2016.1259212.

Nordtemme, S. (2012). Place, space and materiality for pedagogy in a kindergarten, Education Inquiry,
3(3), 317-333. doi: 10.3402/edui.v3i3.22037.

Pavi¢, Z. i Sundali¢, A. (2021). Uvod u metodologiju drustvenih znanosti (drugo, dopunjeno izdanje).
Filozofski fakultet Osijek.

Perreti, S., Kubiatko, M., Caruso, F., Di Mascio, T., Giancola, M., D’Amico, S., Pino, M. C. (2024).
#InstaMind: teachers’ beliefs on educational technology to promote seamless technology
integration  in  early education. Front. Educ., 9(1399807), 1-11.  doi:
10.3389/feduc.2024.1399807.

Sandstrom, H. (2012). The characteristics and quality of pre-school education in Spain. International
Journal of Early Years Education, 20(2), 130-158. doi: 10.1080/09669760.2012.715012.

Sevingli, N. i S, ahin, B. E. (2024). Rethinking the designs of private spaces in kindergartens through
the views of children. Childhood, 31(2), 152-175. doi: 10.1177/09075682241246117.

Sfat, D. M. B. i Stan, C. N. (2021). The Educational Environment In Kindergarten - Between Truth And
Challenge. European Proceedings of Educational Sciences EpES, (str. 41-49). doi:
10.15405/epes.22032.4.

Shahli, F. M., Wahab, I. A. i Akasah, Z. A. (2021). Space planning of classroom kindergarten: A case
study of KEMAS kindergartens in Batu Pahat, Johor, Malaysia. ISCEE 2020. IOP Conf. Series:
Materials Science and Engineering, 1144, 012015. doi: 10.1088/1757-899X/1144/1/012015.

23



Sotuku, N., Okeke, C. I. O. i Mathwasa, J. (2016). Early Childhood Provisioning for Children Between
3 and 5 Years Within Rural Eastern Cape Communities: The Untold Stories of the Physical
Environment. J Hum Ecol, 54(1), 25-34. doi: 10.1080/09709274.2016.11906983.

Stankovic, D., Tanic, M., Kostic, A., Timotijevic, M., Jevremovica Lj., Jovanovic, G., Vasov, M.,
Sokolovskii, N. (2015a). Revitalization of Preschool Buildings: A Methodological Approach.
Procedia Engineering, 117, 723 — 736. doi: 10.1016/j.proeng.2015.08.201.

Stankovic, D., Tanic, M., Kostic, A., Vrecic, S., Kekovic, A., Cekic, N., Nikolic, V., Vrecic, S. (2015b).
Resurgence of Indoor Environment of Preschool Building. Procedia Engineering, 117, 737 —
750. doi: 10.1016/j.proeng.2015.08.203.

Valenci¢ Zuljan, M. (2016). Ucenikova procjena nastave i sebe u ulozi onoga koji u¢i — vazne stavke
kod uciteljeva oblikovanja poticajne okoline za u¢enje. Croatian Journal of Education, 18(1),
213-230.

Vanjak, 1. i Karavani¢, M. (2013). Uloga odgajatelja u igri djeteta rane i predskolske dobi. U B.
Petrovi¢-Soc¢o i A. Visnji¢ Jevti¢ (ur.), Play and playing in early childhood, (str. 210-222).
OMEP Hrvatska.

ceye

Uciteljski fakultet u Rijeci.

Ytterhus, B. i Amot, I (2021). Kindergartens: inclusive spaces for all children?, International Journal of
Inclusive Education, doi:10.1080/13603116.2021.1950976

Zembat, R., Tungeli, H. I. i Aksin Yavuz, E. (2020). Safety Of Preschools: Physical, Psychological And
Sanitary Characteristics. Egitim Kuram Ve Uygulama Arastirmalart Dergisi, 6(2), 225-236.
doi: 10.38089/ekuad.2020.16.

DANIJELA BLANUSA TROSELJ, MONIKA TERLEVIC

AN ENCOURAGING LEARNING ENVIRONMENT
FOR CHILDREN’S WELL-BEING - PRESCHOOL
TEACHERS’ PERSPECTIVE

Summary: Ensuring children’s well-being is an integrative process of personal
development and the creation of positive social relationships in a quality, supportive and
stimulating environment. The essential unity of play, learning and teaching is encouraged in
the stimulating environment of the kindergarten, which ensures the accessibility and inclusion
of all children. In such an environment, assimilating new knowledge, children learn
experientially. Through play, in a stimulating environment, children learn by doing and
accommodate previously assimilated knowledge in accordance with new ideas. Pedagogically
prepared environment enables children to (co)construct learning. The role of preschool teachers
is to proactively create a stimulating environment that enables the integration of children’s
physical, social and logical knowledge. The goal of this research was to examine how preschool
teachers evaluate the elements of the stimulating environment in the educational group rooms
in which they work. The research was designed in accordance with the quantitative paradigm,
and was conducted using the survey method. Sampling was done on a random sample of 122
preschool teachers employed in kindergartens throughout the Republic of Croatia. The
questionnaire was created for the purpose of carrying out this research, and it contained 40
variables that cover the areas of spatial, social, material and organizational context of the
environment in the kindergarten, the messages that space sends to children and areas of
integration of various differences. It is evident from the results that preschool teachers rate
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most of the items highly, while the values of the variables related to the architectural solutions
of the kindergarten space are somewhat lower. A statistically significant difference was found
among the individual parts of the scales regarding the characteristics of the educational group
in which preschool teachers work. The contribution of research can be seen in the
accommodation of theoretical knowledge about the researched phenomenon, that is, in
establishing guidelines for initial education with lifelong learning of future educators and
practicing educators.

Keywords: children’s well-being; early childhood education and care; kindergarten;
learning environment; preschool teachers
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WHY DO CHILDREN SPEND LESS TIME IN THE
NATURAL ENVIRONMENT?

The lives of children have radically changed over the past few years. Children have

little free time. Their lives are structured, organized, and timed nearly to the minute. Today’s
children are less connected to the natural world than at any other time in history. No longer
free time is spent outdoors, in the nature. A growing body of research has demonstrated that
the natural world holds numerous benefits for children and adults. While it is still mysterious
just how the mind, body and spirit gain from exposure to and experiences with nature, empirical
evidence forces us to reexamine and rethink the lives of today’s children. This natural
connection has been replaced in various ways — greater interaction with the digital (‘plugged-
in’) world, less unstructured outdoor play, and via growing urbanization. This decreased
exposure to nature has consequences that we are just beginning to understand. Research across
disciplines now suggests that this disconnect (both figurative and literal) has far-reaching
consequences for the health and well-being of both individuals and the natural environment in
which they act. Children are smarter, cooperative, happier and healthier when they have
frequent and varied opportunities for free and unstructured play in the outdoors.
In this paper we represent the results from research made on children from 3-7 years old age in
kindergartens in urban and rural environment. Results are statistically processed from which
the results obtained give us the conclusion about the connection of the children with the natural
environment.

Keywords: children, nature, natural world, natural connection, kindergartens.

Introduction

In recent decades, the lifestyle of children has drastically changed. While previous generations
spent a lot of time outdoors, today we observe a significant decline in thetime children spend
in nature. According to the Kaiser Family Foundation's study "Generation M2: Media in the
Lives of 8- to 18-Year-Olds,” children and teens now spend an average of 7 hours and 38
minutes each day with entertainment media, significantly reducing the time available for
outdoor activities. This shift towardsincreased screen time has contributed to a dramatic
reduction in the amount of time children spend outdoors, which raises important questions, as
it could affect both thephysical and mental health of children.

The study highlights how technology, by enabling nearly constant media access, has
fundamentally altered the daily routines of young people. Children today spend on average
only about half as much time outdoors as they did 30 years ago. This changecan have far-
reaching consequences for their health and well-being and could even negatively impact their
relationship with the environment and their willingness to protect it in the long term.!

This paper aims to investigate the reasons for the decline in nature time among children
and the possible consequences of this development. It will explore which social, technological,
and cultural factors have contributed to this change and how these affect the health and well-
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being of children. At the same time, the societal relevance of the topic will be highlighted,
particularly in terms of how this developmentmight influence the future of our society and the
environment.

The goal of this paper is to develop a comprehensive understanding of the causes behind
the decline in nature time among children and to shed light on the associated health and societal
impacts. Furthermore, possible solutions will be discussed to counteract this development and
to reconnect future generations with nature.

The paper is divided into six main parts. First, a historical comparison will be made to
illustrate the changes in children’s leisure behavior. Then, the main factors influencingthe
decline in nature time will be examined. This will be followed by an analysis of the
consequences of this development and a discussion of possible countermeasures. Finally, the
key findings will be summarized, and an outlook on possible futuredevelopments will
be provided.

Historical Comparison

In the past, children often spent hours outdoors, engaging in various activities that
fostered a deep connection with nature. They explored forests, climbed trees, built huts, and
participated in spontaneous play with other children. These activities were essential for their
physical, social, and cognitive development, and nature was an integral part of their daily lives.
After school or on weekends, it was common for children to play outside, as there were few
alternative leisure activities like television or video games. Life was more closely connected to
nature, and children developed astrong bond with their natural surroundings.

However, over the past few decades, children’s leisure behavior has fundamentally
changed. The rise of television, followed by the advent of computers, smartphones, and tablets,
has significantly increased the time children spend indoors. Theseelectronic devices offer a
variety of entertainment options that often replace outdoor time. This shift has led to a reduction
in the time children spend in nature, contributingto various developmental challenges.

Urbanization has also played a crucial role in this transformation. As more families
move to urban areas, children’s access to natural spaces has become increasingly limited.
Urban environments, characterized by high-density living and fewer green spaces, offer fewer
opportunities for spontaneous nature experiences. Research highlighted by Futurity
emphasizes that in these urban settings, physical and social
barriers discourage outdoor play, particularly unsupervised or independent play, further
reducing children's engagement with nature.

Additionally, social changes, including increased parental concerns about safety, have
led to more cautious parenting practices. Parents, worried about traffic, crime, and other
potential dangers, are less likely to allow their children to play outside unsupervised. This
trend, combined with the growing structuring of children's time through organized
extracurricular activities, has further reduced opportunities for free outdoor play. These
developments have led to a significant decrease in direct contactwith nature, and on average,
children today spend much less time outdoors than theydid a few decades ago. This historical
comparison illustrates how the conditions and opportunities for children to engage with nature
have changed dramatically, driven bycomplex social, technological, and cultural factors.

Factors Influencing the Declinein Nature Time
The decline in the time children spend in nature is the result of a complex interplay of

various factors. One of the most significant influences is technologicaldevelopment. With the
increasing prevalence of televisions, computers, smartphones, and video games, children’s leisure
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behavior has fundamentally changed. These technologies offer a variety of entertainment options
that are mostly consumed indoorsand require little physical activity. Children are spending more
and more time in frontof screens, which significantly reduces the time they could spend
outdoors in nature. According to research by Dr. Rhonda Clements, children today spend
considerably less time playing outdoors than their parents did, largely due to the rise of indoor
entertainment like television and video games.

Another significant influence is urbanization and the associated safety concerns. As
more children grow up in cities, access to natural spaces such as forests, parks, or gardens is
often limited. In many urban areas, there are fewer safe and accessible greenspaces where children
can play freely. Dr. Clements' study also notes that concernsabout safety, including fears of crime
accidents, have led parents to becomemore cautious, further reducing the time children spend
outdoors unsupervised.

In addition, education and extracurricular activities play a decisive role. In recent
decades, the pressure on children to succeed in school has increased significantly. This has led to an
increase in academic demands and homework, which significantly reducesthe time available for
unstructured leisure activities. Furthermore, many children are involved in a variety of organized
extracurricular activities, such as sports clubs, music lessons, or other courses. These structured
activities often leave little room for spontaneous nature experiences, as they mostly take place in
controlled environments and are rarely conducted outdoors.

Finally, cultural changes have also had a significant impact on the time children spend
in nature. In many modern societies, the value placed on nature experiences has changed over
time. While previous generations often had a close relationship with naturebecause daily life was
more closely connected to it, this connection has weakened intoday’s world. Priorities have shifted,
and many families place more value on technology,participation in organized leisure activities, or
academic achievements than on spendingtime in nature. These cultural changes contribute to children
today having less incentiveto spend their free time outdoors. Additionally, Dr. Clements' research
highlights how parental fears and the growing influence of technology contribute to the decline
inspontaneous, unstructured outdoor play.

Consequences of reduced nature contact

The decline in the time children spend in nature has various and far-reaching
consequences, affecting their physical and mental health, as well as their relationshipwith the
environment. Firstly, reduced nature contact directly impacts children’s physical health.
Children who spend less time outdoors tend to be less physically active, leading to an increase
in sedentary activities. These behaviors are strongly correlated with a variety of health
problems, including an increased risk of obesity, cardiovascular diseases, and generally poorer
physical fitness. This rise in sedentarybehavior is particularly concerning in an age where
childhood obesity has become a global epidemic, with significant implications for long-term
health outcomes. Accordingto research published by Michigan State University, decreased time
spent outdoors isassociated with a higher risk of conditions like obesity and Type Il diabetes, as
childrenmiss out on the physical activities that outdoor play naturally encourages.

Moreover, outdoor play is not just about exercise; it also promotes the development of
essential motor skills. Activities like running, climbing, and balancing help children develop
coordination, strength, and flexibility. Additionally, these activities strengthenbone density a
crucial aspect of physical development and boost the immune systemby exposing children to
diverse environments, which can enhance their ability to fendoff illnesses. The lack of natural
sunlight exposure, often due to spending more time indoors, can also lead to vitamin D
deficiency. Vitamin D is vital for bone health, immune function, and mood regulation, and its
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deficiency has been linked to a range of health issues, including osteoporosis in later life and
increased susceptibility to infections.

Beyond the physical impacts, reduced nature contact has significant effects on
children’s mental health and emotional well-being. Numerous studies have shown that outdoors
spending time in nature has powerful positive effects on mental health. Natural
environments provide a sense of calm and peace, reducing the levels of stress hormones like
cortisol. Children who regularly spend time outdoors generally experience lower stress levels,
better concentration, and higher emotional well-being.According to research, access to green
spaces has been shown to reduce anxiety, depression, and stress, highlighting the therapeutic
effects of nature. Nature has a unique ability to soothe the mind, providing a respite from the
overstimulation of modern life, which is characterized by constant performance pressure and
the demands of digital connectivity.

When time in nature is reduced, it can lead to an increase in mental health issues suchas
anxiety, depression, and attention disorders. The therapeutic effects of nature, often referred to
as "nature therapy" or "eco-therapy," are increasingly recognized in psychological practice.
Nature provides an important opportunity for relaxation and recovery, essential for emotional
regulation and resilience. The lack of nature experiences can therefore contribute to heightened
emotional stress, a sense of disconnection, and a general deterioration in overall well-being.
Children deprived of regular nature contact may also struggle with developing coping
mechanisms and managing stress, which are crucial life skills.

Furthermore, reduced nature contact also has long-term effects on children’s
relationship with the environment. Regular contact with nature is crucial for developing
environmental awareness and a positive attitude toward environmental protection. Children
who spend little time outdoors may develop a more distant relationship with the natural
environment. This detachment could lead to a decreased interest in protecting nature and
engaging in environmentally friendly behaviors over time. The development of environmental
stewardship often begins in childhood, with experiences in nature laying the foundation for a
lifelong commitment to environmentalcauses.

This loss of connection to nature could result in future generations being less motivated
to work for the preservation of the natural environment. As children grow upwithout a strong
bond to nature, their inclination to value and protect it diminishes. Thereduction of nature
experiences thus has not only individual but also societal implications, as the collective
willingness to engage in environmental protection may decrease. A society that undervalues
nature is likely to prioritize short-term gains overlong-term sustainability, leading to increased
environmental degradation.

In the long term, these developments could lead to a society where environmental
awareness and the willingness to protect nature are significantly less pronounced. Raising a
generation with little contact with nature could negatively impact future efforts in
environmental protection. Without a deep, personal connection to nature, theurgency and
importance of environmental issues may not resonate as strongly,potentially undermining
global efforts to address critical challenges such as climate change, biodiversity loss, and
environmental justice. To counteract these trends, it is essential to reintegrate nature into the
daily lives of children, not only for theirimmediate health benefits but also to ensure the
preservation and protection of the environment for future.

Possible solutions and countermeasures

To stop or at least mitigate the decline in nature time among children, various
measures are needed at both the individual and societal levels. A key approach is to promote
nature experiences in education. Educational institutions such as schools andkindergartens can
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play an important role in enabling children to spend more time in nature again. Here, the
approaches of developmental and Waldorf education are particularly relevant.

Developmental and Waldorf education

Developmental education emphasizes the importance of the natural environment for the
healthy physical, mental, and emotional development of children. In this pedagogical approach,
nature is considered the ideal space for learning and development, where children can develop
basic skills through independent explorationand experimentation. Developmental psychology
supports these approaches by highlighting how important sensory and practical experiences in
nature are for children’s cognitive and motor development. Through outdoor play, exploring
plants and animals, and experiencing natural elements, creativity is fostered, and children learn
to solve problems independently and understand relationships.

Waldorf education, developed by Rudolf Steiner, also integrates these principles andgoes
even further by considering nature experiences as a central component of its educational
philosophy. In Waldorf schools and kindergartens, great importance is placed on children
spending regular time outdoors and developing a deep understanding and appreciation for the
environment through direct contact with nature.The curriculum in Waldorf education is often
designed to integrate nature experiencesinto children’s daily lives, whether through regular
walks, gardening, or crafts with natural materials. These experiences not only promote physical
health but alsosupport emotional and social development by teaching children to live in
harmony withnature and take responsibility for their surroundings.

Research methodology

Our schools and kindergartens have been encouraged for more than 15 years to adopt
through projects the principles of pedagogical practice that promotes active involvement of
students in the field of environmental education and upbringing. Although the positive benefits
of children's direct contact with nature (educational, cognitive, social) are being highlighted
more and more intensively, teachers and educators still perceive them as a form in teaching
rather than as a strategy.

In that context, we conducted a research study to show the relationship with nature that
exists (or is absent) among today's children, benefits and consequences that children can have
depending on the time they spend in nature.

The research was conducted in two kindergartens in May 2023. One kindergarten is "Vera
Ciriviri Trena", branch "Razvigorée" located in the central city area in the municipality of Stip.
The research included 31 children, of which 18 were male and 13 female, aged 5-6 years and
they comprise the preschool level group, before starting the first grade of the nine-year primary
education in R. Macedonia. The second kindergarten is a branch of the kindergarten "Astibo"
in the suburban settlement of Babi.

We interviewed 25 children, of which 14 were female and 11 were male, aged 5-6. We
also surveyed the mothers of the interviewed children, i.e. 25 in total.

The interviews and surveys were carried out by the students of preschool education at the
"Faculty of Educational Sciences" - Stip, who carry out their pedagogical practice there.

The interview consisted of several questions:

Personal questions:

How old are you?

To mark male or female

Describe where do you live?/city/village
2. How would you describe nature?
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3. Which animals do you see most often in nature?

4. Describe how you looked after them.

5. How much time do you spend outside your home during the week? What activities do you
participate in?

6. What natural phenomena have you seen? Describe them (rainbow, solar eclipse, etc.).

7. How much time do you spend watching TV/playing video games or using the computer per
week?

Research results

After the statistical processing of the data, we got the following results. The children who were
interviewed from the kindergarten "Vera Ciriviri Trena", branch "Razvigorée" live in Stip. Stip
is a large, populated city. We interviewed 31 children, 18 of them boys and 13 girls. The
answers to the questions in the questionnaire are as follows:

They describe nature as beautiful, gifted, and able to create many different things.
"Nature is beautiful, because there are many things that she can create, and we cannot. There
are many different and beautiful plants and animals.” Nature is seen as something beautiful
where animals are free, trees grow and everything is green. Children distinguish between the
world of nature and the world of people (e.g., “nature is what the Earth has made, the world of
animals, forests, meadows, places not covered by buildings”).

Children point to kittens, dogs, and pigeons as the most frequently seen animals. These
animals are part of their environment on a daily basis. Three children who pointed to a squirrel,
a deer and a dolphin as animals had seen them outside their city.

Most children say that they go to play with their friends. One says: "l take care of my
cat. My friends and | treat the animals in the neighborhood".

Unfortunately, although many of them say they play outside, they also spend a great
deal of their time watching television or playing computer games. It is an interesting point that
they know they do not have to do it, but they do it anyway. It is also interesting that girls are
not interested in playing computer games. Boys spend an average of 3-4 hours a day playing
on the computer. On average, children watch 1-2 hours of television per day. They mostly
watch cartoons.

They describe what has happened to them and how they feel when any of the listed
phenomena has occurred. Some of them have attempted to describe the phenomenon. "I have
seen dew on flowers. It looks like water. Steam is not commonly seen. When you look around
you can't see anything. The rainbow is very beautiful and has seven colors. Ice looks like snow.
Like white powder."”

The second kindergarten in which the research was carried out is a branch of the
kindergarten "Astibo" in the suburban settlement of Babi.

We interviewed 25 children, of which 15 were female and 10 were male, aged 5-6. We
surveyed the mothers of the interviewed children, i.e. a total of 25 mothers. The responses
received were as follows:

Nature is seen as something beautiful where animals are free, trees grow and everything
is green. Children distinguish between the world of nature and the world of people (e.g. “nature
is what the Earth has made, the world of animals, forests, meadows, places not covered by
buildings™).

Most of the children are aware of birds and different insects. They do not distinguish
between wild animals and domestic pets.

Children show great care for the animals that surround them. They bring them food,
build shelters, look after them and play with them.
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Children spend a lot of time outside. They meet their friends after school to play; they
go there by themselves.

They describe natural phenomena in very detail.

It is interesting to note that girls are not interested in playing computer games. Boys
spend an average of 34 minutes a day playing on the computer. On average, children watch 60
minutes of television per day. Most of all, they watch cartoons.

The second part of our research is obtaining answers from the mothers of the surveyed
children in order to get more detailed knowledge about how they spent their free time when
they were children, and how their children spend their free time during the day.

A total of 56 mothers of the interviewed children from the two kindergartens were
included in the survey. After the statistical processing of the data, we came to the following
results:

Over 85% (or 48 mothers) confirm that their children spend less time outside than when
they were children. Almost all mothers say that when they were children, they spent a lot
more time outside each day.

80% of mothers report that they spent 3 or more hours playing outside, in contrast to today
when only 35% of children spend that much time playing outside.

Further approaches

In addition to school education and the specific approaches of developmental and
Waldorf education, raising awareness among parents and communities is also of great
importance. Parents play a crucial role in enabling and encouraging their children to access
nature. It is therefore important to raise parents’ awareness of the benefits of nature
experiences. This can be done through information campaigns, workshops, orparent evenings
in schools and kindergartens, where the positive effects of outdoor time on children’s
development are highlighted. Communities can also play an activerole by developing programs
and initiatives to promote nature experiences. Forexample, they could organize nature walks
or family outings to parks and take care ofand expand local green spaces. Another important
aspect is improving access to natural spaces, especially in urban areas where this is often
limited. Urban planners and local governments can take measures to create more green spaces,
parks, and nature reserves that are easily accessible. Expanding safe walking and cycling paths
that connect natural areas with residential areas could also make access to nature easier.
Furthermore, preserving and protecting existing green spaces is crucial to ensure that they
continue to be usedas places for nature experiences.

Long-term changes, however, require an adjustment of societal norms and cultural
values. It is important to promote a culture that recognizes and supports the value of nature
experiences. This can be achieved through media, educational programs, andpublic campaigns
that emphasize the benefits of nature for physical and mental health.Political measures, such as
introducing more leisure opportunities in nature or supporting environmental education
programs, can also bring about positive change. Additionally, the role model function of
parents, teachers, and community leaders is important in establishing new norms and showing
children that nature experiences area valuable part of life.

Overall, there are many ways to combat the decline in nature time among children.
Educational institutions, parents, communities, and society as a whole can all contribute to
giving children more access to nature again. By implementing targeted measures, including the
approaches of developmental and Waldorf education, and changing cultural values, we can
ensure that future generations are more closely connected with nature and experience the
positive effects of this connection on their health and well-being.
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Conclusion

The investigation into the decline in nature time among children shows that this trendis
the result of a complex interplay of technological, societal, and cultural changes. While
previous generations were characterized by a natural lifestyle that included spending a lot of
time outdoors, the conditions for children have fundamentallychanged over the past decades.
Technological developments, increasing urbanization, rising safety concerns, and the greater
structuring of leisure time throughschool and extracurricular activities have led to children
spending significantly less time in nature today. This decline, however, has far-reaching
consequences. Reduced contact with naturenot only affects children’s physical health by
increasing the risk of obesity and other health issues but also impacts their mental health and
emotional well-being. Additionally, the loss of regular nature contact can lead to a weaker
connection with the environment, which could long-term diminish environmental awareness
and the willingness to engage in environmental protection.

To counteract these negative developments, it is necessary to take targeted measures.
Promoting nature experiences in educational institutions, particularly through the integration
of developmental and Waldorf pedagogical approaches, offersa promising way to reconnect
children with nature. Moreover, parents and communities must actively work to improve
access to natural spaces and raiseawareness of the importance of nature for children’s
development. Long-term changesalso require an adjustment of societal norms and cultural
values, placing the value ofnature experiences back in the forefront.

Overall, it becomes clear that it is possible to combat the decline in nature time among
children if educational institutions, families, and society as a whole work together to give
children more access to nature. Through these collective efforts, we can ensure that future
generations fully benefit from the many advantages that contact with natureoffers.
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ZASTO DECA PROVODE MANIJE VREMENA U
PRIRODNOJ SREDINI?

Apstrakt: Zivoti dece su se radikalno promenili u poslednjih nekoliko godina. Deca imaju malo
slobodnog vremena. Njihovi Zivoti su strukturirani, organizovani i tempirani skoro do minuta.
Danasnja deca su manje povezana sa svetom prirode nego u bilo kom drugom trenutku u
istoriji. Vise se ne provodi slobodno vreme na otvorenom, u prirodi. Sve veci broj istrazivanja
je pokazao da prirodni svet ima brojne prednosti za decu i odrasle. lako je jos uvek misteriozno
kako um, telo i duh dobijaju od izloZenosti prirodi i iskustva sa prirodom, empirijski dokazi
nas teraju da preispitamo zivote danasnje dece. Ova prirodna veza je zamenjena na razlicite
nacine — vVeca interakcija sa digitalnim (,,uklju¢enim®) svetom, manje nestrukturisane igre na
otvorenom i kroz rastucu urbanizaciju. Ovo smanjeno izlaganje prirodi ima posledice koje tek
po¢injemo da shvatamo. Istrazivanja u razli¢itim disciplinama sada sugeriSu da ova
nepovezanost (i figurativna i doslovna) ima dalekosezne posledice po zdravlje i dobrobit kako
pojedinaca, tako i prirodnog okruzenja u kojem deluju. Deca su pametnija, kooperativnija,
sre¢nija i zdravija kada imaju Ceste i raznovrsne moguénosti za slobodnu i nestrukturisanu igru
na otvorenom. U ovom radu predstavljamo rezultate istrazivanja sprovedenog na deci od 3-7
godina u vrti¢ima u gradskoj i seoskoj sredini. Rezultati su statisti¢ki obradeni iz kojih dobijeni
rezultati daju zakljuc¢ak o povezanosti dece sa prirodnim okruZenjem.

Kljucne reci: deca, priroda, svet prirode, prirodna povezanost, vrtici.

34



UDC: 37.01:373.23

MARIJA LUKIC, KRISTINA ZUNIC
Akademija strukovnih studija Sabac, Odsek studija za vaspitace i medicinske sestre
vaspitace, R. Srbija

PARTICIPACIJA DECE U VASPITNOJ PRAKSI

Koliko je detinjstvo znacajno samo po sebi govori Cinjenica da se radi o formativhom
periodu Zivota koji podrazumeva odgajanje, poStovanje i uvazavanje deteta. Pravo svakog
deteta na detinjstvo odredeno je pravima koja mu pripadaju kao gradaninu. U prilog tome,
govori Konvencija o pravima deteta koja osim zaStitnih i obezbedujucih prava, prepoznaje
znacaj participativnih prava za dete. Ako se uzme u obzir da participacija predstavlja jedan od
Cetiri principa na kojima se zasniva pomenuti dokument i da se izdvaja kao poseban ¢lan, u
radu se razmatra znacenje ovog pojma u vaspitnoj praksi. Dete koje participira aktivno je
ukljuéeno u proces razmene i taj uticaj koji ono ima dovodi do gradenja zajednickih zna¢enja
Sto vodi drugacijem pristupu detetu. Sagledavanje 1 saznavanje decje perspektive i iskustva
deteta podrazumeva nove nacine komunikacije sa decom. Upravo se u radu analizira vaznost
konsultovanja sa decom, odnosno razmatra se koncept pedagogije slusanja. Nastojanje da se
razume dete, smisao njegovih aktivnosti, kao 1 uloga koju razlicite aktivnosti imaju u stvaranju
detetovog znanja i razumevanja sveta koji ga okruzuje, odrazava se kako na ulogu vaspitaca,
tako 1 na celokupnu praksu vrti¢a. Stoga se otvaraju pitanja u vezi sa delovanjem vaspitaca i
na¢inima na koji on moZe podrZzati proces participacije dece 1 ujedno doprineti stvaranju vrti¢a
kao okruzenja u kojem se neguje saradnja, zajednicko donoSenje odluka i uzajamno uvazavanje
dece i odraslih.

Kljucne reci: dete, participacija, konsultovanje, vaspitac, vaspitna praksa.

Uvod

Paradigma kroz koju se dete posmatra kao aktivni u€esnik u istraZzivatkom procesu
ojacana je zahavalju¢i donoSenju Konvencije o pravima deteta (UN General Assembly, 1989,
prema VranjeSevi¢, 2015). Iz pojednih ¢lanova Konvencije UN o pravima deteta proistice
videnje deteta koje ima pravo da bude saslusano, koje je sposobno i kompetentno da izrazi
misljenje Sto ¢e se odraziti na sve ono §to radi u njemu vaznim okruzenjima — porodica,
predskolska ustanova, lokalna zajednica. Upravo je u ¢lanu 12. Konvencije o pravima deteta
istaknuta vidljivost dece (Pavlovi¢, 2023). Tri su principa decje participacije od kojih prvi
podrazumeva pravo deteta da bude konsultovano u vezi sa svim pitanjima koja ga se ticu na
nacin koji je u najboljem interesu deteta 1 odgovara njegovim kompetencijama. Drugi princip
odnosi se na detetovo izrazavanje misljenja i ose¢anja u detetovoj svakodnevici u porodici i
razli¢itim ustanovama, pravnim postupcima koji se odnose na njega, prilikom donoSenja
politika i osmisljavanja usluga koje su njemu namenjene. Treci princip tice se preduzimanja
adekvatnih mera u cilju slusanja dece 1 postovanja njihovog dostojanstva od strane onih koji su
odgovorni za decu u ranom detinjstvu (Vudehed, 2012). Zahvaljujuci tome, decja participacija
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kao koncept i1 paradigmatski zaokret u razmatranju detinjstva i gradenju drugacije slike o
detetu, biva dominantan u nau¢nim krugovima, ali i obrazovnim politikama i praksama u
sistemu predskolskog vaspitanja i obrazovanja (Avramovi¢, 2017). U osnovi nove paradigme
sociologije detinjstva nalazi se teorijski okvir iz kojeg proizilaze razli€iti pristupi koji dete
posmataju “kao kompetentna bica, sposobna da tumace svoja iskustva, donose odluke,
preduzimaju akciju i doprinose zajednici” (Arthur et al., 2012, prema Stamenkovi¢, 2023:93).
Sve navedeno reflektuju se na koncipiranje predskolskog vaspitanja i obrazovanja §to vodi
tumacenju decje participacije kao vrednosti i polaziSta za razvijanje prakse (Avramovi¢, 2017).
Stoga se u radu najpre odreduje znacCanje pojma participacije dece u vrticu. Zatim se ukazuje
na znacaj koncepta pedagogije sluSanja, te se poseban osvrt stavlja na konsultovanje sa decom
1 ono §to se podvodi pod ovaj postupak. U radu se daje prikaz modela participacije koji upucuje
na nivoe ucesca deteta u istrazivanjima, dok se mozaik pristup izdvaja kao pristup koji
ukljucuje perspektivu deteta na razlicite nacine. Na kraju, dat je prikaz tehnika konsultovanja
u nasoj vaspitnoj praksi.

Odredenje pojma participacije dece u vrticu

U literaturi (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2015) participacija se sagledava kao doprinos,
odnosno delovanje deteta u zajednici u kojoj obitava. Doprinos deteta ukljucuje percepciju
deteta o onim aktivnostima u kojima dela, a koje okruZenje prepoznaje kao vazne i vredne, mo¢
deteta da nacini izbor, da samo odlucuje i da je odgovorno za ono S$to radi. Dakle, zajednicko
donosenje odluka u vezi sa nama znaCajnim stvarima od kojih zavisi na§ Zivot i nase
funkcionisanje u zajednici predstavlja proces participacije. Kroz participaciju u zajedni¢kim
aktivnostima sa odraslima i drugom decom odvija se ucenje dece. Participacija podrazumeva
aktivnu ukljucenost dece, te se pozicija deteta kao nekog ko je bio pasivni ucesnik aktivnosti i
desavanja organizovanih od strane drugih, menja u aktivnog agensa (Pavlovi¢ Breneselovié,
2012). U tom smislu, ¢injenje, delanje (agency) oznacava se kao “biti ¢inilac, delatnik, delovati
u svetu i na svet, participirati, a ne pasivno se potéinjavati socijalnoj i institucionalnoj strukturi
u koju se ‘ukalupljujemo’. To zna¢i da deca nisu samo socijalni akteri (ucestvujuéi u
interakcijama), ve¢ agensi, delatnici koji pregovaraju 1 grade interakcije kojima uti¢u na ljude
i odnose” (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2015:207-208).

Naime, obezbedivanje participacije moguce je kada su odnosi zasnovani na uzajamnom
uvazavanju i1 podsticanju autonomije S§to omogucava deci da ucestvuju u procesu razmene i
time grade zajedniCko znacenje sa ostalim u¢esnicima. Na taj na¢in zadovoljava se detetova
potreba za aktivnim uceS¢em u svim, za njega vaznim situacijama, gde dolaze do izrazaja
njegove karakteristicne kompetencije, potrebe, interesovanja i preferencije. Za malo dete pravo
na participaciju ogleda se u moguénosti da neposredno iskusi svet koji ga okruzuje u kontaktu
sa vr$njacima, drugim odraslima, dogadajima, idejama, kao 1 da ima pravo na izbor. Tako se
npr., u praksi pravo na participaciju deteta prepoznaje u situacijama kada mu se pruzi prilika
da samostalno donosi odluke u vezi sa izborom igre, preko ukljucenosti u osmisljavanje igre
do razvoja prirode dogadanja u sredini u kojoj je aktivno (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012).

U studiji koja se bavila istrazivanjem sa decom prakse decjeg vrtica (Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2015) podaci do kojih se doSlo na osnovu ispitivanja dece govore da je situacija
u praksi nesto drugacija. Deca su ukazala da su odrasli usmereni na svoje poslove nezavisno
od dece, te da postoje “zabranjeni” prostori u vrti¢u i pravila preko kojih dolazi do distance na
relaciji vaspitac-dete. U istoj studiji (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2015) uloga vaspitaca prepoznata
je kao neko ko upravlja nad decom. Ovakvo sagledavanje vaspitaca, otvara pitanje znacenja
upravljanja, Sto povla¢i razumevanje same moci. Tumacenje dece da je vaspita¢ neko ko
nareduje Sta ¢e dete da uradi iako to ne Zeli, detetu Salje poruku da se njihove odluke ne
uvazavaju i da ono ne treba da bude ukljuceno u proces odlu¢ivanja. Tako se umanjuje znacaj
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detetove mogucnosti na izbor, samostalno odlucivanje, reSavanje problema, kao i aktivno
ukljucivanje. Stoga je znacajno da se mo¢ vaspitaca temelji na potencijalu kreiranja uslova za
ojacavanje dece nasuprot hijerarhiji mo¢i u odnosu na dete. Drugim re¢ima, menja se znacenje
moci, gde se mo¢ nad menja u:

- moc¢ za §to znaci da pojedinac ima mo¢ da preuzme odgovornost za spostveni Zivot,

- moc¢ sa gde dominiraju kolaboracija, solidarnost i kolektivna akcija

- unutrasnja mo¢ koja podrazumeva osecanje vlastite vrednosti i samopouzdanje.

Uspostavljajuc¢i odnose parcipativne pririode kod deteta se: jaca osecanje vlastite dobrobiti
i samopostovanja; razvija metakognitivne kapacitete rezonovanja, refleksije, planiranja i
predvidanja; uci kako da reprodukuje praksu kroz igru 1 da vremenom transformise tu praksu;
uci kako da izrazi sebe, da razume druge i1 kako da se odnosi prema njima; uci o uzajamnoj
zavisnosti, o deljenju, pravljenju izbora i svom mestu u svetu; uci kako da reSava probleme i
preuzima odgovornost; izgraduje smisao i svrhu (Pavlovi¢ Breneselovié¢, 2012:142).

Koncept pedagogije sluSanja

Petrovi¢-Soco, (2007) ukazuje na znacaj posmatranja i umeca slusanja vaspitaca u
vaspitno-obrazovnoj praksi. Kao alat koji moze pomoci vaspitatu da bolje razume decu,
unapredi praksu i obezbedi kontinuitet u¢enja i razvoja i time pruzi moguénosti deci za ucenje,
autorka navodi posmatranje. Pored toga, bitno je razviti umece sluSanja deteta Sto je moguce
prepoznati u situacijama kada vaspita¢ prihvata dete kao jedinstveno ljudsko bice, nastoji da
ga §to bolje razume, da mu pokaze da je vredno ne samo ono $to ono radi, ve¢ 1 ono §to bi oni
zajedno mogli raditi.

Zagovornici Reggio pristupa oslanjaju se na koncept pedagogije slusanja u ¢ijoj se
osnovi nalazi ideja o paZljivom posmatranju 1 razumevanju dece, njihovom nacinu
razmiSljanja, kao i njihovim aktivnostima (Slunjski i dr., 2015). Pedagogija slusanja tumaci
razvoj kognitivnih sposobnosti kao druStveni proces koji se odvija izmedu dece 1 odraslih iz
Cega proizilazi drugacija slika deteta i njegovog obrazovanja. Naime, ugao gledanja o detetu
pomera se sa neznaju¢eg 1 nerazvijenog na dete koje je sposobno da konstruiSe znacenja,
razraduje vlasite ideje, saraduje sa drugima i tako obnovnavlja postojeca iskustva (Krnjaja,
2011). Upravo se u kontekstu navedenog, govori i 0 programu u nastajanju (emergent curricula)
koji “nije voden ni od strane deteta ni od strane vaspitaca, ve¢ nastaje u interakciji dece i
odraslih u zajednici prakse, kao program sluSanja i odnosa u kome su subjekat i objekat
ukljuceni u situacioni odnos i sve dok se deSavanje odvija, njegov kontekstualni identitet je
otvoren za promene i dopune (Pavlovi¢, 2023:171).

Imaju¢i u vidu prethodno opisano, sluSanje se ne sagledava samo kao tehnika ili
didakticki metod, ve¢ se radi o interpretiranju namera dece, uvazavanju decjih Zelja, te njihovoj
participaciji u svakoj situaciji u kojoj teze da ostvare komunikaciju. U tom smislu, sluSanju sa
decom, pristupa se kao pravu, etickoj 1 demokratskoj praksi (Pavlovi¢, 2023). Rinaldijeva
(prema Pavlovi¢, 2023) na sveobuhvatan nacin razmatra prirodu i funkcije slusanja, te ukazuje
na ono §to slusanje karakteriSe: otvorenost i osetljivost sa sluSamo 1 budemo saslu$ani; sluSanje
ne samo preko cula sluha, ve¢ i preko ostalih ¢ula; razliitost u pogledu uvazavanja tudeg
stanovista 1 interpretacije; osves¢ivanje 1 odsustvo procenjivanja i predrasuda; spremnost na
promene, odnosno da u tom procesu slusanja dolazi do osnazivanja obe strane i sluSaoca i onog
ko se slusSa; temelj na kojem se zasniva ucenje svakog odnosa.

Na osnovu svega recenog, kultura slusanja dece ukljucuje uravnotezenost u odnosima
u pogledu posStovanja 1 uvazavanja decjeg misljenja. Osim toga, odrasli treba da prepozna
znacaj decje perspektive, da ima otklon prema predrasudama, da bude otvoren za promenu,
kao i da sagledava dete kao kompetentnog aktera sopstvenog razvoja (VranjeSevic i dr., 2019).
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Konsultovanje sa decom — korak ka decjoj participaciji

U kontekstu kulture sluSanja dece, ¢ime se manifestuje demokratska praksa u drustvu,
moguce je razmatrati konsultovanje dece. Tako se prepoznaju, prihvataju i uvazavaju razlicite
perspektive dece §to otvara prilike za diskusiju, a razvoj dijaloga dalje vodi kreiranju novih
znaCenja. Konsultovanje dece, osim §to je u funkciji saznavanja perspektive i iskustva dece,
njegova vaznost prepoznaje se u videnju dece kao eksperata za sopstveno iskustvo i vidljivost
njihove perspektive (VranjeSevi¢ i dr., 2019). U prilog tome, autorke Pavlovi¢ Breneselovic,
Krnjaja, Jovanovi¢ i Sjenici¢ (2022) navode da se razumevanje i uvazavanje decje perspektive
nalazi u osnovi procesa slusanja dece §to se podvodi pod postupak konsultovanja sa decom.
Dalje, autorke ukazuju da sluSanje dece kontinuirani proces gde vaspita¢ prepoznaje verbalne
i neverbalne poruke koje mu deca $alju. S obzirom da je potrebno vreme kako bi vaspita¢
pazljivo slusao i uvazio ono $to deca imaju da mu saopste, radi se o procesu, a ne o jednokratnoj
aktivnosti (Vranjesevi¢ i dr., 2019).

Konsultovanje predstavlja proces tokom kojeg vaspita¢ intenzivira znanja o detetu.
Ovaj proces odvija se kroz dijalog, refleksiju i akciju. Osim razgovora, promisljanja i pravljenja
izbora, konsultovanje ukljucuje i zajednicke aktivnosti, kao 1 deljenje ose¢anja 1 iskustava. Na
konsultovanje se gleda kao na model decje participacije koji ima niz prednosti: usredsredenost
konsultacija na jasan cilj, sticanje relvantnih uvida za preispitivanje postojece politike i prakse
koja ¢e biti unapredena na osnovu donetih odluka. Zato konsultovanje ¢ini prvi korak u
pokretanju decje participacije. Tek kada vaspita€ bude spreman da saslusa i uvazi videnje dece
i ukljuci ih u proces donosenja odluka, da deci povratnu informaciju o uc¢esc¢u i njihovom
doprinosu u donoSenju odluka, radi se o istinskoj participaciji (Pavlovi¢, 2023). Zalaganja
istrazivaca (prema Vudhed, 2012) dovela su do primene principa decje participacije u vaspitnoj
praksi. Uglavnom su se date inicijative ticale razvijanja efikasnog konsultovanja sa decom i
ujedno stvaranje situacija u kojima ¢e deca moc¢i smisleno da daju svoj doprinos donosenju u
vezi sa njima vaznim pitanjima. Lankaster (Lancaster, 2006, prema Vudhed, 2012:64) daje
predlog pet principa za sluSanje dece: razumevanje da deca koriste mnogo razlicitih jezika;
odredivanje prostora komunikacije; odvajanje vremena; pruZanje izbora; i opredeljenje za
refleksivnu praksu.

Stoga slusanje dece ne predstavlja parcijalnu aktivnost koja se svodi na ispunjavanje
zelja 1 prohteva dece, ve¢ je fokus na umenju vaspitaca da uoci $ta je sustina onoga za Sta se
dete zainteresovalo (Pavlovi¢ Breneselovi¢, Krnjaja, Jovanovi¢, Sjenici¢, 2022). Kako se u
osnovi konsultovanja nalazi pravo deteta da izrazi svoje miSljenje, vazno je ista¢i da misljenje
deteta ne zavisi od uzrasta i njegovih razvojnih mogucnosti, ve¢ je uslovljeno nac¢inima na koje
odrasli podstic¢e dete da isprica “svoju” pricu, kao i na¢inima pomocu kojih tu pricu razume.
Upravo teorija o stotinu jezika dece sluzi kao metafora kojom je moguce objasniti razliCite
nacine na koje se deca mogu izraziti, npr. slikanje, crtanje, vajanje, modelovanje, pisanje, igru,
itd. 1z tog razloga, slozeno iskustvo deteta zahteva drugaciju praksu komunikacije od one
uobicajene koja se ostvaruje kroz pisani ili usmeni govor. Zato odrasli mora tragati za novim
obrascima komunikacije sa decom, savladavati nove “jezike” u radu sa decom, ali i nove nacine
kojim ¢e “slusati” njihovo iskustvo (Vranjesevic i dr., 2019).

Perspektiva dece u istraZivanjima

U svakodnevnom Zivotu dece kako u porodici, tako 1 u ostalim okruZenjima sa kojima
deca dolaze u kontakt, treba kreirati uslove u kojima ¢e deca ostvarivati pravo na izraZzavanje
stavova i1 osecanja (Pavlovi¢, 2023), s obzirom da su deci potrebne mogucnosti da se aktivno
uklju¢e u donoSenje odluka i pravljenje izbora, da sa vrSnjacima i odraslima razmenjuju
informacije i razvijaju dijalog, da osete da se njihova osecanja i misljenje vrednuju kroz stvarno
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konsultovanje, da su njihove ideje, oCekivanja i osecanja zaziveli kroz promene vidljive u
okruzenju, da daju doprinos kroz uc¢es¢e u onome §to odrasli rade i §to prepoznaju kao vazno i
smisleno (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012).

Psiholog Roger Hart (1992, prema Vranjesevié, 2015) kroz model lestvice participacije
pojasnjava na koji nacin je moguce ukljuciti de¢ju perspektivu u proces istrazivanja, a u skladu
sa njihovim razvojnim moguénostima. Lestvica participacije ilustruje razli¢ite nivoa ucesca
deteta, gde prva tri nivoa predstavljaju takozvanu participaciju. Pomenute prva tri nivoa
karakteriSe manipulacija — odrasli decu tretiraju kao nekakvu vrsta ukrasa ili dekoracija —
odrasli pomoc¢u dece nastoje da privuku paznju ili privid participacije — odrasli navodno
ukljucuju decu u projekte/istrazivanje, a da deca nisu upoznata sa vrstom odluka koje mogu
doneti, nisu oformili svoje stavove usled nedostatka vremena/informacija ili nemaju
moguénost pravljenja izbora. Cetvrti nivo lestvice odnosi se na drustvenu mobilizaciju §to znaéi
da su deca u potpunosti informisana o ciljevima istrazivanja i samoinicijativno se ukljucuju u
deo istrazivanja koji odrasli odrede. Na ovom nivou deca jo§ uvek nemaju moguénost da se
ukljuée u stvaranje nacrta istrazivanja. Peti nivo podrazumeva konsultovanje dece gde deca
mogu da izraze svoje misljenje koje ¢e uticati na odlucivanje i/ili donoSenje zakljucaka. Za
ostvarivanje ovog nivoa treba uzeti u obzir odredene preduslove. Preduslovi se odnose na to da
deca budu pazljivo saslusana od strane odraslih, da poseduju sve potrebne informacije koje im
sluze da izraze svoje misljenje i da dete razume smisao onoga za §ta se pita. Ipak 1 na ovom
nivou, odrasli jo§ uvek imaju kontrolu nad istrazivackim procesom. Za razliku od prethodnih
nivoa, poslednja tri nivoa participacije dece u istrazivanjima podrazumevaju podelu moci
izmedu dece i odraslih, odnosno razlike su vidljive u tome ko inicira istrazivanje (deca ili
odrasli), te da li deca samostalno ili u saradnji sa odraslima ucestvuju u donosenju odluka,
pracenju procesa istrazivanja i evaluaciji efekata.

U literaturi (Vranjesevi¢, 2015; Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2015) se izdvaja “mozaik
pristup” kao jedan od pristupa koji se koristi u istraZivanju sa decom ranih uzrasta. Pomenuti
pristup odlikuje se kreativnim nac¢inom slusanja i konsultovanja sa malom decom gde se ona
stavljaju u poziciju da iznesu svoje iskustvo o boravku u vrticu kroz istrazivanje i kreativnu
aktivnost. Specificnost mozaik pristupa ogleda se u moguénosti da se deca izraze na razlicite
nacine i da se uvaze perspektive svih aktera — dece, roditelja, prakti¢ara. Pored verbalne, koja
je osnovni vid komunikacije, ovaj pristup prepoznaje znacaj razlicitih tehnika ¢ijom primenom
deca mogu sveobuhvatnije da izraze svoja shvatanja. Upravo su fotografisanje, mapiranje,
crtanje, Setnja, igra, intervijuisanje, igranje uloga, u€esnicko posmatranje, tehnike koje mogu
da pruze uvid u decju perspektivu 1 omoguce da se detetov glas cuje. Stoga, neki autori
(Brandao, Theodotou, 2020) isticu kompetentnost deteta da podele svoje iskustvo u vezi sa
istrazivanjem s obzirom na vidljivost de¢jeg glasa u zajednici odraslih. U tom smislu,
perspektive odraslih — roditelja, prkaticara, istrazivaca temelje se na razumevanju povratnih
informacija koje deca daju u vezi sa pitanjima koja se istrazuju (Tan, 2019).

Jedan od primera koji govori u prilog tome je projekat “Slusanje glasova dece —
Konsultovanje sa decom od rodenja do osme godine” (MacNaughton et al., 2008, prema
Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2015) sproveden u Australiji bio je usmeren na unapredivanje
kapaciteta vaspitaCa za konsultovanje sa decom. Kako bi praktiari bili u moguénosti da
primene konsultovanje u svakodnevnoj praksi prolazili su obuku sa mentorima koja se odnosila
na: pruzanje prilika deci i njihovim porodicama da budu deo projekta i da se pokrenu na ucesce;
kroz konsultovanje sa decom, a na praktic¢an nacin da se deca i porodice informi$u o Konvenciji
UN o pravima deteta, podizanje svesti vaspitata o znacaju decje uloge i njihove perspektive
tokom boravka u vrticu, vidljivost perspektive deteta u svakom segmentu rada vaspitaca,
upoznavanje dece 1 porodica sa vizijom i radom svih onih koji su u sistemu predSkolskog
vaspitanja i obrazovanja, rad na promociji ovakvog pristupa i isticanje njegovih prednosti za
praksu. Mozaik pristup pruzio je mogucnost deci da se izraze kroz tehnike kao $to su mapiranje,
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modelovanje (grncarstvo, keramika), izrada dijagrama, crtanje, kolaz, intervijuisanje, dramska
igra.

U Severnoj Irskoj u okviru studije “Davanje glasa detetu: ispitivanje potreba i
interesovanja trogodisnjaka i ¢etvorogodisnjaka u grupama za decu” (Cunningham et al., 2004,
prema Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2015) realizovan je projekat pod nazivom “Glas dece”. U fokusu
istrazivanja sa decom nasla se igra i grupe za igru $to je podstaklo istrazivace da sagledaju
decju perspektivu o tome i tako na osnovu decijih iskustava i misljenja unaprede kvalitet rada
grupa za igru. Mozaik pristup kori§éen je u ovom istrazivanju jer daje mogucnost detetu da na
razli¢ite naCine izrazi svoje misljenje. Osim posmatranja, u istrazivanju sa decom primenjen je
intervju sa detetom uz pomo¢ lutke marionete, video snimanje i fotografisanje. Istrazivaci-
saradnici su dali digitalne fotoaparate i kamere deci kako bi putem zabelezenih fotografija i
video zapisa stekli uvid u njihova omiljena i najmanje omiljena mesta i materijale za igru,
omiljene 1 najmanje omiljene igre i1 aktivnosti. Pored toga, kako bi saznali viSe o prijateljima
dece, njihovim omiljenim igrama i promenama koje bi deca volela da naprave u programu,
istrazivaci su koristili lutku marionetu. Osim dece i sa vaspitac¢ima je voden intervju. Takode,
roditelji su putem upitnika pitani u kojoj meri posvecuju znacaj decjoj perspektivi.

Postupak konsultovanja u naSoj vaspitnoj praksi

Konsultovanje sa decom ne podrazumeva pristup u kojem vaspita¢ odreduje Sta dete
treba da nauci i zna, ve¢ otkrivanje onoga $to je deci vazno u igri 1 istrazivanju, kao i kreiranje
mogucnosti za pokazivanje decje inicijative i izrazavanje ideja i doprinosa (Pavlovi¢
Breneselovi¢, Krnjaja, Jovanovi¢ i Sjenici¢, 2022).

U vaspitnoj praksi, primena postupka konsultovanja sa decom daje mogucénost
vaspitaCu da program razvija u skladu sa de¢jom perspektivom. Tako npr. iz konsultovanja sa
decom vaspita¢ moze saznati kako moze obogatiti prostor unosenjem onih materijala koji su
deci izazovni za istrazivanje i kom delu prostora radne sobe vole da provode vreme. Takode,
vodenje razgovora o pitanjima koja se ti€u njihovih osecanja vaspita¢ saznaje §ta ih kod njih
izaziva radost ili strah, kao 1 koga bi voleli da upoznaju, a $ta je Sto ih zanima 1 §ta vole da rade
u vrticu. U dobijanju odgovara na pomenuta i njima slicna pitanja, vaspita¢ se oslanja na
razlicite tehnike. Tehnike koje vaspitac¢ koristi prilikom konsultovanja sa decom, osim Sto su
bliske detetovom nacinu izrazavanja, deci pruZaju vecu mogucénost da se potpunije izraze ¢ime
se razgovor prosiruje (Osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019). U nasoj
praksi, preporucuju se sledece tehnike:

- Fotografija. Deca fotografiSu mesta, aktivnosti, dogadaje koji im se svidaju ili koje bi
promenili, kao i osobe koje su im vaZne u vrticu.

- Mapiranje. Na osnovu Seme odredenog prostora (npr. tlocrta sobe, dvorista, decjeg
vrtica) koju je napravio vaspitaC 1 objasnio detetu, dete samo, ili uz pomoc¢ vaspitaca,
ucrtava svoje kretanje u tom prostoru i mesta gde boravi i $ta radi.

- Ture. Tura je ,,putovanje” u kojem deca vode odraslog kroz okruzenje koje je
njima poznato (vrti¢, park, biblioteka, muzej...). Dete je vodi¢ ture koji odreduje
gde ¢e se 1 kojim redosledom kretati I Sta ¢e biti fotografisano 1i/ili zabeleZzeno na
drugi nacin. Vaspita¢ pravi beleSku pri turi.

- Umetnicke (ekspresivne) aktivnosti, kao S§to su crtanje 1 slikanje, izraZavanje
pokretom 1 zvukom, omogucavaju deci da izraze svoja osecanja i perspektive vizuelno
ili kinesteti¢ki (Osnove programa predSkolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019: 41-42).
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Zakljucéak

Kada je u pitanju pruZanje podrske pravima deteta da ucestvuje, autori (Vudhed, 2012)
ukazuju na nove odgovornosti odraslog koje se manifestuju u pogledu strukturiranja i
organizovanja decjeg vrtica. Osim toga, odrasli je odgovoran za usmeravanje ucenja i
obezbedivanja pozitivhog drustvenog ucesca tako da nacini kojima se to omogucava budu
usaglaseni sa detetovim shvatanjima, interesovanjima i nac¢inima na koje komunicira. Onog
momenta kada odrasli osvesti realni polozaj dece, njihova prava i kapacitete da ucestvuju, te
svoja videnja 1 praksu sagledava kroz prizmu decje perspektive ostvaruje se slusanje,
konsultovanje i participacija dece (Pavlovi¢, 2023). Stoga je vazno da vaspitac analizira nacine
na koji dete uci, kao i da kontinuirano unapreduje saradnju sa kolegama, roditeljima i decom,
a to je moguce ukoliko radi na usavrSavanju vlastitih strategija istrazivanja, a profesionalni
razvoj dozivljava kao celozivozivotni proces §to se istice u Redo pristupu (Slunjski, 2001).
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MARIJA LUKIC, KRISTINA ZUNIC

PARTICIPATION OF CHILDREN IN
EDUCATIONAL PRACTICE

Summary: How important childhood is, the fact that it is a formative period of life that
involves raising, respecting and appreciating the child speaks for itself. Every child's right to
childhood is determined by the rights that belong to him as a citizen. In support of this, the
Convention on the Rights of the Child speaks, which, in addition to protective and ensuring
rights, recognizes the importance of participatory rights for the child. If it is taken into account
that participation represents one of the four principles on which the aforementioned document
is based and that it is singled out as a separate article, the meaning of this term in educational
practice is discussed in the paper. The participating child is actively involved in the exchange
process and the influence he has leads to the construction of common meanings, which leads
to a different approach to the child. Observing and learning about the child's perspective and
experience implies new ways of communicating with children. The paper analyzes the
importance of consulting with children, that is, the concept of listening pedagogy is discussed.
The effort to understand the child, the meaning of his activities, as well as the role that different
activities play in creating the child's knowledge and understanding of the world around him,
reflects both on the role of the educator and on the entire practice of the kindergarten.
Therefore, questions arise regarding the actions of the educator and the ways in which he can
support the process of children's participation and at the same time contribute to the creation
of kindergarten as an environment in which cooperation, joint decision-making and mutual
respect of children and adults are fostered.

Keywords: child, participation, consultation, educator, educational practice.
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OLGICA STOJIC, TATJANA BJELETIC, IVANA NIKACEV
Predskolska ustanova ,,Dreamland”, Novi Sad, R. Srbija

PARTICIPACIJA DECE STRANACA U BILINGVALNOM
PROGRAMUVRTICA

Rad ukazuje kako bilingvizam u vrti¢u obezbeduje uc¢esce i participaciju dece stranaca
u razvijanju kvalitetnog realnog programa. PU"Dreamland" u saradnji sa Visokom skolom za
strukovno obrazovanje vaspitata u Novom Sadu, realizuje istrazivacki projekat "Efekti
pilotiranja bilingvalnog programa u skladu sa savremenom koncepcijom predskolstva". Kroz
fokus grupe sa roditeljima, konsultovanje sa decom 1 protokolom, praceni su efekti
bilingvalnog programa u Sest vaspitnih grupa tokom tri ciklusa. Bilingvalni program je
integrisan u realan program, uz istovremenu podrsku interkulturalnosti. Deca stranci tako,svoj
jezik 1 delove kulture integriSu u svakodnevni zivot i rad u vrticu, dok sva deca postaju bogatija
za jedno novo iskustvo uvazavanja razli¢itosti. Vaspitaci podrzavaju autenti¢nost svakog deteta
tokom razvijanja projekata, polazeci od slika o detetu u ,,Godinama uzleta“.Prate¢i inicijativu,
ukljucenost 1 u¢esce dece stranaca, a poStujuci ¢injenicu da su deca u procesu usvajanja drugog
jezika, u vrticu ,,Dreamland* je participativnost dece stranaca prisutna kao:od strane odraslih
inicirano, uz kolaborativnu (saradnicku) poziciju vaspitaca (adult initiated, shared decisions
with children), sa tendencijom rasta nivoa participacije sa rastom vestina deteta.Rezultati
potvrduju da deca usvajaju drugi jezik situaciono, zahvaljujuéi pristupu ,,jedan vaspitac, jedan
jezik®, spontano i funkcionalno ga koriste u delanju: pitaju, iniciraju, doprinose, participiraju.
Engleski jezik obezbeduje deci strancima kontinuitet obrazovanja, podrSku dobrobiti, osecanje
pripadnosti u vrS$njackoj zajednici, a svoj deci, osim podrske kompetenciji za komunikaciju na
drugom jeziku, obezbeduje podrsku drustvenoj 1 gradanskoj kompetenciji, koja jeosnov
interkulturalnosti i participacije kao vrednosti kulture vrtica.

Kljucne reci: participacija, bilingvizam, interkulturalnost

Uvod

Participacija dece je odredjena latinskim nazivom, a uloga deteta u svakom segmentu
zivota deteta i u porodici i izvan nje, je“legitimisana” Konvencijom o pravima deteta. U
predskolskim ustanovama Osnove programa “Godine uzleta” daju kontekst u kome dete moze
da participira u svemu §to se njega tice.No, bez obzira na brojne smernice i razli¢ite modele
participacije, te rezultate istrazivanja, koji potvrduju vaznost participacije dece ranog uzrasta,
1 dalje su prisutna nerazumevanja prakticara u kreiranju prilika za istu, odnosno vidljivost u
praksi. Ako se tom izazovu pridoda specificnost bilingvalne predskolske ustanove koja ima u
proseku oko 25% dece stranaca, namece se pitanje kako obezbediti participaciju dece. Ucesce
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dece u gradenju inspirativne sredine, u sopstvenom ucenju, u svim oblicima delanja, donoSenju
pravila, izboru i vodenju projekata, zahteva ukljucivanje deceu donosenje odluka i stalan
refleksivni pristup praktiara u preispitivanju sopstvenih uverenja.

Pilot istraZivanje bilingvalnog programa

Predskolska ustanova “Dremland” od osnivanja primenjuje bilingvalni program po
metodickom pristupom ‘“jedan vaspitac-jedan jezik”. Osnovni cilj programa je podrska
dobrobiti deteta, a iz perspektive dece stranaca, je to kontinuitet obrazovanja. Savremeno
dvojezi¢no 1 viSekulturalno obrazovanje za svu decu realizuju iskljuc¢ivo vaspitaci koji
poseduju dodatak diplomi za metodiku engleskog jezika, ¢ime se obezbeduje dostupnost
programa. Za razliku od kurseva engleskog jezika, program je usmeren na razvijanje klju¢nih
kompetencija za celozivotno obrazovanje, pri ¢emu je fokus na situacionom usvajanju jezika.
Obzirom da u Republici Srbiji ne postoji bilingvalna predskolska ustanova, u saradnji sa
Visokom $kolom za strukovno obrazovanje vaspitaca iz Novog Sada, tokom 2023.godine
realizovano je pilot istraZivanje o efektima bilingvalnog programa.

IstraZzivanjem je obuhvaceno 6 vaspitnih grupa, sa ukupno138-oro dece, od cega je 35-
oro dece stranaca (25% od ukupnog broja dece obuhvacenih pilotiranjem). 15 oro dece
stranaca komunicira samo na maternjem jeziku (kineski, japanski, ruski, Spanski, arapski,
pakistanski, filipinski, nemacki, turski, engleski), dok njihovi roditelji komuniciraju na
engleskom jeziku. U pet porodica jedan roditelj komunicira i na srpskom jeziku, a deca takode
komuniciraju i na srpskom jeziku. U ostalih 15 porodica deca stranci komuniciraju na
maternjem i na engleskom jeziku, kao i1 njihovi roditelji, pri ¢emu se radi o deci koja su starijeg
uzrasta.

Tokom tri ciklusa prikupljeni su kvalitativni podaci dobijeni primenom protokola
posmatranja, kroz fokus grupe sa roditeljima i konsultovanje sa decom. Osim projektnog tima,
u istrazivanju su uéestvovali istudenti ITI. zavrine godine strukovnih studija VSSSOV Novi
Sad V. vezbovna grupa tzv. engleska grupa.Za potrebe pilotiranja bilingvalnog programa je
kreiran jedinstven protocol za pracenje bilingvalnog programa ¢ija svrha je da se odrede
kriterijumi pracenja govora, jezika i komunikacije na srpskom i na engleskom jeziku u
bilingvalnom programu u vrticu, sa fokusom da se otkrije Kada? Ko? Kako? Gde? Zasto?
govori i komunicira i kojim jezikom u toku svakodnevnog zivota dece u vrticu. Pokazatelji
pracenja 1 posmatranja bilingvalnog programa su klasifikovani u sledece grupe:

I Komunikacija 1 interakcija medu decom i sa odraslima
IT Zivot u vrtiéu i vrste delanja

IIT Aspekti pracenja vidljivosti bilingvalnog programa
IV Verbalne i neverbalne komunikacije

V Govor i jezik (srpski i engleski)

Polaze¢i od vaznosti odnosa, a sa ciljem razumevanja perspektive roditelja o socijalnoj
sredini i bilingvalnom programu realizovane su cetiri fokus grupe s roditeljima, kao
polustruktuirani intervju. Fokus grupe su bile heterogene, ukljucujuci i roditelje strance, a jedna
homogena, sacinjena isklju¢ivo od roditelja stranaca (Meksiko, Filipini, SAD, Rusija).
Rezultati ukazuju da socijalna sredina podrzava i podsti¢e ucenje i1 razvoj,odnosi na relaciji
dete-dete i dete vaspitaca odgovaraju kriterijumima kvalitetnih odnosa datih uosnovama
programa. Nije postojala razlika u odgovorima roditelja stranaca u odnosu na odgovore
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domicilnih roditelja. Roditelji su naveli razvoj veStina komunikacije, situaciono uéenje i
celodnevnuizlozenost deteta drugom jeziku, kao prilike za komunikaciju na drugom jeziku,
koja obezbedujegradenje vrsnjacke zajednice, kao najvece vrednosti bilingvalnog programa.
Roditelji stranci sunaveli da im bilingvalni program obezbeduje kontinuitet obrazovanja,
podrsku tranziciji dece u skolu, pripadnost i prihvatanjedece u grupi. Dobijeni su konstruktivni
predlozi znacajni za kreiranje prilika da deca stranci upoznaju vr$njake sa svojom kulturom:
rutina Citanja knjiga (poseta i saradnja sa Poliglotskim ¢oSetom), posete mesta u zajednici koja
nose imena znamenitihpesnika i umetnika (Jesenjinova ulica, Sekspirova), Russian day,
Mexican day i dr., kako bi deca upoznala vrsnjake sa svojom kulturom. Rutine i igra su
obezbedile dase deca upoznaju sa igrama, igrackama i re¢ima turskog, kineskog, ruskog, dok
su rituali npr.proslavarodendana postali prilika za upoznavanje sa npr. meksi¢kom tradicijom i
pinjatama, praznikom ,,Edi-al-Fitr” iz Pakistana. Kod filipinaca je svaki mesec u godini
posvecen jednoj temi: konkretno u aprilu svakogadana deca probaju neko novo jelo, $to je
primenjeno i u vrtiéu. Predlozeno je da seizradi zajednicka drustvena igru poput ,,
MONOPOLA” gde su polja ulice i trgovi iz celogsveta, i kalendar koji objedinjuje znacajne
datume kultura svih porodica dece, kojasu u vrticu.

Sa ciljem razumevanja perspektive dece, realizovano je konsultovanje sa decom putem
posmatranja, razgovora, crteza, ,,smajlija“, fotografisanjem, mapom, tlorcrtom, turom kroz
vrti¢ i dr. Konsultovanje je pokazalo vaznost i vrednost aktivnog slusanja i osetljivosti za
perspektivu deteta, te veStine iznalazenja najboljeg mogucéeg nacina da se dete izrazi.
Decastranci najc¢esce koriste prostornu celinu za simboli¢ku igru, koja je omiljeno mesto sve
dece, jerpodseca na kucu ili poznata mesta svake kulture (prodavnica, laboratorija, kuhinja).
Deca drugihkultura unose svoje igracke i igre, glume, imitiraju, $to im omogucéava pocetnu
neverbalnuinterakciju sa vr$njacima, a kasnije preuzimaju razli¢ite uloge (,,biti neko drugi®),
preispitujusosptveni identitet, preraduje dogadaje 1 situacije, sticu iskustvo oprobavanja
svrsishodnekomunikacije, ukljuuju se 1 kombinuju simbole razli€itih kultura, osecaju se
mocno, aktivno iostvareno.Petak je postao dan igracaka kada su deca upoznavala igracke
drugih kultura (Matryoshka, Matana, Kokeshi, Barby). Personalizovanost igracaka, materijala
1 igara u svim prostorima vrti¢a, dostupnost istih, podrSkainicijativi dece stranaca, kreiranje
prilika za gradenje vr$njacke zajednice, opremanje bibliotekeknjigama razlicitih jezika,
pazljivo menjanje simbolicke prostorne celine tokom projekata,obezbedivanje da rutine i rituali
postanu prilika za ucenje jezika deteta stranca, uvodenjeposebnog dana kulture svakog deteta
su unapredili saradnju sa svim roditeljima 1 obezbedilideci strancima osecanje pripadnosti,
zajedniStva 1 prihvacéenosti.

Rezultati pilot istrazivanja bilingvalnog programa (u daljem tekstu:BP) u PU
,Dreamland®“, pokazali su da je BP uskladensa aktuelnom koncepcijom predskolskog
programa, odnosno sa Osnovama programa predSkolskog vaspitanja i obrazovanja,,Godine
uzleta® i omogucava deci usvajanje dva jezika, situaciono u razli¢itim delovima dana i u svim
vrstama delanja (od rutina, rituala, igre, autentiénim situacijama, planiranim situacijama
ucenja) 1 to zahvaljuju¢i metodickom pristupu ,,jedan covek, jedan jezik*“. Pracenjem i
posmatranjem bilingvalnog programa u vrti¢u je potvrdeno da su deca usvojila i drugi jezik,
Sto su pokazala kroz koriS§¢enje u spontanim situacijama, samoinicijativno, kao §to su igrovne
situacije. “U ovoj predskolskoj ustanovi razvija se realan (bilingvalan) program odnosno realan
program biligvalno, planira se projektno, istrazuju su teme projekta, u¢i na integrisan nacin i
to bilingvalno, a bilingvalnost je vidljiva u svim prostorima ustanove i u svim vrti¢cima*“(Izvod
iz rezultata).
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Participacija dece u vrti¢u

»Svako ljudsko bi¢e ima pricu koja moze da bude ispri¢ana, ukoliko postoji neko ko je
zainteresovan da je ¢uje. To ne zavisi od uzrasta onoga ko prica, ve¢ od osetljivosti onoga ko
slusa. Novorodence vas gleda u o€i, nemo postavlja pitanja, trazi saradnju u gradenju
zajednickih znacenja. To su poceci price* (Alderson, 2000, 16—17, prema Vranjesevi¢, 2008,
54).

Pilot istrazivanje bilingvalnog programa, a posebno konsultovanje sa decom, je
pokrenulo pitanje participacije sve dece, a posebno dece stranaca. Participacija zahteva
deljenje informacija, dijalog, tj. konsultovanje izmedu dece i odraslih, zasnovan na obostranom
postovanju (Marinkovi¢ L., 2023). Participacija je jedno od Cetiri osnovna prava Konvencije
o zastiti 1 pravima dece (Baucal, 2012). Pored prava na zivot, ostvarivanja najboljeg interesa
deteta i nediskriminacije, participacija naglasava detetovo pravo na slobodno izrazavanje
sopstvenog misljenja i pravo da se njegovo misljenje uzme u obzir u svim stavovima i
postupcima koji ga se ti¢u, u skladu sa uzrastom i razvojnim moguénostima (VranjeSevic,
2008). Postujuci Cinjenicu da su deca stranci u procesu usvajanja drugog jezika, kao i da sva
deca ranog uzrasta razvijaju komunikacione vestine, postavilo se pitanje kako obezbediti deci
izrazavanje sopstvenog misljenja, $to je prakti¢are usmerilo ka kontekstu socijalne, kulturne i
fizicke sredine. Potrebno je ustanoviti i usaglasiti koje su to specifi¢nosti/standardi jedne
stimulativne socio-kulturne sredine za podizanje i vaspitanje dece, kao i da se obezbedi aktivna
uloga deteta u oblikovanju sopstvenog razvoja (Baucal, 2012). Navedeno podrazumeva uc¢esce
dece u izboru povoda projekata, deljeno “vodenje” istrazivanja, podrsku inicijativi deteta,
ucesc¢e u donosenju pravila, u planiranju, u razvijanju i dokumentovanju realnog programa.
Ve¢ na prvom koraku pojavio se izazov u uverenjima vaspitaca o slici o detetu i vrti¢u. Kroz
prizmu sagledavanja deteta kao manje kompetentnog, fokus je sa deteta pomeren na odraslog
odnosno na praktiGare. Sta zna¢i kompetentan Getvorogodiinjak? Kako ugi?Kako
istrazuje?Kako se se izrazava na sebi svojstven na¢in? Sta znali “aktivno udestvuje u
svopstvenom razvoju i ucenju”?“Gde se vidi princip autenti¢nosti?”,”Kako omogucavate
detetu sa drugim maternjim jezikom, da komunicir svoje ideje 1 da ga razumeju vrSnjaci [
zaposleni?”’Odgovori na postavljena pitanja su nedvosmisleno ukazivali da je participacija dece
u rukama odraslih, ne samo kada su u pitanju deca stranci,ve¢ isva deca. Od odraslog se zahteva
poznavanje osobenosti razvoja deteta i njegovih kompetencija, kao i praktikovanje partnerskih
odnosa sa decom, koji se gradi prihvatanjem ¢injenice da su deca eksperti za sopstveno
iskustvo (Vranjesevi¢, 2008). U”Godinama uzleta” kompetetnost deteta se odreduje kako
nesto Sto nije dato, ve¢ se izgraduje kroz odnose sa odraslima 1 vrSnjacima i zavisi od toga
koliko su odnosi podsticajni i podrzavaju¢i (Osnove programa, 14). U istom dokumentu
polazista u sagledavanju prakse vrti¢a navode npr. da je vrti¢ prostor demokratske i inkulzivne
prakse $to znaci - ostvarivanje prava deteta kao gradanina kroz punu participaciju dece u
socijalnom i kulturnom zivotu zajednice. Jedino razumevanjem navedenih slika, iskustva
participacije deteta u vrticu postaju mehanizam razvoja, kojim dete stice i ovladava vaznim
kompetencijama.

Psiholog RodZzer Hart osmislio je popularno nazvanu Semu ,lestvica participacije*
(Hart,1992;1997, prema VranjeSevié, 2008).Lestvica (merdevine) definiSe razliCite stepene
nacina decje participacije i1 definiSe da ih ima osam. Prva tri stepena su modeli
,Kvaziparticipacije®, a ostalih pet nivoa objasnjavaju razli¢ite nacine na koje deca odlucuju 1
donose odluke u aktivnostima sa odraslima. Kroz zajednicku analizu pedagoske dokumentacije
(obrazac plana vaspita¢a, projektni i deciji portolio, instalacije, panoi, paneli, prostor i dr.), na
sastancima refleksije se preispitivalo gde smo na merdevinama i da li se penjemo li spuStamo
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u odnosu na svu decu i decu strance (35-oro dece).Za procenu nivoa participacije u grupi dece
i odraslih, odnosno dali je neka akcija participativna ili ne, kori$¢eni su sledeci kriterijumi:

1. ko pokrece aktivnosti
2. kakva je uloga i nacin ucesca deteta u procesu ukljuc¢ivanja.

Zajednickom analizom je prepoznato da je u PU ,,Dremland” najprisutniji nivo 5
participacije, u kojemodrasli inicira aktivnost, a deca su informisana i konsultovana.
Primeri su vidljivi prilikom uredenja fizicke sredine, koju inicira vaspita¢, a deca su
konsultovana, pri ¢emu su, a uz ucesée roditelja, prepoznate omiljene igre i igracke dece
stanaca, koje su unete u prostor. Tokom tranzicije poStujuéi uvazavanje razliCitosti i
jedinstvenost svakog deteta, podrSka deci je organizovana i u radnoj sobi, u prostoru na
otvorenom i u lokalnoj zajednici, konkretno u Gradskoj biblioteci (dete iz Rusije). Tranzicija
devojcice iz Amerike podrzana je uz u¢esée majke, koja je donela njene omiljene knjige i nakon
¢itanja, realizovalaradionicu kasiranja, inspirisanu knjigom, u kojoj su rado ucestvovala sva
deca. Usled upisa vecéeg broja dece iz Rusija komunikacija na drugom jeziku je od vaspitaca
zahtevala vece angazovanje. Pored srpskog i engleskog jezika, bilo je potrebno komunicirati i
na ruskom jezikom, kako bi se izgradio odnos sa roditeljima i decom strancima. Prakticari su
samostalno ovladavali osnovnim re¢ima na ruskom jeziku, uz istovremeno razumevanje
kulture, manira i fraza u ruskom jeziku. Dec¢ak iz Rusije je na predlog vaspitaca sa roditeljima
napravio crtez omiljenih igracaka i odredio da stoji na zidu, kraj ulaznih vrata sobe.U sobi je
postavljen plakat sa uobi¢ajenim re¢ima pozdravljanja, nazivima hrane, uz vizuelni prikaz istih,
na ruskom, engleskom i srpskom jeziku,, Sto je doprinelo medusobnom razumevanju, ali i
komunikaciji sve dece. Deca iz Rusije koja su govorila engleski ili srpski jezik rado su bili
prevodioci i posrednici izmedu dece i odraslih. Digitalna knjiga u cilju podrske tranzicije iz
jaslene u vrticku grupu izradena je uz participaciju dece udokumentovanju. Deca su
fotografisalaprostor vrticke/jaslene grupe, igraCaka, vaspitata 1 vrSnjaka, razmenjivali
fotograije i tumacili , kako bi razumeli kontekst.Uz konsultovanje dece i saradnju sa roditeljima
sacinjen je kalendar znaCajnih datuma u okviru kojeg su pored drzavnih 1 verskih praznika u
Republici Srbiji, oznaceni datumi od znacaja za porodice dece stranaca.Deca ucestvuju U
gradenju decijeg portfoliabiraju¢i produkte 1 fotografije koji su njima vazZni,a sa vrSnjacima,
vaspitacima 1 porodicom dele, razmenjuju i komentariSu sadrzaj istih. Ove godine su uvedeni
I dane razmene portfolia sa roditeljima, u kojima klju¢nu ulogu imaju deca, koja pric¢aju svoje
price za ucenje. U zajednickom prostoru oformljena je biblioteka sa slikovnicama, posterima i
knjigama na ruskom, kineskom, nemackom, madarskom, Spanskom, turskom, engleskom 1
srpskom jeziku, sa ciljem vidljivosti interkulturalnosti kao vrednosti vrti¢a. Rutina poput pranja
ruku je prilika da deca stranci komuniciraju sa vr$njacima na maternjem jeziku, kazu “prijatno”
i “hvala” za vreme obroka ili pokazu kako se jede kineskim $tapi¢ima. Ostvarena je saradnja
sa Konfucije institutom, imena dece su ispisana na kineskom jeziku na lampionima , na koje
su roditelji dodali decije fotografije.Proslavljena jenedelja u znaku kineske nove godine uz
specijalitele iz Kineskog restorana koje su pripremili roditelji deteta iz Kine. Vecina projekata
je polazila od deteta, odnosno povoda koje je dete donelo i izrazilo, ali pri unosenju provokacija
u sklopu projekata, radi daljeg produbljivanja istrazivanja, bilo je vazno uzimati u obzir
iskustva deteta stranca. Na fokus grupi roditelja, dobijena je informacija da se deca stranci rado
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igraju “prljavih” igara, Sto je zahtevalo da se preispita i razlicitost roditeljskog pristupa, kao 1
promena prostora na otvorenom (“blatnjave kuhinje”, pes¢anici I dr.) i razumevanje vrednosti
prostora na otvorenom kod domicilnih roditelja. Prepoznato je i da su lopta i kartonska kutija
najbolje igracke, jer moze da se pretvori u bilo Sta igovore sve jezike, dece svih uzrasta. U
sklopu projekta “Kako rastu biljke”uveden je ritual pijenja meksickog ¢aja uz manire deteta i
njegove porodice, koja je poreklom iz Engleske.

Kod pojedinih vaspitaca je prisutan nivo 6 participacije, najéesée u grupi u godini pred
polazak u skolu, koji podrazumeva da je akcija inicirana od strane odraslih, ali je vodenje i
upravljanje deljeno odnosno zajednicko sa decom. Misljenje, perspektiva i ucesce sve dece, a
posebno dece stranaca se uzima u obzir u svim fazama realizacije projekta.Putem aplikacije
padlet, deca su u projektu ,,Vesti iz nevesti* delila video snimke letovanja sa vr$njacima, pa je
devojcica iz Meksika, nakon posete Meksiku, predstavila sve zivotinje koje tamo zive. Kroz
kreiranje prilike da deli svoja znanja sa vrSnjacima, podrzano je njeno osecanje pripadnosti, a
vaspitaci su stekli uvid u njena iskustva, kako bi istrazivanje i njeno uces¢e u projektu ucinili
smislenim. Deca su tokom projekta konsultovana oko nacina na koji ¢e se do¢i do cilja i o
naéinu njihovog uceséa, ¢ime im je poslata poruka da je njihovo ucesée vazno, da je njihovo
ucenje vredno i da ih odrasli smatraju kompetentim.U sklopu projekta "Remek-delo™ deca su
nakon posete galerije slika inicirala i samostalno organizovala izlozbu svojih produkata. Na
inicijativu odraslog, decaci iz Amerike i Rusije su osmislili i snimili pesmu ,,Dum de dum",
koristeci mikrofon, laptop i zvuénike. Vaspita¢ je prepoznao njihovu zainteresovanost, ali je
podelio mo¢ sa njima i kontrolu nad procesom. O toku i ciljevima aktivnosti u projek tu”Cirkus
- smeSan Sou”, je “vodjenje uz odraslog”, postalo o€igledno, jer je decu vodilo ka zoni narednog
razvoja. Tokom zatvaranja projektadeca su spontano, ali vrlo posveceno i odgovorno, proslavili
svoje ucenje 1 pokazali na priredbi, koju su oni osmislili, sve vestine cirkusanata, koje su tokom
projekta stekli. Deca su medutim, u ovom projektu, stekla nesto vrednije, a to sudispozicije za
ucenje, kao trajna osnova za razvoj kompetencija za celozivotno u¢enje. Saznala da su vredni
1 vazni ¢lanovi zajednice, da umeju da saraduju, da se dogovaraju, otvoreno razmenjuju,
iniciraju, da budu uporni, odgovorni. U Skolu su poslati sa porukom da ucenje nije mucenje, a
roditelji su kroz cirkus, razumeli vrednost igre u pripremi za skolu. Partnerski odnos sa decom,
uverenja praktiCara bliska slikama o detetu u koncepciji osnova programa, prilike da se u svakoj
fazi projekta 1 tokom svakodnevnog Zivota deteta u vrti¢u, dete slusa i ,,Cuje”, osnazila su
prakticare i roditelje da daju”vodstvo” deci da upravljaju procesom i ishodom. Sticanje takvih
uvida je zahtevalo intenzivan proces “vodenja” prakti¢ara, uz kompetentnog drugog”, u ovom
slucaju drugog kolege i/ili stru¢nog saradnika, refleksiju i samorefleksiju kroz prizmu
participacije dece.

Zakljucéak

Izazovi sa kojima se prakticari susrec¢u u kreiranju prilika zaparticipaciju dece ticu se
poverenja da deca biraju, organizuju i preuzmu vodstvo u aktivnostima. Najveéi izazov su deca
koja nisu sa naSeg govornog podrucja i1 njihovi roditelji, 1 traZzenje nacina da se Sto lakSe vrti¢
prilagodi njimai da se stekne njihovo poverenje. Deca stranci koja dolaze iz ratom zahvacenih
podrucja su rede konsultovana o svojim ose¢anjima, strahovima, oc¢ekivanjima i predlozima,
Sto je pokazatelj koliko posla jos treba da se uradi. Forme i formati konsultovanja, obi¢no su
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razvijani logikom i perspektivom odraslih, te se moraju stalno iznova osmisljavati, kao vid
podrske praktic¢arima.

Svim prakti¢arima je jasno da kroz participativnost deca dublje razvijaju svoja znanja
za koja su zainteresovani, motivisani su, smisleno imje, umeju da objasne i da svoje znanje
prenesu vr$njacima, druga ih deca vide kao izvor znanja i pitaju ih. Razvija se radoznalost za
uc¢enjem, otvoreniji su komunikaciji, uporni i odgovorni, Sto su zapravo dispozicije znacajne
kao osnova razvoja daljih komptencija. Kada istrazivanje i ucenje polazi od detetove
inicijative, povoda, a ne od vaspitaca, detetu se Salje poruka da je njegovo ucenje vredno i
vazno.Vrti¢c omogucéava da steknu dragoceno iskustvo u socijalnim veStinama, ukljucujuéi
vestinu paznje, izrazavanje sopstvenog misljenja, znanje kako da podele svoje iskustvo sa
vr$njacima, vezbaju donosenje odluka, uée kako da pregovaraju, da ¢ekaju svoj red i kako deliti
(Clark & Moss, 2005; Leinonen & Venninan, 2012; Venninen, Leinonen i Ojala, 2010).
Promena pristupa ranom obrazovanju sastoji se u stalnom preispitivanju koliko seprogram u
vrti¢u oslanja na to u kojoj meri deca ucestvuju u njegovom planiranju.Vazno je postaviti
pitanje da li u dovoljnoj meri analiziramo li¢nu praksu i razumemo S§ta je zapravo izazov u
obezbedivanju uslova za participaciju, u porodici ili u vrticu. Vidimo da nije uvek
jednostavno ovo uverenje o vaznosti participacije i sprovesti u delo (Boski¢, Tica i Mihic,
2021). Stoga refleksija i samorefleksija participacije dece, a posebno u kontekstu bilingvalnog
programa je imperativ i norma koja zahteva promenu uverenja prakti¢ara:“Kroz
nadogradivanje 1 preispitivanje nas samih, vodili smo se mi$lju da nema promena ako se mi
odrasli ne promenimo”.
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OLGICA STOJIC, TATJANA BJELETIC, IVANA NIKACEV

PARTICIPATION OF THE FOREIGN CHILDREN IN THE
BILINGUAL KINDERGARTEN PROGRAM

Summary: This work indicates how bilingualism in kindergarten ensures the participation of
the foreign children in the developing a high-quality realistic program. PU "Dreamland™ in
cooperation with the Preschool Teacher Training College in Novi Sad, realizes the
development research project "Effects of piloting a bilingual program in accordance with the
modern conception of preschool education”. Through focus groups with parents, consultation
with children and the protocol, the effects of the bilingual program were monitored in six
educational groups during three cycles. The bilingual program is integrated into the real
program, simultaneously supporting interculturality. At the same time, the program fosters
interculturality, providing opportunities for foreign children to, as active and competent
participants, introduce their peers to their own language, culture and tradition. Children of other
cultures thus integrate their language and parts of culture into everyday life and work in the
kindergarten, while other children become richer for a new experience that leads them to
appreciate diversity. Educators/kindergarten teachers support the authenticity of each child
during the development of the projects, starting from the images of the child created according
to the "Godine uzleta". Following who initiates and what is the role, involvement and
participation of foreign children, as well as respecting the fact that they are in the process of
acquiring a second language, the participation of foreign children, in the kindergarten
"Dreamland”, is present like: initiated by adults, with a collaborative position of the educator
(adult initiated, shared decisions with children), with a tendency to increase the level of
participation with the growth of the child's skills. The first results confirm that children acquire
the second language situationally, through thanks to the methodical approach "one teacher -
one language”. Foreign children spontaneously and functionally use the second language in
different types of actions - to ask, initiate, contribute, learn and participate. The English
language provides foreign children with continuity of education, support for well-being, a sense
of belonging in a peer community, and for the native speaking children, in addition to
supporting competence for communication in another language, it provides support for social
and civic competence, which is the basis of interculturality and participation as a value of
kindergarten culture.

Key words: participation, bilingvism, interculturality
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JEJIEHA BOT'OJEBU'h
OUI ,,’Kapko 3pemanun’, banarcko Hoso Cemno, P. Cp6uja

YUEILE U3 ITO3UILINJE JETETA: IIITA KAXY
YUEHUILIN?

VY oBoM pajy Ouhe rmprkazaHu pe3yTaTH aKIIMOHOT UCTPAKUBaa KOje Ce CITPOBOMIIO
y OKBUpY IporpaMa IMOJAPIIKEe YYCHUIIMMA MPUIMKOM Ipellacka U3 MPBOT Yy JIPYTU HHUKIYC
OCHOBHOT 00Opa3oBama. McTpaxuBame je Tpajaino 4 Mecera U TOKOM Bbera Cy ce CMEHhUBaIa
UCIUTHBaka YYCHUKA BE3aHO 32 TEME Kao IITO Cy NMPENpeKe Y yuewy, MOTUBAIIH]a, TEXHUKE
yuerha U PaJMOHIMYaPCKH paji ca oJiesberbeM. L1b je 00 OCHAXXKUTH YUYCHHKE Y TIPOLIECY yueHa
W MPETo3HaTH Hajuenrhe mpernpeKe U u3a30Be ca KOjuMa ce Yy TOM IMPOIeCcy cyodaBajy, Kako Ou
UM ce Ha Haj00JpM HAYMH TpYXWia noipmka. VcTpaxuBame je TEKJIO MapajeiaHo ca
paJlMOHUIIAMa W PE3yJITaTH Cy HM3/Bajalbe¢ M3a30Ba y Pa3jIMUUTHM €TalaMa ydema, Kao U
npernopyke 3a yHanpehuBame npoieca yuewa - U3 UCKYCTBAa YYCHHUKA M OHAKO KaKO MX OHHU
JOXHBJbaBajy. MIMIUTUKaIM]e TIPUKa3aHUX aKTHBHOCTH C€ OJHOCE Ha ocBenthuBame mpoieca
y4emka KOJI CAaMHX YYCHHKA yYEeCHUKA PaJMOHUIIA, jadarhe BPIIHAYKe MOAPIIKE Y MPOIECy
yuera, OJIHOCHO YKJbYYHBamke OCHOBHHUX 3allakamba HAaKOH pealin3alidje y mporpam MmoIpIiKe
YYEHHULIUMA.

Kwyune peuu: yuere, yuenuyu, momusayuja 3a yuerbe, 0opazoena nocmucnyha

YBO/JI

[lurame anmanranmje aeTera y TMporecy oOpa3oBama IMOCEOHO j€ OCETJBUBO Y
nepuoiuMa TpaH3uIMje U3 JeHOT IUKITyca o0pa3zoBama y Ipyru. Ilomazak y OCHOBHY LIKOJTY
je YecTo pa3MarpaH y KOHTEKCTY TpyKama IMOJPIIKE JCUU W MOPOIUIHN y CyodaBamy ca
M3a30BUMa Ca KOjUMa Ce TaJa jaBbajy, ajlM je jeJHaKO CI0XKEH U Ipera3ak Ha cBakH cienehu
HUBO 00pa3oBama. JeqHa o/ TaKBUX CHUTyallHja jecTe Mpelia3ak JeTeTa U3 MPBOT Y JAPYTH
IIUKITYC OCHOBHOT 00pa3oBamba, OJJHOCHO ca pa3peaHe Ha MpeJMETHY HacTaBy.

M3a30Bu ca KojuMa ce JieTe Taja cyodaBa cy BuuiecTpyku. IIpe cera, u oHo camo ce
HaJa3M Ha CJI0’KEHOM Pa3BOjHOM CTaIUjyMy. Y OBOM MIEPHOY Pa3Boja, 3a pa3JIMKy OJ MoJiacka
y OpBU paspe]l OCHOBHE INIKOJe, JeTe je Bulle ynmyheHO Ha BpIIWkauKky Tpymy, a YTHIA]
poauTesha U MPUMapHE MOPOAUIE HHje TOJIMKO JOMHUHAHTAH KA0 y MPETXOJHUM Pa3BOjHUM
¢azama (Cumuh-Bykomanosuh, DBykuh-/ejanosuh, DHonosuh, bopoBuanun, 2012).
[TocMaTpaHO M3 O3HIIKjE caMOT 0OPa30BHOT CHCTEMA, je/IHA OJ] TIIABHUX IMPOMEHA MPIITUKOM
npesacka y MeTd paspell je rpamambe 00pa30BHOT Ca/ip)kaja y HU3 HACTaBHUX Mpeamera, mehy
KOJMa Cy HEKHU NOTIyHO HOBU. OBO je IOBE3aHO U ca OpraHM3allMOHUM HOBHHaMa. Jlena, Ha
pUMep, MOUYUbY Ja MEHhajy YUHOHHIIEe TpeMa KaOMHEeTHMa HAaCTaBHUX IMPEIMeTa, a 3a HeKe
HACTaBHE TIpEIMETE JIelie CE y Marmbe WM MEIIOBUTE Tpyre. Y3 caapikaj U OpraHHu3aimjy,
HOBHMHE Cy U OpOjHM HAaCTAaBHUIIM, 3a PA3IMKY OJ O TaJa jeJHOT yYUTEJba U CBEra HEKOJIHKO
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HactaBHUKA. CamMum TUM, MCHBa C€ AMHAMHMKa HaCTaBHOI' IIpoHeECa, KBAJIUTET M OJJIHUKE
KOMYHI/IKaI_[I/Ije Ha 4acy, Kao 1 OAHOC Ca OACJbCHCKUM CTAPCIINHOM.

HckycTBa M3 00pa3oBHE mpakce MOKa3yjy Ja ce KOJ YYCHHKAa Taja jaBJba Taj
o0pa3zoBHUX nocTurayha, onmrer ycrnexa, Kao 1 MOTHBAIIH]je 32 YUeHkhe. MoTHBalMja yIYCHUKA
y KOHTEKCTY ydema M 00pa30BHHX MocTUTHyha mpeacraBiba YHYTpamllbd MOKpETay, KOjU
ycMepaBa TOHAIllalke Ka OCTBapHBamy IMOCTaBJbEHOT Iuiba. CamMa MOTHBaIMja MOXKe OWTH
YHYTpallliha U CII0Jballliba, IITO je oJpel)eHo TUME /1a 1K je YUYeHUK YCMEpPEH CaMUM IPOLIECOM
y4ema, WIM OHMM IITO HaydyeHHM 100uja (OlleHa, Harpajga W CIWYHO). 3a POAUTEhE U
HACTaBHUKE je BeoOMa BAXHO Jla MPENo3Hajy U oxpadpe MOTHBAIIM]y 3a yUCHEM, yIpaBo 300T
3Ha4aja y ¢GopMHpamy CIMKe O ceOM, BPEIHOCTH U YBEPECHAa O CONCTBEHHM BPEIHOCTHMA
(Singh, 2011).

Kako Ou ce HajOOJBM HAUWMH OJMEpUJIA TOJPIIKA JCHHA Y TOM IEPUOLY HHXOBOT
o0pa3oBama, BXXHO j€ PasyMEeTH HUXOBY MO3MIHM]y — KaKO OHHM BUJE M3a30Be U Temkohe y
yuewy? Kao Moryhu npuctyn y pajy ¥ OCHOB 32 KOHIIUITUPAHE TIPOTrpaMa MOIPIIKE U3IBOjHIIO
Ce aKIMOHO HcTpakuBame OHO MpeacTaBhba METOAOJONIKH MMPUCTYIT Y YHjOj j¢ OCHOBHU Be3a
n3Mel)y ca3HaBama MPaKce U lEeHOT MCHhamka y PEallHOj CUTYalUji. Y aKIIMOHOM HCTPAKUBAY
ce mpernhy UCIIUTUBAKE, INTAHUPAKE U PedIIeKCHja — KaKo caMe MPaKCe, TAKO U COMCTBEHUX
IpUCTYIIa U IocTynaka y woj (CramaroBuh, 3natuh, 2022).

AHAJIN3A EMIINPUICKOI' MATEPUJAJTA

Tema kojom ce paj 6aBH OJCIIMKaBa BACHHUTHY IPAKCy OHAKO KAaKO je MPUMEHEHA Y
0JIrOBapamy Ha YOUEHHU MPOoOJIeM — U3a30B€ IMPUIIMKOM Ipesiacka yUeHUKa y TIETH pa3pel.

PenoBHO mpaheme HampenoBama U yclexa Y4eHHKa MeTOr pa3pesia TOKOM IIKOJICKe
2022/23. ronuHe W3BOJUIIO je MaJl YUEHWYKUX MOCTUTHyha — HMXKE ONINTE yclexe, Kako
0JIeJbeHa, TAKO U TOjeANHala, opeaehu ca ycrexoMm y IpeTxoaHuM paszpenuma. Kako je oBo
pellaTUBHO OYEKMBaHa CUTYyalldja KaJa Jela npease y neTu paspel, nocroju seh pazpahenu
KOpITyC TeXHHKa M O00JMKa pajja KOjU ce aHraxyjy Kako OM jela yHalpeauwia CBOj yCIeX.
[TojauaBa ce momyHCka HacTaBa, yTBphyjy ce Mepe MOJpIIKE YKOJIMKO C€ youu moTpeda,
1ojayapa ce capajiiba ca HopoAuLoM... Mel)yTum, OHO Ha IITa je aHaIM3a CUTyalllja IpUKa3aHe
y paay ykasajia OWJio je HEIlITO BHIIIE OJ1 TOra — IMOPEJ caMor yCIexa, OHO IITO CE€ M3/Bajasio
jecTe maJl MOTHMBAallMje 3a y4eme KOJ y4YeHHMKa, KOje je CBe BUIJbUBHUjE W3 TeHepaluje y
resepanyjy. UnHu ce aa mojacTuiame (oleHama, moxXBajioM U U CIIMYHO) Kao U HEJAOBOJbHE U
crnabe oueHe He noHOce edekre. IlITa je 0HO mITO MOXKE OUTH MOJPIIKA YUSHIIMMA KaJa UM
HezmocTaje MotuBanuja? [IpuMepn mpucTymna u3 KOHCYJITOBAaHE JUTEpaType HaBOJE HEKE O]
crenehnx HauWMHA: ycMepaBame YYEHHKa Ha 33JaTak M caM Ipolec y4yewa, yMeCTO Ha
MoryhHOCT Heycrexa; aHajan3a HaunHa Ha KOjU YYeHUK Y9IH Kako OH ce YTBpAWJIE TPEIIke U Ha
6a3M Tora UCIIMTATH U MPEAJIOKUTH AINTEPHATUBHE HAUWHE U IPUCTYIIE YUCHY; U pa3yMeBambe
Heycrexa Kao HeJJOBOJFHO e()eKTHOT 3aarama, HeIOBOJFHO €(DeKTHOT MPUCTYIIA yUeHmY, a He
Kao HejpocTatak criocoonoctu (Lumsden, 1995). OBu HaunHM Cy OWJIM CMEPHHUIIE 32 KPEUPambe
paIMoOHHUIIA Y IIHJBY MOAPIIKE YUYSHUIIMMA Y IIKOJICKO] TPAKCH.

VY npumepy nmpHKazaHOM y pajy OCHOBHO MHUTamE j€ OMII0O — KaKO 3aUCTa YKIbYUYUTH
YUEHHKE y HacTaBy M yueme W MOoAMhM HHBO MOTHBALlMjE€ Y OJHOCY Ha y4Y€H€ M TaKO
no6oJspimatu oOpazoBHa mocturayha? [lomro penoBHE U 10 cajia MpUMEHUBAaHE MEPE J1ajy CBE
Mame pe3yiTara, OJIY4YHIId CMO C€ U3MEHCH NMPUCTYI, Ha 0a3M aKUMOHOT HCTPa)KMBamba.
OBakaB mpuUCTyNl 00e30e10 je 1na ce y IUIaHUpamy CBAKOT HAPEAHOT KOpakKa MpyKama
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HOJIPIIKE OJIeJbEbY Y HAIlPEOoBamy MMOYHE O] pa3yMeBama BAcIUTHE Ipakce U pediekcuje
npuMemeHuX Mepa. OBakaB MPHUCTYI HOJEJHEH je HAa HEKOJIMKO (pa3a y KOHKPETHOM paay
(Cnuka 1). Caka ¢a3a je uMaja UCTH OCHOBHH ITyT: 3alI0YUE-AJI0 CE€ UCIIUTUBAKEM YUEHHUKA,
ca IUJBEM pa3yMeBamba BUXOBE NEPCIEKTHBE, MUIILJbEHha, HCKYCTBA.

Cauka 1 : [Ipuka3 akTUBHOCTH Ca yU€HHIIUMA ,,Y UeHe U KaKo ce yuu*

[pBa daza: M3a30Bu y ydewy - Temkohe 1 HAUMH penaBama.

Tpajame 2 yaca HOC-a u | gac 3a eBanmyarm;jy.

Bex06a: M3paga muuHOT miaHa ydema
(MHAVBHIYAIHO).

HcnutuBame Y4€HHKa - CaMOIIPOIICHA

" : n
Moja nocurayha. Pedirekcuja u eBairyammja.

Jpyra ¢a3a: Yueme U Kako ce y4u.

Tpajame 4 yaca UOC-a, 1 vac 3a eBanyanujy u 10 HacTaBHHX J1aHa 3a U3pamry BexoOe.
HcnutnBame yuyeHuKa - HHTEPB]Y MIPYJIMKOM CHCTEMATH3alrje 00JacTH pana rpyre

"CTHIOBH y4eHha U JTUYHH KBAIUTETH" npeamera (rpymHi 00Tk paja).

Pednekcuja u eBanyanyja.

Tpeha aza: Bonud 3a yueme.

Tpajame: 2 yaca YOC-a, | yac 3a npuka3 u 5 HACTABHUX JaHa 3a U3paay BexOe.

Bex0a: u3zpana "Boanua 3a yueme" 3a BpIImbake

HcnutuBame yueHnKa: caBeTH 3a e()eKTHH]C (LUTaMMaHa U eeKTpOHCKa hopMa)

UYHUTake, IPeCciIUIaBamke U naMheme. . .
Pedaexcuja u epanyanyja.

Haxon ananm3e ucnutuBama y4eHUKA ¥ IPUMEHE OATroBapajyhux pagInoHuIa u BexOou,
cieauia je pediekcuja Kako Ou ce 3a0KpyKujla UCKYCTBa U3 MpUMemeHe (a3e U Kpeupaiu
HapeIHH Kopanu. Tako ¢y YYeHHUIH yjeHO O capaJHUIN, HOCHOIM M aKTUBHU yUECHHUIIN
y MpoLeCy IUIaHUpamwka, IPUMEHe U pedIeKcuje mpuKa3aHor mpoieca.

IMPUKA3 PAJIA CA YYEHUIIUMA ,,YYEILE U KAKO CE YUYH*“

Pag mpukasyje KOHKpETaH TMPHCTYN pellaBamka YOUeHOr TpolieMa orajgama
YYEHHUKHX 00pa30BHUX MOCTUTHYha M MOTHBalHMje 3a yueme Ha MpejacKy M3 paspeiHe y
MpEeIMETHY HAacTaBy KpOo3 KOMOMHOBaWmE MCIUTHBAKA U KPEHpame MporpaMa pagioHUIa y
jemHoOM oJiesbery meTor paszpena. OKBUPHO Tpajare aKTUBHOCTH OWJIO je mpeaBubeHo 3a 2
Mecena, anu je 30or ckpahuBama HactaBHe 2022/23. rogmHe momepeHo Ha 4 Mecera
(mocnenmwa 2 HacTaBHa Mecena mkosicke 2022/23. ronvHe W TpBa JIBa HACTaBHA Mecela
mrkosicke 2023/24. roqune). [Iporpam je mpuMemHBaH y 0Je/bey 5-2 (ca lbUuMa Cy paauoHHUIIE
HACTaBJbEHE U KaJla Cy Mpelu y 6. pa3pen, npBa aBa Mecena mkosicke 2023/24. rogune), a
aKTHBHH CapaJHUK y TIPUMEHH je OWia ’hHXOB O/ICJhEeHCKH CTapeIINHA.
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Onememe y KojeM je mporpaM mpuMemHBaH 4uMHU yKynmHO 20 ydenuwka. HacraBy
noxahajy Ha CpIICKOM HAaCcTaBHOM je3uKy. Ojesbemhe Hije OJICTYNalo O/ MOCTUTHYha Koje cy
MOKa3uBaJia JIpyra o/ieJberha MPH MPeacKy y MeTH pa3pel - MOKa3aiu Cy Mnaj y 0Opa3oBHUM
nocturuyhmuma, Kao u maj MOTHBAIMje, IITO j€ UHAUE CBE MPUCYTHHUjE KO/ LIKOJICKE Jene. Y
JIOTOBOPY Ca MPEJICTAaBHIUKOM OIeJbEeECKOT Beha, TOrOBOpEHa je TMHAMUKA H OIIITH TOK CaMOT
nporpama. 3a repmune cy kopuurhenn yacosun YOC-a, ycknahenu ca caapxajeM paguoHuUIa,
a 3a MPaKTHYHU Je0 UCKOpHUITNeHHU Cy 0JIroBapajyhn yacoBu npeaMeTHe HacTaBe, mTo he ouru
JeTajbHUje TMPHUKa3aHO y caMoM pany (HactaBHM mnpeameru buonoruwja, ['eorpaduja u
Hctopuja). Tokom Tpajamba cMemBHUBalIa Cy C€ UCITUTHBAKA YUCHHKA BE3aHO 32 TeME Kao IITO
Cy Mpenpeke y yuerwy, MOTHBAIIMja, TEXHUKE yUera, alli U PaJIMuOHUYapCKU pal U BexOe ca
oJie/bebeM Ha ucTe TeMe. LIib je OM0 OCHAXUTH YYCHHUKE Y TPOIECy yuermha U MPEro3HaTH
Hajyemrhe MpenpeKe U U3a30Be ca KOjuMa ce y TOM Ipoliecy cyouanajy. I1yT 3a ocTBapuBame
OBOI' IMJba oOjipeheH je Kpo3 HUCHHUTUBaKkE M PEQICKCHjy TMpaKce, y3 OCIyIIKHBAHE
CeH3MOMINTETA OJIeJbEHha U JICIE KOja UX YMHE U MTOCMAaTpPamkhe BUXOBUX pellanyja u JMIHIX
OJUIMKA Ka0 KalaluTeTa y JajbeM pajy.

HpBa (1)333.2 HzazoBu Y yUCHY — Temkohe ¥ HAYMH BUXOBOT peiaBama

3anarak movetHe (asze je OMo J1a Jena nperno3Hajy u pazymejy OJIMKe CTHJIA YUeHha ’
OJTHOCA MIpeMa HIKOJICKUM o0aBe3ama (Kako CONCTBEHHX, TAKO M KOJI CBOJHX JPYroBa), Kao U
Ja Te KBAIUTETE pa3ymejy Kao MoTeHIujale y najbeM pany. Ha wacosuma UOC-a koju cy
0JIBOjeHU 32 OBy (hasy, ca JICIOM je pa3roBapaHO O 3HAuYajy ydema W MpoOJIeMHMa KOjH Ce
jaBJbajy MPHIIMKOM y4eHha - KaKo UX OHH J0XKHBJbABajy, KAKO CE CyouaBajy ca mhHMa...

VY okBupy 0Be (haze YUCHHUIM Cy UMM 33JaTaK Ja ypaJe caMOIpPOLEHY CONCTBEHUX
nocturuyha — OHMX KOJUM Cy 3a/I0BOJbHHU, OHMX KOje OM MOTJIM moOoJbLIaTH, IITA j€ OHO ca
yiM Tpeba Jja HacTaBe y yuewy U CaBeT 3a Jajbu pal. AHanu3a JoOUjeHUX OAroBopa yUeHHKa
(Cnuka 2) nmoka3zyje 1a y4eHUIM He cnenudukyjy cBoja nmoctuHyha — Hajuemrhe ux HaBoje
KpO3 HAaCTaBHU MPEIMET Y IEIMHH, Kao 100py WM ciaady OlieHYy, a OJrOBOPU KOjJH M3/1Bajajy
caM TpOIIEC yCBajama 3Hama 3aCTYIJBEHH CY Y Mam0] Mepu. Y HUXOBUM OArOBOpHMA Ha
MUTama 0 OHOME ca YMM Tpeba Ja HacTaBe y JajbeM paay W Ha mTa Ja o0pare Maxmby,
Hajuemthe ce Harnamasa noTpeda J1a ce ca pajoM KpeHe Ha BpeMe U Ja o0paTe BHILE NaKHbe
Ha CaMOM 4acy.

HakoH oBe akTMBHOCTH caMOIIPOIIEHE U Pa3roBOpa O OArOBOPUMA, YUEHHUIH Cy JOOMIH
BexOy M3pajie KpaTKOPOYHOT JIMYHOT IUIaHA y4yewa, KOje je HaKoH 2 Hexesbe Tpebano na

BpEIHY]Y.

54



Cunka 2: IIpuka3 pesynTaTra caMOIpOLIEHe y4eHuKa ,,Moje nocturayhe

IIITa je 6wno m00po? IIITa je moryio 6utH 60sbE?

- HactaBuu nipeamert (jesuiy - 13; mpupoiHe - HactaBuu npeamMeT (je3ur - 7;
Hayke - 6; IpyIITBEHe HayKe - 6; BEIITUHE - | ApymITBEHE HAayKe - 3; MPUPOIHE HAyKe - 12;

BELITUHE - 3).
-OaroBapame - 2. -Cre - 1.

Moja mocturayha

Ha mra obpatutn maxmy?

Ilta ysanpexuta? - HacraBnu npenmer (apymiTBeHe HayKe - 7;
, nprupoaHe Hayke - 10; je3unw - 2; BemTHHE -
- HacraBHu npeamern (apyluTBeHe HayKe - )
3; IpUpOIHE HAYKE - 3; je3HLH - 2).
N - Bumre yuema, aHTa)X0Bamka OKO MIKOJICKUX
- [loyetn Ha BpeMe ca yuemeM, pelOBHO e o 7

yuuTH - 4.
. - Yueme Ha Bpeme - 2.
- [Maxxmwa, KoHIEHTpaLyja - 2.

- HapaBuTy 1utan ydema - 1.

-Banmkoiicko ydeme - 2 .
- KonnenTpamyja, maxmsa - 3.

- [TonpaButn; ycmex - 1.

AHanu3za caapxkaja Koje Cy YYeHUIM HaBOAWJIM Yy JIMYHUM IUIAHOBMMA U3/IBOjUJIA j€
OIIeHe, OWJIO TIOTIPaBJhake OICHE WM TMOCTaBJhamke IUJba Kpo3 Ao0ujame oapelhene onene. Y
Mam0j MEpPH j€ 3acTyMJbeHa KOHKPETHAa aKTUBHOCT KOja JOBOJIHU 0 OlieHa (IpUMep 0JIroBopa
,,YPaTuTH 100pO KOHTPOIHH ‘), a HajJMamke caM TPOIEC CTHIama 3Hamka U y4ema (IpuMep
oarosopa ,,Hayuntu nekunjy*) (Tabena 1).

Tab6ena 1: Oropopy yueHuka — JIMUHHU IJ1aH yuera’

Onroeop N

Jobutn oapeleny omeHy U3 KOHKPETHOT HAaCTaBHOT mpeaMera. 13

[ompaButu oapeleHy olieHy U3 HACTABHOT MpEAMETa. 8
O0aButH mKojcke obasese. 3
Ogxroaparu, ypaJuTy KOHTPOJIHU. 7
(Ha)yuutn nexuwjy. 3
Ocraro. 1

Pednexcuja oBe ¢asze je 3ampaBo OMO pa3roBOp O OJrOBOpPHMA Ha MPETXOHO
CIIPOBE/ICHY aHKETy W eBallyalldja JMYHOT IUIaHa Yy4YeHa. YUYCHHIM Cy OXpaOpHBaHU Ja
HCKPEHO OIleHE jecy JIM WIM HHUCY TOCTHIJIM IMOCTaBJbeHH IIMJb WIH IUJbeBe. buimu cy
MOJICTUIIAHU JIa Ce TMPHCETe HAYMHA Ha KOjJU CY PaJIiIId, H33a30Ba ca KOjUMa Cy ce CyOo4yaBaid U

! VyecrBoBaiio ykynHo 19 yuennka. [I[puKkasaHu 0JroBOpU IpyHCAHH 110 KATEropHjaMa.
2 VuecTBOBaNO yKynHO 19 yuenuka. [pukasanu 0roBOpH IpyIHCaHH MO KATErOpHjaMa.
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cnyHO. PasroBopoM o IMJbeBHMaA 3alpaBO Cce OTBapaja TeMa O W3a30BUMa y HUXOBOM
OCTBapuBamy, Ka0 M KOjU Cy MOr'yhH HauMHU CyouaBama ca muma. To je yjeano ouma u 6aza
3a HapeaHy (a3y - 3aCTajajii CMO KOJI CBAKOT CETMEHTa U Bpahalli ce Ha IMO3MLHjy YICHHKA,
noBe3yjyhu Ha Taj HAYMH HUXOBA JIMYHA UCKYCTBA ca Ipernopykama 3a yueme. OBa peduiekcuja
je Omia nparorneHa —ycMepuia JlaJbu paj Ha caM IpOILeC y4era, OJHOCHO IMOTpedy 1a ce
YUYCHHUIM yCMEpe Ha aHAIN3y CaMOI' HAUYMHA Y4eHa.

Hpyra daza: o yuewy 1 n3a30BUMa — YUEHE U KaKo Ce yuu

3amarak oBe (ase je onpeheH Kao OCHAXKMBAKE YUYCHHKA Y PUMEHAMa Pa3InYUTHX
TEXHHKA yUeha y CaBJIaJaBamy IIKOJCKOT rpaauBa. 3a oBy (azy oapehena cy 4 waca UOC-a
n no 1 yac oxaromapajyhux nacraBHux npenmera (Mcropwja, bumoruja, I'eorpadwuja), a
3armoueTa je pasroBOPOM Ca JICHOM O TOME KaKO yde - HbHXOBH OJTrOBOPH CY JOIyHaBaHH
MoryhuM TeXHUKaMa ydema KOje HHCY HaBEIIM Y pa3roBOpy. 3aTUM Cy YUCHHIHM ypaJuiiu
B&XOY y KO0joj Cy MMaJM 3aJaTak Ja jeJHH JIPyre MHTEPBjYUIIY O OJUTMKaMa CTHJIA yuea.
OxroBopu ydeHuKa kacHuje cy aHanm3upanu (Tabena 3), v Tako je KOHCTpyHCaHa CITMKa CTHIIA
ydema Koja npeosinaljyje y ogesbemy. [Ipocedan yueHuk Hajuenthe y4u MomoaHe WK yBede,
TaKO IITO CAMOCTAITHO YMTA WJIM MOJIBJIAYH JICKIIU]Y; YIJIAaBHOM y4H Tpe oapeheHy mkoncky
obaBe3y Koja je Be3aHa 3a OIICHY, a IPOBEpPY HAydeHOT Hajuemhe peanusyje ca poauTesbeM,
pebe ca nmpyrouma. Kayma um HemTo HUje jacHO, YYCHHUIIN KXy Jia TIUTajy HEKOT (aJIH PETKO
HABOJIE J1a je TO HacTaBHHUK). [locienmu 1e0 MHTEPBjya OJTHOCHO Ce Ha OXBaly KOjy Ou janu
ApyTy KOjer cy MHTEPBjyHCAIH — IJIe Cy Hajuyenrhe HABOAMIM JHYHE OCOOMHE M OXpadpeme.
[Tocneame nuTame — caBeT 3a miahe ydeHHKE — U3BOJUIIO j€ CMEPHHUIIE KOje OU yueHUIU
npeHenu hanuma koju Tek Tpeba ma kpeHy y merm paspen (Tabema 2). CymTuHa oBe
AKTUBHOCTH je OWiIa a jiera pa3yMejy KBATUTETE Pa3IMuUTHX IPUCTYIIA YUSHY U MPEIIO3HAjy
OHE KOj€ BhUMa HajBUILIE IPUjajy.

Tabena 2: Uurepsjyu yuennka — CTHIOBY yuemha U JTUYHH KBATUTETU®

Vuemnuk* Crun ydyema Yuu ca makohom VYuu y3 temkohe YoueHn  KBaJIMUTET
yYeHHKa

1. VBeue, mnokymaBa jga ce MaremaTuka My3sunuka kyntypa. Ywura ca
NIPUCETH JIEKIHWje; ydu ca pasyMeBambeM.
poaMTesbuMa.

2. [omonne; mpen koHTpomHm WHpopMaTnka CprIicKH je3uK. VYuu cprncku.
TIO/IBJIAYCHE; yau ca
CTapujumMa.

3. [omoxne, y apymrTy, npex [eorpaduja HUctopuja. VYuu Bume!
KOHTPOJIHH.

4, Cawm yBede, mpouyuTa, caM ce MaTemaTHka, Hcropuja, Jobap crioptucra.
IIPECIIUIIA, IOABYYE. I'eorpaduja, Cpnickn  Texnuka u

Je3UK. TEXHOJIOTH]a.

5. Cawm, monogne, kax qohe m3  Hcropuja T'eorpadmuja, 3aHUMIBUB je.
LIKOJIE, IPOYMTa - Makap f1a Maremaruka, Cpricku je3uk.
3Ha 80%. Cpricky je3uK.

4 TIpukasaH je pexnu OpOj aHKETHOT JIMCTA. Y MHTEPBjyHCAbY j€ YIECTBOBAIIO YKYIHO 18 ydeHuKa.
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6. Ca mamoM — cBaku JaH, kag Hcropuja. Cpricku je3uk. He onycraj, yum
Mama Kaxe. Buiue!

7. Ca MaMoM, npen TexHuka HUcropwja. Jobap je npyr.
KOHTPOJIHH. TEXHOJIOTHja.

8. Cama, yBewe, mMa IUIaH buomnorwmja. - Jo6pa je y ciopty u
IIpeCiUIIaBamka, MY3HIIH.
npenpuyasa.

9. Cama MIPEKo nana, @paHITyCKH je3UK. - MHoro maMeTHa u
npenpuyaBa, 3aucyje. nobpa apyrapuia.

10. Cama, mpeko nmaHa, kan je ['eorpadmja CpIICKH je3uK. Jo6pa apyrapwura.
KOHTPOJIHH, 3ammcyje,

IpecinInaBa ce.

11. Y  nmpywtBy, nonaByde, My3nuka KyaTypa. CpIIcKH je3uK. Mory na ce ocIoHUM
IpenpuyaBa. Ha BY.

12. Cama, cBaku [aH, 3ammcyje, EHIIIECKH je3uK. HUctopuja. [TomorHe cBak IyT.
TIOHOBH.

13. Cama, mogByue, 2 gana npen  Mcropuja. Buomnornja. Jobpa npyrapura,
KOHTPOJIHH. MOTY J]a C€ OCIIOHHM

Ha BY.

14. Cama nmpeko Hohu, y buonoruja, Opaniycku jesuk, I[lomaxe, 1eiuMo.

TIOCIIEAFEM TPEHYTKY. Enrneckn jesuk, Mudopmaruxa.
I'eorpadmuja.

15. Cama, mnpeko pgaHa, y buororuja, HUcropuja, Hma xymop.
TIOCIIEAEM TpeHyTKy, EHrecku jesnuk, My3snuka KyaTypa.
mnpehe mpexo oHor mro je DpaHIyCKH je3UK.

Hay4ua.

16. Cawm, TIOTIO/THE npen buonoruja. HUctopwuja Haje mobpe casere.
KOHTPOJIHM,  3alMCyje |
IIpenpuyaBa.

17. Cama wnohy, xaxg cy Behe buosnoruja. Hctopuja, Jo6po ce dokycupa.
obmacTn mpea KOHTPOJIHH, I'eorpaduja
3ammcyje, npenpuyiana.

18. VYBede, y3Me KBBUTY B KpeHe MaTemaTuka. CpricKH je3uK. Camo jorr Majio 1a ce
Jla 9nTa JIEKLH]y. notpyu!

Ha ocHoBy oBor kopaka, a moceOHO mpeno3HaBama KBanutera Mmely ydeHHIMMa,
0JIeJbeH0 j€ TOJIEJheHO y 3 TpyIe, mpeMa 3 HacTaBHA MpeaMeTa — IITO jé M OMO0 OCHOB 3a
HapeHU KOpaK y OKBUPY oBe (hasze.

Kibyunu kopak y oBoj (a3u je 3ampaBo Ouia mprMeHa HEKe O] TeXHHKa yuera Kpo3
cucTeMaTHU3alujy jena TpajuBH. AKTUBHOCT jeé KOHLMIHUpPAHAa Tako INTO Cy M3/IBOjeHa TPHU
HAaCTaBHA IpEAMETa MpeMa WHTEPECOBAaBIMA JIele, a MPEIMETHI HACTaBHUIN CY OAPEIUIN
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o0yacT pajia 3a Kojy je IUIaHOM M MPOTrpaMOM HAacTaBe U yuyema Clie[iiia CUucTeMaTu3alyja.
Jlena cy, y IOTOBOPY Ca OJIEJbeHCKUM CTApPEIIMHOM TOfeJbea y 3 rpyne (umajyhu y Bugy
MCKa3aHa MHTEPECOBalba U CTUJIOBE Pajia, KaAKo OHUX KOje MPErno3Hajy Koj cede, Tako U U3
OHHUX KOj€ Py YUYEHUIIM MPETNO3Hajy KO HkuX). Jlena cy nmasia OKBUPHO POK 011 2 Henelbe
Ja y TpyIH OJpelie jelHy TEXHUKY K0jo OM KOPUCTHIIM 3a cucteMmarusanujy rpagusa (Ciuka
3).

Jlena cy Ouna u3y3eTHa y oBOj a3y — CBE TPH IpyIie OJITyUHIIe Cy CE JIa Halpase ,,[1aHo
TEUIKUX MHUTamka*™ U Kpo3 (opMy KBH3a CUCTEMAaTH3Y]y o0JacT Koja uM je goaesbeHa. [lurama
Cy CTPYKTYUpAJU MpeMa TSKUHHU, a MOCEOHO je OUII0 paroleHo MocMaTpaTH JeIy Ha KOju
HA4YMH YKJbYUY]y U IpuiaroleHe U u3MemeHe UCXO0/Ie Y aKTUBHOCT Kako Ou 06e30enuiu 1a u
VUYeHHUII y3 mpuiarohaBame caBiagaBajy mporpam Oyay jemHako akTuBHHU. Jlema cy
caMocTaliHO n3pahuBana nuTama U MaHo, a yCMepaBama Cy ¢e OJHOCHIIAa MaxoM Ha MOTpedy
7la TuTama OyAy pa3HOBPCHOT THUIIA, U IPEJIOTE YKIbYUMBamha aKTUBHOCTH KOja OM OCBEXHIIA
NaXwYy, Ha IPUMED, ,,TPUK ITUTama™ .

Camnka 3: [Ipyra daza: Yueme 1 Kako ce yuu

Jema cy nozesbeHa y 3 rpyne, uMajyhu y BUIy OKa3aHO
HMHTEPECOBAbE, IPETIO3HATE KBAUIUTETE U CTUII Pajia.

[IpenMeTHN HACTABHUIIN OAPEIMIIHN Cy 00JacT 3a

cucTeMaTH3alujy 3a cBaky rpymy (buosoruja, Ucropuja
u ['eorpadmuja).

I'pyne cy ocMHILIbaBajie HAUMH Ha KOJH

IpECIUIIaBaId JPYroBe U3 OJesberba: OUpalu Cy jeqHy
01 IOHYheHUX TEeXHUKA, H MPUMEHHABAIH je Ha oxpeleHo]
obmactu. BexOy cy nmpukasuBanu Ha ogpeheHoM Jacy

Jlena cy nuTama IpUKaszajga Ha ojapel)eHOM dYacy HacTaBHOI IpeaMeTa 3a KOju Cy
n3pahuBanym maHo, a y9eHHUIN KOjU HUCY M3paljuBany maHo OWiM cy yuyecHHIM KBu3a. Ha Taj
HA4UH, 11€J10 OJIEJbEHHE j€ 3apaBo yUeCTBOBAIO Y CUCTEMaTH3allMj1 3Hamkba, a Ha Kpajy CBaKor
Yaca, ca IpeMETHUM HACTAaBHUKOM U 0JIeJbEECKIM CTAPEIIMHOM, pa3MEHhHBaHA Cy 3ala)ama
0 OHOMeE IITO Cy jena uznaraia. Peduekcuja oBe (ase o1BHjana ce Ha yacy HaKOH NpHKa3a
TEXHUKE U KpeTaya ce 0/ pa3Marpama MpuMeHe KOHKPETHE TEXHHUKE: IITa je OMO U3a30B, IITa
je Omo jaKo, mITa TEIIKO... 3aTHM je pa3roBOp MPOILIMPUBAH HAa HAYWH HA KOJU CE€ YUCHHIIH
WHave TPECIUIaBajy, Kao U KOJUKO U KaKo UM Jlaje HOBE UJIC]€ 3a MPECTUIIaBamke IPUKA3aAHT
npuMep U BexOa.

Tpeha ¢aza: Bonuy 3a yueme

[Mocnenma aza akTUBHOCTH je TEKKIIA Ja 3A0KPYKH OHO IITO Cy YUCHHUIH TPOJIA3HITH
KpO3 MPEeTXOAHE aKTUBHOCTH — CIPOBEJEHA j€ aHKeTa OTBOPEHOT THUIIA, KOja je 3ampaBo
yTBphUBaia MHUILBEHEC YUYCHHKA O OHOME INTO Cy W3a30BH U TPENpeKe, alld U CaBETH U
cMmepHulle 3a yueme (Tabena 3).

OproBopu cy ypeheHH W aHaTU3WpaHHW, a YYEHUIM Cy TMOACJHEHH Yy JOTOBOpPY ca
CTapemrHOM Ha 2 TpyIe, KOje MMajie 3aJaTak J1a eJEeKTPOHCKH B Yy (popMu mocTepa u3pajie
,,BOINY 3a yueme 3a BbUXOBE BpIbake. Jlenn cy kao Te3e MpUINKOM u3paje ,,Boauya 3a
yueme* JaTu pe3yJITaTH - OATOBOPH HA MOCTABJbeHA MUTAa U3 aHKETE .
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ITurame

Tabena 3: Oxrosopu yuennka — Bogud 3a yueme®

Oxrosop

Kama T1peba na
YUUII, 2 HE MOXKEII
TH...

3amrro HEKaL

OTeXeM yueme?
Kapa ce nakue yuu
IIpBa

CTBap  KOJ

ydema je -

IIpeu  kopak vy

yuemy -

VYueme je -

IIpecnumaBame -

Mamu caBeTH 3a

namheme...

U ne 3a00pasm...

OctaBu Tenedon! YcemoBu camor cebe. [Touynn ma yumm. AKO He TOYHENI Ja YYHWII,
nobuhem 1. Tpeba na ce motuBument. [Ipounraj, Buau o uemy ce paau!

Kan Bugmm xommko Tora mMa. Kap je nocamna nexmuja. Kang cam nesms. Mp3u me. Y3mem
TeneoH 1 KaxkeM ceOH joIr MUHYT — M OHJIa OCTaHEM H BHIIIe!

Kan je nexmmja 3annmismBa. Kag ce mako pasyme. Kan ycrem na m3Byuem HajOUTHH]E.
Kan cam ca gpyrom. Kan je Heko ca MHOM, Kan Me Heko ucmmryje. Kam je xpartka
nekyja. Kax je ToTamsa TummHa.

IIpBo — octaBu Tenepon! He rydu Bpeme Ha Tenedony. He momyctu nma ce nekiuje
Harommiajy. Ciynraj Ha dacy. IlaxJpMBO 4HTaj JIeKUWje ¥ IpaBu Maje mayse. Kan
crurHem Kyhu, onmax y4u (mpe daca, mpenctaj). He ry0u Bpeme 1 OHaBIba].

[TpBo npounTaj — BUaM 0 yeMy ce panu. [locreneHo unTaj — ako He pazymMel npodaj 1a
3aMHCITHII CIMKY Yy TJIaBH BE3aHO 32 JICKIHje KOje YUHIII, a aKo M JaJbe He pasyMell,
muTaj 3a moMoh, o6jammeme. Camo guTa;j!

[Ipo6aj na moaBIaYMIl HAjOUTHHU]E M 3AMMIICH HA manupy. [locTeneHo yuTaj, mpoodaj
Jla 3aMHCITHII CJIMKY Y TJIaBU BE3aHO 3a JICKLH]jy, aKO TH U JJaJbe HUje jaCHO - MHTa] 3a
oOjammeme. YBeK MPBO IMOHABJbAj HAjBAXKHHU]jE W IHTA] HEKOT Ja T€ IPECIIHIIA.
Kopuctu 6oje y monBiadery, U3BIaYH Te3¢ Y HEKOJIMKO 00ja, Ha mpumep 3. [lonpnayn,
Ia HAay4H, Ila IPENUIIy (OHO HajTeke, HajOUTHH]je; HAIIPABH CBOjy OCNEKHUILY, MaITy
yma). [IpaBu nayse TokoM yuema. [logenn Ha Mame 1eJl0Be, U €0 IO JIe0, a OHIa
3ajenHo (map myTa).

Hammmm Ha mamip nurama u 1mocie JieceT MUHyTa 1po0aj na oarosopuil. [loHaBbaj
HEKOJIMKO ITyTa ¥ OHJia CKJIOHH HaIup U MIPeciuaj ce. YnuTaj murama Ha Kpajy JeKIuje
— WM caM U3BYIM nuTama. Yuraj moasydeHo. [lonasmpaj mro venrthe. Heko na te
npeciuia. 3aMHCIIN 1a OArOBapall. Y4u cam, ajlu ce y JIpYyIITBY [IPECIUILIaBa;].

[pouwnrtaj 5 myTta 1 3amumy 5 myta Ha nanup. [lamti Tako oITo ocMucaum ped. [lamTu
TaKo IITO JIOK MOKYyIIABall Jia 3allaMTHII, TPHUIKAIl OMUJbEHY XpaHy — acolypaj Ha
HEeKH MUpHC WK yKyc. O0jacHU CBOjUM peuumMa

Y OmI10 KOM ciy4ajy MOKeIll OMTH HcIuTaH — Mopahenr 1a 3Ham u oHaa hiernr Hay4IuTy.
Hewmoj na yuum ox ganac o cyTpa. 3amucyj noMmahu Herae na He 3abopapumt. OcTaBu
TesiedoH!

Heua cy Boauu nzpahuana maxom Ha yacouma YOC-a, 1 HaKOH ILITO Cy U3pauiIH,
MOCTEP j€ TOCTaB/bEH Y IIKOJIW, a Yy EJIeKTPOHCKO] BapHjaHTH W Ha CajTy MIKOJE
(https://www.oszarkozrenjanin.edu.rs/index.php?start=24).

VYdeHUuIM Cy Tako 3arnpaBo OWJIM M YYECHULM y KOHIMIIMPaWky 3aJaTaka U B&XOH jep
Cy CBOJUM OJIFOBOpUMA yKa3UBaJIM HA OHO LITO Mepe KpenpaHe 0e3 BUXOBOI KOHCYJITOBAbA
HUCY Yy3uMalie y O003Up y HPeTXOJHUM IMKIycMMa IpuMeHe. [JemaHo ca acrekra

® VuectBoBaIO je yKynHO 14 yuenuka. [IpukasaHu 0AroBOpY IPYIUCAHH CY [0 KATErOpUjama.
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e(eKTUBHOCTH CaMOrI' MporpamMa akTUBHOCTH, Jlella Cy 3allpaBo ocBemihnBaga cam Mpoliec
ydema — IPHU YeMYy je& O] BEITUKE BAXKHOCTH OHIIO MTPETIO3HABAKE CONCTBEHUX KBAJIUTETA, OHUX
KOj€ BUJIC OHU CaMH U OHHX KOj€ MPErno3Hajy ’UXOBU JPYTOBU.

3AK/bYYAK

NMmmvkanyje mpuKa3aHux pe3yliTaTa WCIUTHUBamka BACIUTHE Ipakce W TpUMepa
aKTUBHOCTH MUMajy ojpeheHa orpaHuvema — ped je 0 akTUBHOCTHMA CIIPOBEJICHUM Y jETHOM
0JleJbelby, Ha 0/1a0paHoj TPYIH HACTABHUX MPEIMETA, Y OTPAHUYECHOM BPEMEHCKOM TIEPUOY.
Hucy xopuinheHe clo)KeHHje METOJOJIOIIKE METOJC Y MCIUTHBAkY HH MPUIMKOM 00paje
pe3yirata — ynpaBo jep je iJb OM0 YYMHHUTH BUJBUBUM IITO BUIIEC HUJAHCH y MCKA3aHUM
MUIILJbEHUMA U HCKYCTaBHMa YUCHHKA.

I1a HIIaK, OHO IITO je HCKYCTBO y OBOM paay AOHEJIO MOKC HMATU cnez[ehy IIPpUMCHY':

- Ha HuBOy came oJleJbeH-CKE 3ajeIHUIS, MPEACTaBba jeJaH MOryhu HauumH 3a
Kpeupame caapxaja YOC-a kojuMm Ou ce Jena u 3a Jajbe OCHaXXKHUBANA y yUYCwy H
caBJiaJlaBamy IIKOJICKUX 00aBe3a. AKTUBHOCTH Cy IOKa3aJie 3Hauaj Mperno3HaBama
U yBaKaBama JIMYHUX HHTEPECOBaMka U OJJIMKA YYEHUKA BE3aHHMX 3a CTHJIOBE
yuerma . YecTo OHM caMM M He pa3MHILbBajy O TOME, a OcBelNMBamke HaYMHA Ha
KOjH pajie IpeACcTaBiba KOpakK Ka Mpey3uMarmy OJTOBOPHOCTH 3a CBOj€ pe3yJiTaTe.

- Ilpuka3ane akTHBHOCTH Cy yKa3aje Ha 3Hauaj pa3yMeBamba MOTHBALM]E 32 YUCHE,
KOja je jeaH oJ] YMHWIIAlla Be3aHUX 3a oOpa3oBHa mocturayha. MortuBamuja 3a
ydyeme je BHIIECTPYKO 3HayajHa, IMOpel CaMUX NOCTUrHyha, W 3a odyBamy
MO3UTHBHE CIIMKe 0 ceOr. OCHaXMBATH YUCHHKE J]a BPEIHY]Y YUCHE 3apaj] yueHmha
j€ HempoLemHUBO U 3aTo Tpeba Ja OyAe BpeIHOCHA OpHjeHTaluja W IIKOJEe U
poauTesha MPUIKKOM TpYKama MOAPIIKe Jeiu y yuewy. 92 student motivation
(uoregon.edu). OBo je BeoMa 3HayajHa CMEpPHHMIIA Y KOHLUIHMpamy HE CaMo
00pa30BHUX, Beh U BaCIIUTHUX MTPOrpaMa pajia IIKoJe.

[Topen Tora, oo mTo pediiekcuja npakce nmokpehe je m MPEeUCIUTHBAKE KOHIIETITa
HacTaBe U 00pa30BHUX MPOCTyNA Y LEJNHU — KOJIHUKO CY OHU ycKilal)eHH ca MPOLEcoM yUema
Kox nerera? TpaaunnMOHATHO, HACTaBa Ce MOCMaTpa Kpo3 TUAAKTUYKH TPOYTao, KOjU YHHE
HACTaBHUK, YUYEHHK U cajipkaj. CaBpeMeHH NPUCTYII MPEUCITUTY]je OBAaKaB MOTJe]l Ha HacTaBy
u (oKyc ycMepaBa Ha yueHuKka u npouec yuewa (Msuh u ap, 1997). Ilopen Tora, HCKycTBO Yy
IUTAHUPalky M pealu3aldju MpHUKa3aHUX aKTUBHOCTH MOJBYKJIO je 3Hayaj MapTULUNanuje
y4eHUKa y 00pa3zoBamby — HAYMHH 32 TO Cy Pa3HOBPCHH, Y OJHOCY Ha OOJIMK paja, THII
aKTUBHOCTH, CTPYKTYpY OJIeJbeHha U MIpe CBEra, JUYHE KBAJIUTETE caMuX ydeHuka. OHO mITO
BUXOB aKTUBAH aHTaXMaH JIOHOCH y TIPOIIeC HacTaBe U 00pa3oBama 00e30ehyje yjenno 6a3y
3a yHarpehewme pajga IIKole y LEIMHU - OOpa3oBHMX M BACIUTHHUX MpoOrpamMa, ajau U 3a
OCTBapWBamk€ OCHOBHHX HCXOJla M BAaCNHUTHUX IWJbeBa (3aKOH O OCHOBaMa CHCTEMa
oOpa3oBama 1 BacnuTama, 2017), a To je pa3Bujame TMYHOCTH Y LIETHHU.
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JELENA BOGOJEVIC

THE PROCESS OF LEARNING
FROM THE CHILDREN’S PERSPECTIVE: WHAT
DO STUDENTS SAY?

Summary: The presentation is regarding the results of research that was conducted within
the school suppport program during the transition to the second phase of elementary
education. The research lasted for 4 months and during that period there were two parallel
segments: research of the students’ perspective regarding the learning process, such as
challenges and obstacles, motivation, techniques of learning; and workshops were
conducted on the same topics. The goal was to motivate students through the process of
learning and to detect obstacles and challenges that they are confronting, so the school
could support them in the most adequate way. The research and the workshops with
student were conducted simultaneously and the results are defining the main challanges
in the different parts od the learning process, as students see it, and main advices how to
improve the process of learning as well from the students point of view. The implications
of the activities presents are gaining insight of the process of learning - for those who
took part in the research, and spreading the experience through students teams among
other students, as well as improving the education program in the school.

Keywords: learning, students, motivation for learning, educational achievement
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CTEM OBPA3OBAKE AELE Y HIKOJICKOJ ITPAKCHU

Mebhynpenmerna  Kopenamgja |y ~ HAacTaBHMM  IUIJaHOBUMA W MporpaMuma
OCHOBHOIIIKOJICKHMX MpeAMeTa HUje 3aCTyIUbeHa Y JOBOJbHO] MEPH A OJ] U3Y3€THE j€ BaXKHOCTU
3a MPaBHITHO YCBAajambe 3Haka U3 HayYHHX AucuuiumHa. EukacHo moBe3nBame 3Hama Moryhe
je npumenom CTEM meTtoza koju je cnabo 3acTynsbeH y OCHOBHOIIIKOJICKO] HACTABHO] MPAKCH.
[Tpumena caBpeMeHUX 00pa30BHUX TEXHOJIOTH]ja M HAYYHUX Ca3Harmba y HACTaBH JaHAC HUje Y
CKJIaJy ca BpPTOIJIaBUM pa3BojeM Hayke u TexHojoruje. CTEM oGpa3oBame nojapasymena
MOKYIIIaje ¥ MOTpelIke Kao 00aBe3aH /1e0 Mpoleca KOjUM ce J0JIa3H 10 BEIUKHUX MocTUrHyha.
CaMoO HCKYCTBEHO 3HaHbE CTEUEHO CaMOCTAIHUM MPAKTUYHUM PaZioM YYEHHKA y3 aKTUBALH]y
BUIIE 4yyja 00e30elyje mpaBuIIHO yCBajamke M NMPUMEHY cTedeHuX 3Hama. [Ipumena CTEM
METO/a IONPUHOCH NpeBasmIaXKemy Hel0BoJbHE MelynpeaMeTHe Kopenanuje omoryhasajyhu
ONITUMAITHO YUeHE U CTHIake (PyHKIIMOHAIHOT 3Hama. L{1ib OBOT paja je 1a ce mpukake Kako
ce obpana canpxkaja npumeHom CTEM merona Moke pealn3oBaTH Ha 3aHUMIBUBHUJU U
CBPCUCXO/IHUJU HAUMH KPO3 paJIMOHUYApPCKU pajl. M3BohemeM jeJHOCTaBHUX eKCIIepUMeHaTa
Jielia cy MoJICTaKHyTa Jia capal)yjy, UCTpaxKyjy, IPOMUIILIbAJy U [TOBE3Y]y 3Hamba U3 MPUPOJIHUX
npeaMeTa ca MaTeMaTHKOM, TEXHOJIOTHjOM W HHXemepcTBOM. OBakaB MPHUCTYI PE3yITHpPa
yCBajalkbeM MHOTMX MelynmpeaMeTHHX KOMIIEeTeHIMja M BemTuHa 3a 21 Bek (T3B. ,,Meke”
BEIITHHE) KoA Jene. [loBe3nBameM TEOPHjCKHUX 3Hama ca MPaKTHYHUM BEIITHHaMa Jera Cy
ycBojuna jenHoctaBHe TexHuke CTEM merona m JoXuBena HOBa ayTeHTHYHA MCKYCTBA.
IToacrakHyTa Cy /1a CaMOCTaJIHO M3BOJIE €KCIIEPUMEHTE U MOTHBHCAHA Ja CBOja HOBA 3HAma
oJieJie ca BplIballiMa. Y CBOjeHe BELITHHE U 3Hamba TOKOM pajia Koja ce TeMeJbe Ha JTUYHOM
WCKYCTBY YYCHHIIM MOTY 3HaYajHO MPUMEHHUTH Y JIaJbeM IIKOJIOBAkY U y JKUBOTY. Y paay cy
IpHUKa3aHa UCKycTBa ca paguonuna y oksupy CTEM ceknuje y OCHOBHOj LIKOJH ,,22 aBrycT
n3 bykosna.

Kwyune peuu: CTEM obpaszosarve, Oeya, sewimune, QyHKYUOHATHO 3HATbE.

YBon
,» | €OpHjCKO 3HambE je 0J1aro 4nju je Kibyd mpakca.”
Tomac @ynep
VY 1IKOJICKOj MpaKCH MPOrpaMy HACTaBE U yueHa OCHOBHOIIKOJICKHUX MpeIMeTa He Hy/le
no0py MehyrnpenMeTHy Kopeniaiujy, a yIpaso TO je 0]l U3y3€THE Ba)KHOCTH 3a LIEJIOBUTO YUEHE
U CTHIamke (QYHKIMOHAIHUX 3HaWka y4YeHUKa. JeJaH o HauyMHa MpeBa3UIaKemha OBOT
npobiiema je mpumena CTEM mertona (engl. STEM — Science, Technology, Engineering and
Mathematics) y nacrasu. [lokasano ce y mpakcu aa oopana caapxkaja nyrem CTEM merona
omoryhaBa edukacHo oBe3HBamke 3Hama. [IpobdieM je y Tome MITo je TpuMeHa OBOT METO/1a
cabo 3acTyINJbeHa y HACTaBHO] MPAaKCH OCHOBHUX HIkoja y Pemy6nuimm Cpbuju. Y ocHOBU
CTEM o0pa3oBama IpUCyTHO je caMOy4dee, IITO Mopa3yMeBa MOIryNHOCTH BHILIE ITOKYIIaja,
aJli U TOTpelaka, Koju ce jaBjbajy TOKOM paja Kao o0aBe3aH Jeo Mpoleca KOjuM Ce J10J1a3u
1o Beaukux nmocturayha (Iap u ap., 2022). CamMo HCKYCTBEHO 3HAKHE CTCYEHO CAMOCTATHHM
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MPaKTUYHUM DPAJIOM YYCHUKA y3 aKTHUBAIM]y BHUIIE 4ysa oOe30elyje mpaBUIHO yCBajame U
npuMeHy credeHux 3Hamwa ([pspaua um gap., 2023). IlpeBasmiaxeme mpoOnema ciade
MehynpeamerHe kopenaije gexu y Behoj npumenu CTEM metona y Hactasu ([pspaua u ap.,
2023). Ilpema Kynery (2022), y TpaavIMOHATHOM KOHTEKCTY YYCHE C€ PETKO Kaza
MOBE3MBAJIO ca 3a0aBOM, a MHOTO 4ernhe je moapa3yMeBaio CyBOIIApHO MEMOPUCAHE IPaIHBa
13 KOHBEHIIMOHATHHUX YIIOCHUKA U JeJHOCMEpHY HacTaBy. Takolhe, BpTOriiaBu pa3Boj HayKe U
TEXHOJIOTHje JaHac HHUje mpaheH MpUMEeHOM CaBpeMEHHUX 00pa30BHUX TEXHOJIOTH]a Y HACTaBH
y norpeoHoj mepu (ITap u nap., 2022). Jururanusanyja je 3ay3eia 3HA4ajHO MECTO Y
o0Opa3oBamy M IOBE3ajia y4Y€HEe ca MOTIYHO HOBHM (opMama Meauja, YMME je U OHO
MOTIPUMMUJIIO jeIHy HOBY JMMEH3HUjy M CaM IPOLEC CTUIamka 3Hamkba je MOCTa0 AUHAMHYHU]H.
Benuku je m3a30B 3a HacTaBHHKE, JaHAC, Jia OAPXKE MaXKY YYCHUIIMMAa TOKOM IIpoiieca
Hactase. Kako 6u ce yueHuimma omoryhusio 3aHUMIbHMBH]j€ YCBajamkhe 3HAMHA 3HAYAJHO je J1a Ce
npuMeHd KoHIent eaytanamenta (engl. edutainment) xoju moapasymeBa ycBajame 3Hamba
Kpo3 3a0aBy YMMeE MPOIIEC yUeHha MOCTaje JMHAMUYHHU]A K UHTEPAKTHBHU]H ILITO j& O] KJIbyJHE
B)XHOCTH 32 KBaUTeTHO yuewe (Kysero, 2022) y caBpeMeHO] YUHOHHIIH.

Llwb oBoOr pana je na MpUKaxe Kako Ce CagpiKajHu BHIIE MPEAMETa 32 OCHOBHY HIKOIY
MOTY UHTETPUCATH U YCBOJUTH Ha 3aHMMJbUBUJU U CBPCUCXOAHU]U HAUUH KPO3 UTPY U 3a0aBy
npumeHoM CTEM wmeroma y3 Behy mnaprumunanujy W MOTHBAIMjy YY€HHKAa TOKOM
BaHHACTaBHUX aKTUBHOCTH.

V pany je naT mpukas mecT paguoHnna’ peammsoanux npumenom CTEM merona ca
JIEIIOM CTapHjuX pas3pelia OCHOBHE IIKOJE€ Ha BAHHACTABHO] aKTUBHOCTH y OKBUPY CEKI[Hje
CTEM xuny6 ,,Bynkan” y ocHOBHOj mIKOH ,,22 aBrycT u3 bykoBma.

Koncruryucame CTEM cexuuje

,,He orpannyaBajTe JeIly caMO Ha OHO IITO CT€ HAYYHIIU,jep ce Jela pahajy y pa3iuuuTo
Bpeme.”
Padunapanar Tarop

3HaTaH yTHIQ] YETBPTE HHAYCTPHUJCKE PEBOJIYIMjE OTJie[a C€ YNpPaBO KpO3 HOBE
00pa3oBHE TEXHOJIOTH]e, UHTEpHET U ApymTBeHe mpexe (basuh, 2017).

CaBpeMeHa HacTaBa TEXH IOBE3MBaIy TEOPUJCKUX 3HAA Ca MPAKTHYHUM BEIITHHAMA
Kako Ou ce 06e30ea1o TpaHchep 3Hama y HOBUM CHTyalMjaMa. Jean oJ 100pux MeToja je
yYeHe OTKPHBAKBEM y KOME YUYSHHIIM CaMOCTAITHO JI0J1a3€ 10 HOBUX Ca3Hamba y3 MAaKCUMAITHO
aHra)XKOBambe HWHTENIEKTYyaTHUX M JPYTHUX CHOCOOHOCTH, a MCTOBPEMEHO ce ociamajyhu Ha
MPETXOJHAa 3Hamka M HWCKYCTBA. YUEHE OTKPUBAKEM UYUHH YYCHUKE CTaTHO AKTHBHHUM
Cy0OjeKTOM HacTaBe YMME OHHM pa3BHjajy CHOCOOHOCT OTKpHBaWka NPUHIMIA, TOCTajy
CaMOCTaJIHUJU U CBECHHUJU CBOJUX MHTEJIEKTYaTHHX CIIOCOOHOCTU M jaCHHje BUJE LEIOKYIHY
npupoJy casHama. [IpenHocTH ydema OTKpHUBameM cy 0oJbu TpaHcdep 3Hama y HOBHM
cuTyalujama, 6oJbe KOMOMHOBame MH(OpMaIja KojuMa yYYeHHK Beh pacmoniaxe W Jlakiie
n3Boheme 3akipyyaka. OBakaB BHJI HACTaBE y Majloj MEPH j€ 3aCTyIJbeH KO/l HaC y OCHOBHOM
oOpazoBamy 1 00paszoBamy yorire (MusbanoBuh u Xymnaner, 2022).

® YUnanosu kiyGa o1 (popMuparsa J10 JJaHAC PEATM30BAIN Cy TPHIECET U MIECT PAJMOHHUIA (BOCTPYKO BUIIE OJ1
IUIAHUPAHOT Opoja) YOKBUPY KOJUX CY M3BEJHM IIECHACCT EKCIIEPUMEHATA, CIIPOBENIN BHIIEC aKTHBHOCTH: HAY4HE
norahaje ,,CTEM Haywynu w3a3zoB” u JlaH Hayke moBojaoMm jyoOmieja mmkoine 2023. rofwHe, HOBOTOUINELE
OCITMKaBambe MIKOJICKOT TIPOCTOPa, MEIUjCKO MPEeCTaBbamhe aKTUBHOCTH KiTy0a 3a Jiedjy eMucHjy ,,J1o0po jyrpo
Jlewusu PTB u Pasrnennune PTB1. [Tocetmu cy 16. @ectuBan Hayke 2023.: HoBo no6a, botannuky 6amry
»JeBpemonall” u My3sej ,,Hukomne Tecie”, peanu3oBanu Tpu npojekra: ,,Jlan muemna 20237, ,,Manu HayqIHHIIH 32
HOBO 100a” u ,,Jlan Boma 2024”.
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VYdeme OTKpUBaKkEM Y OCHOBHO] (OpMH IOjpa3yMeBa 4YeTUpH (a3e: MOTUBAIHMja U
JlaBarkbe MHCTPYKIHUja 33 YU€HE; YUCHEe OTKPUBAIEM, 3aKJbyUHBAke M MPUMEHA HAY4YEHOT;
noBpaTHa HH(OpMaIlja ¥ KOHTPOJIA PEellieha U PEKANUTYJIAIMja U CHCTEMaTH3alija HayYeHOT
(Manemesuh, 2012).

Y muiby ocaBpeMeHUBamka U yBOheHa WHOBAIMjE y HACTaBHY Ipakcy, nparehu HoBe
TPEHIIOBE Y 00pa3oBamy, morekia je uaeja npumene CTEM merona y pamy ca Ierom crapujer
IIKOJICKOT y3pacTa Ha paJlOHUIIaMa Y OKBHPY BaHHACTaBHE aKTUBHOCTHU — CEKIHj€, METOJIOM
CaMOCTAJTHOT pajia YUCHHKA — YYCHUYKUX Oryieqa. Y CYIITHHU CBAaKe WHOBAIHMjE je Hieja, a
CBaka MHOBaIlja (MMpoMeHa) y AaToj CUTyallju He Mopa OUTH arcoyTHa HOBHMHA; IPOMEHA j€
HaMepHa ca IMJbeM NOJu3ama KBaJUTEeTa HacTaBe M mobospliama cTama (BunotwjeBuh u
Bunorujesuh, 2016). U3pahen je Kypukyiaym cekigje KOju mnpeaBuha HU3 aKTUBHOCTH Yy
KOjUMa YYCHHIIM 3ay3UMajy IEHTpPadHy yJory. 3agaTaKk Y4YCHHKA je Ja y4e OTKPHUBAHEM
ociamajyhu ce Ha CONCTBEHE KanaluTeTe, pajie y TPy U aKTUBHO KOPUCTE HH(POPMAIIMOHO
—xomyHukanuone texnonoruje (MKT) y mpouecy yuema. YueHHIIIMA je TPEATIOKEHO J1a ce
npuksbyde HoBopopmupanoj CTEM cekumju. Ydaenuiu cy Ouinm nomao 30ymeHH jep 10 Tazia
Hucy uynu 3a nojam CTEM u y npBu Max HUCY CXBAaTWJIM Ha KOjU HAYMH C€ MOTY IIOBE3aTH
pazmuuntu npeametru kpo3 CTEM excniepumenTte. HakoH JeTaJbHUjET MOjalllbemha CXBATHIIH
Cy IITa MOTY Jia 0O4eKyjy Ha HOBOj BaHHACTaBHO] akTUBHOCTH. O/3UB YUCHHKA j¢ OMO BEIIUK
IITO je TPEBa3WIA3WIO KalalUTEeTe IMIKOJE M MOTYNHOCTH jeJHOT HAaCTaBHHKA Jia BOJU
panuonuiie. Ha caMmoMm moueTky paja ceKipja ce Cyoumsa ca HEJOCTAaTKOM MaTepHjayia |
cpezcTaBa 3a paji KOju HUCY OWIIM Y CKJIaJly ca moTpedamMa 3aMHTEepecOBaHUX yueHHuKa. HakoH
KOHAYHOT KOHCTHTyHcama ceknuje, CTEM kiny0 je okymuo nBajeceTak 3aJbyOJbeHHKA Yy
HayKy, crapoct ox 11 mo 15 roauHa, Koju Cy NMOCTAJIM CTAJHH WIAHOBH Kiy0a M HOCHOIIH
CBHUX aKTUBHOCTHU. Ha mpeyior yueHnka, MHCIIUPUCAHUX MIPBUM €KCIIEPUMEHTOM, Ha3uB Kiry0a
je nodbuo ume ,,.Bynkan”. nejHo pemieme 3a JJOro OCMUCINIIA j€ KpeaTUBHA WIaHHIA KiIyoa
KOju je Tpaduuku yobnauueH y3 nomoh ,,Canva Web.2.0. alat-a” (Cnuxka 1).

S
T
E

Cruka 1: Jloro xiry6a

KLuUB

[Ipobnem HemocTaTka MaTepujajia U CpelCTaBa YIAHOBU Kiy0a Cy YCHEIIHO pPEeIIMIIH
TakKo IITO Cy JAOHOCWIM MOTpeOHa CPeACTBa U MaTepHujalie 32 HayuyHE €KCIEPUMEHTE yciel
HE/IOCTaTKa UCTHX y HIKOJW. M3 Tor mepuoja MoTekja je aHerjoTa jeJaHaccTOTOUIIbEe
yyiaHuIe Kiay0a, Koje ce 4ecTo CeTUMO MPUIIMKOM HOBE TelllKohe, ¥ yBEK HaM BpaTh OCMEX Ha
muue: ,,HacraBuune, 3a CTEM je noTpeOHa 1ena Kyxumba u 11ef1a arnorekal”.

AKTHBHO CEKCICPUMEHTUCAILC

,,HajJenIne uCKyCTBO KOj€ MOKEMO JOKHUBETH j€ MUCTEPHO3HO — TEMEJbHA eMOITH]a Koja
CTOjU y KOJIEBIIM TIPaB€ YMETHOCTH U UCTUHCKE Hayke.”
AnbepT AjHILITajH

Unanosu CTEM xkny0a ,,Bynkan” cy aMOMIIMO3HO U MTOJIETHO MPUCTYIIIIN pealn3aluju
excriepumeHnara. Ha camMom moueTky paja cekuuje pajuoHHMIE Cy Ce OJBHjalie JBa IyTa
MECEYHO, a HAaKOH Tora M demhe yclea BEIUKOI HHTEpECOBama Y4YCHHMKAa. Y IPBOM
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nonyroaumTy Imkoyicke 2022/2023. ronuHe 4YaaHOBU KiyOa onadpayid Cy W HM3BEIU IIECT
jenHoctaBHUX ekcnepumenara: Kyhuum Bynkan, TajHa mopyka mnpujaresby (HEBUIJBHBO
mactuiao), HemwyTtHoBcka Teunoct, Taj HesamemuBu Slime (spurasai), Mzonoame JJHK u3
6anane u KBacari je sxuB!?, moMohy npucTynauHuX U TOCTYITHUX CPEICTABA.

[Ipuka3 n3BeneHUX eKkcriepuMeHaTa

Excnepumenm 1 — Kyhuu eynxan’

[IpBu excnepument Kyhum Bynkan (Cimka 2) KOjU Cy YYCHHUIIM HU3BEIH OHO je
JEeIHOCTaBaH, JIaK 3a peanu3alujy ¥ pasyMJbuB W MiiahUuM yueHHIIMMa KOjH HE U3ydyaBajy
xemMHjy. 3a noTpede eKCrnepuMeHTa YYEHHUIM Cy Y THMOBUMA H3PaJIUIM MaKeTe ByJIKaHa O]l
MaTepujaja 1O comncTBeHOM u3bopy. CamMocTaliHO Cy, HAKOH WHCTPYKIMja, HW3BEIH
excriepuMeHT kopucrehu ankoxoiaHo cuphe (9%), cony-6ukapOoHY U LIPBEHY jeCTUBY 00]y.

b V-
| . S
m_ Ciuka 2: Kyhuu Bynikan

[Ipobnemcku 3amaTak koju cy yudeHunu pemaBanu je: Illta he ce nmecutu kana
KOMOMHYjeMo coay-Oukap6oHy u cuphe? Kao mpBu Kopak y HCTpaxuBamy YUYEHHUIH Cy
MOCTAaBWJIM Hay4YHY XUIIOTE3Yy, OJIHOCHO NMPETIIOCTABKY — HAKOH Melllama coje-OnKapOoHe U
cuphera nohu he no nenymama. Kako 6u ce n3Beo eKCIEpUMEHT MOTpPeOHA je Terja Koja ce
MIOCTaBU y MOJIEN BYJIKaHa y KOjy ce cuma 2-3 cylneHe Kalluke cojie-OukapOoHe U J0/a jegHa
KeCHIIa jecTHBE I[pBeHe 0oje (MK BUIIE Karu Te4He 00je), a MOTOM Ce Y TerJTy MOoJIaraHo CHIia
jenHa vama cuphera (oxo 2 a). Hakon mto ce cuna cuphe y coay-0ukapOoHy MojaBibyjy ce
Mexypuhy Koju ce 1My 10 Bpxa TerJie IITO u3riiesa Kao ByJKaHCcKa JiaBa. Jlena cy gomuia 10
3aKJby4aka J1a KOMOMHOBAmEeM KHCENMHEe W 0a3e /10J1a3u 10 peakuuje u3mel)y oBe aBe
cyncranue u nojase mexypuha. Coga-onkap0ona je 6a3a, mro 3HAYH 12 HMA KHCEJI0CT
(pH Bpennoct u3nan 7.0) nok je cuphe kuceauna u uma pH Bpeanoct ucnox 7.0. Kana ce
YBpPCTO] CYNCTaHIM, coja OukapOoHa (6a3a) nona TeuHo cuphe (KucenuHa) Jojas3u 10
MOMEHTAJIHE XEMH]CKE peakiiije y K0joj HacTaje HOBa CyIICTaHIla — YTJbeHHYHa KHCeJIuHA Koja
je HecrabuiHa W pas3faxe ce Ha BOJLY U YIJbeH-IUOKCHI. BHIHO meHylame HacTaje
ocrnobahameM yribeH-THOKCHIA U3 cMele 06a3e U KUCeTuHe.

3a noTpebe pazyMeBama OBOT EKCIIEpUMEHTa OMIIO je MOTPEeOHO Jja HACTaBHUK 00jacHU
KHCEJIOCT cyrcTaniy (PH BpeaHocT), HITA je Kucelo, IITa HEYTPAJIHO, a IITA 0a3HO.

OBaj jeAHOCTaBaH EKCIIEPUMEHT j€ IOCTA0 j€ He3a00MIa3aH 3a MPUKa3UBabe YWIAHOBHMA
Ha HAyYHUM MaHH]ecTalrjama.

Excnepumenm 2 — Tajna nopyxa npujameny (Heudwueo macmuno)®
Bennko uHTepecoBame YYEHHKA BIAJalio je yNpaBO 3a EKCIEPUMEHT HEBHUJbUBO
MacTtmiio (Cauka 3) mTo je U pa3yMJbUBO U y CKJIaTy ca HBUXOBUM TOJMHAMa KaJa CTpemMe

" ExcriepuMeHT je npeyseT ca cajra O6pasonu nentap CTEM u npunarohen norpe6ama pajuoHuLe.
8 ExcriepuMeHT je npeyser ca cajra O6pazosuu uenrap CTEM u npunaroljed norpebama paaroHHIIE.
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MPUBATHOCTU W IO TIPBU MyT c€ 3aJbyOJbyjy. 3aMHTpUTHUPAHU Cy OWIM HJIICJOM IHCaba
HEBUJbUBUX TIOpYyKa. Ca HECTPIJbEHEM CY KPEHYITH Y OTKPUBAHE Maruje OBOT eKCIIEPUMEHTA.
Ca BeJIMKUM Y)KUBAakbEM U IIPOMUIIIJbAEM CY PEAIM30BAIM 0Ba] EKCIIEPUMEHT IOMONhy 100po
MO3HATUX CYICTAHIIM U3 CBAKOJHEBHOT KUBOTA.

Cnuka 3: HeBua/puBO MacTHIIO

3a oBaj ekcrepuMeHT NOoTpeOHO je HampaBuTu ABe cMmerre. [Ipobrem koju je Tpedano
pemuTH je, mTa he ce JecuTi Kaaa mpeko MpBe CMEIe HaHECeMO IPYTY cMelry? YUeHUIH cy
MOCTaBUIIM XUIOTe3y. Jlela Cy MmocTaBuiia MPETIOCTaBKY; TEKCT UCIUCAH Ha Manupy MpPBOM
cMmenoM nocrahe BUIJbUB KaJa MPeKo mbera HaHeceMo JIpyry cMmenry. [IpBy cmenry mpaBumMo
y CTaKJICHOj OCYIU OJ1 BOJIE U cO/ie-OnKapOOHE — TO j€ HEBUAJBUBO MACTUIIO. Y IPYroj Mocyau
MOMENIAMO aJIKOXO0JI ca KypkyMoM. [Tomohy deTkuile ymModeHe y MpBy CMENIy MUIIE ce T
nanupy TajHa mopyka. HakoH cymiewma mopyka TMOCTaHe MOTIYHO HeBUIJbUBA. [loTom
YEeTKHUIIOM HaHECEMO JIPYTY CMEIIy MPEeKo TajHe MopyKe Ha manupy. YmpaBo kpehe marmja —
HEBUJJbMBA MOPYKa MOCTaje BUAJbHUBA y3 MoMoh Hayke. 3akjby4yakK OBOT €KCIIEPUMEHTA je 1a
Mmopyka IocTaje BHIJbMBA jep je KypkymMa PH uHaukaTtop m Mema 00jy pa3inyuTHX
cyncraniu kaja aohe ca muma y noaup (mokasyje KakBa je KHCEJIOCT THX CYNCTAHIIH).
Cona-ouxap6ona je 6asa (pH»>7,0), a ankoxoa kucesauna (pH<7,0) y oBoM ekcriepuMeHTy.
Kibydyna peaknmja ce gecmiia NpPHJIMKOM MelIamkba 0a3e M KHCEJIHHE IITO je CTBOPHJIO
XeMHjCKY pPeaKklujy Koja je mpoy3poKoBaJia npoMeny 6oje 6a3ze 300r npucycTBa KypKyme
U N0jaBy HeBU//bHBE NOPYKe.

OBaj eKCIIepUMEHT TTOCTA0 j€ PeIOBaH H300p JeIle 3a IEMOHCTPUPAHE Ha JaHNMa HayKe.

Excnepumenm 3 — Hewoymnoscka meunocm®

Ca curypaomthy ce moxe pehu na je oBaj ekcniepumeHT (Cnrka 4 ) o OMyJIapHOCTH Ha
MPBOM MecCTy Mel)y wiaHoBUMa KiyOa. Y deMy ce KpHje Marvja OBOT Kpajikhe JeTHOCTABHOT
excriepumenta? IllTa je y ctBapu HemyTHOBCKa TeuHocT? To je TEUHOCT KOja He MpaTH Ipyru
HbyTHOB 3aKOH BHCKO3HTETa, OJHOCHO KOHCTAaHTaH BUCKO3UTET HE3aBUCHO O] Halpe3ama. Peq
BUCKO3UTET (BUCKO3HOCT) HacTaja je OJf HOBOJATMHCKE pedd VISCOSitas, mro mpeacraBiba
CBOJCTBO TEYHOCTH J]a C€ OMUPE MPOMEHU TOJI0Kaja CBOJUX MOJIEKYJIa, OJJHOCHO JITIJBUBOCT,
TETJBUBOCT, TYCTUHY T€YHOCTH.

3a 0Baj EKCIIEPUMEHT CYy HaM MOTpeOHE caMO JIBE KOMITIOHEHTE — BOJIa M KYKYPYy3HHU CKPOO.
[Ipo6nemcko mutame riacu: Illta he ce mecutn xaga KOMOMHYjeMO KyKypy3HH CKpoO ca

9 Campikaj je npeyser ca jy1jyo kanana ®akynrera 3a pusnuky xemujy Mucruryra y Beorpany.
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BosioM? Jlena cy nana MpETIOCTaBKy Jja he MenrameM YBpCTEe W TeUHE CYICTAHIE HACTaTH
Kamacra cMmemna. Kykypy3HH CKpoO pacTBOpPEH y BOAM, KajJa Ce IOJIAKO Mella, M3IJieaa
MJICYHO, KaJla ce CHa)XHO Mema oceha ce kao Beoma rycra Te4HocT. Kaja mpcrom mosiako
MIPOAMPEMO Yy Kallly MPOJIa3uMO JIaraHo Kao Kpo3 Boay. Kama mokymramo O6p30 1a To ypaaumo
Maca MocTaje yBpcTa - Ipyska OTIOp, OYIHUPE Ce MPUTHUCKY, YUME ce JoKasyje byTHOB 3akoH
BHCKO3UTETA Y OBOM €KCIIEPHMEHTY.

Cnuxka 4: HewyTHOBCKa T€YHOCT

CMmemia BOJIe U KyKypy3HOT CKpoOa je HeHhYTHOBCKA TEYHOCT KOja He mpatu HbyTHOB
3aKOH BHCKO3UTETA jep MOCTaje YBPCTA aKO CE Ha By NpuMeHH Behu nputucak. Y napamem y
cMenry dectuiie (MOJIEKYJIH) YV 0] ce cabujajy M TEYHOCT TOCTaje UBPCTa — IMpyXka OTIOop,
OJlyIIMpe Ce MPUTHCKY, HAyYHU je 3aKibydak. [ yCTHHAa HEHYTHOBCKHUX TEYHOCTH CE MOXKE
MPOMEHHTH KaJ1a je TI0Jl CUJIOM M TaJia MOXKe OMTH TeYHM]a WK Nak uBpcta. Hama Hajro3HaTHje
HEHYTHOBCKE TEYHOCTH Cy: Kedam (I0CTaje TeYHHjH KaJa ce MPOTpece), pa3He KpeMme,
CKpoOHE CycrneHsuje, macra 3a 3yoe, 0oje, KpB, PacToIbEHU TyTep,
IIaMTIOH (PaCTBOPH COJIM M PAaCTOIJBCHUX MmojkMepa). MimMa Heke ,,craTke” Hayke Y CBeMy
oBoMe!? YmpaBo 300T TOTa je OBaj EKCIIEPUMEHT JICIU TIOCTA0 HAjOMUJBCHH]H.

Excnepumenm 4 — Uzonosare JJHK u3 6anane'®

IIpaBu HayyHM M3a30B 3a yueHHUKe je Ouo ekcriepuMeHT (Cnuka 5) y KoMe ¢y MOIJIH J1a
monyjy u uae JJHK. Monekyn JJHK ce Hanasu y jenpy cBake eykapuorcke'! henmje n mnaue
j€é HEeBUIUBMB 3a Hallle OKO Kao M came henMje. YUeHMIM Cy cMaTpalM OBaj €KCHEPUMEHT
,TermkuM”’. HakoH ycriexa v BUIJbUBOT pe3yJiTaTta 000KaBallv Cy Jia ce 3a0aBJbajy U30JI0BAEM
JUHK u3 pa3nor Boha (6aHaHa, KUBU, MaHJapuHa...).

[Ipo6nemcko nutame je kako je moryhe Bugetn JIHK monekyn? Xunoresa riacu aa je
moryhe nzonoBatu JIHK u3 xkuBux henuja u BUmETH MOJIEKYJI KOjU C€ HE MOXKE YOUUTH TOIUM
okoM y henuju. Kako O6ucMo peanu3oBaii €KCHEPUMEHT MOTpeOaH HaM je HEeKH OWIbHU
MaTepHjai, HajooJsbe o 6anane wiu Apyror Boha. Bohe ce 106po u3rmeunT ca Maiio Boje
na ce henuje pa3doujy kako O6u ce ocioboamIa jeapa y cMecd. Y Toja Jaiie BOoje MoMeniaTH
JeIHY KallMKy JeTepleHTa 3a CyAOBe a MOTOM JOJaTH jeJHY KallU4MIly COJM M JIaraHo
MpOMEIIaTh JOK ce co He pactBopu. OBy cMecy nofaTH y HM3THEUYeHYy OaHaHy M 0OpO

10 Canpixkaj je npeyser ca jyTjy6 kanana 3aBojia 3a GHOKEMU]Y U MOJIEKYJIapHY Guosiornjy dapManeyTcko-
onokemujckor ¢akynrera CBeyunnuinra y 3arpeoy.

1 EykaproTu Cy OpraHu3MH KOjU MMajy OpPraHW30BaHO jeApO Y KOME ce Hajas3u Hacjaennu matepujan — JIHK, 3a
pa3nuKy o OaKTepHja Koje nMajy MpOKapHOTCKH THII OpraHu3ayje hemuje — HaciaeqHr MaTepHjall ce Hajla3u y
LU TOUIIIA3MH.
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npomemaTti. CMecy MpOUEAUTH Kpo3 ra3y U y (GpuiaTpaT mojako cUmaru pacxsiaheH akoxoll
(70%) y KONMYMHU HMCTOj KOJMKO MMa (UiITpaTa HAKOH Yera he ce MojaBUTH KIIyNKa O]
konuunha JTHK.

Y 0BOM eKCHEepHMEHTy MOMONy JeTeplieHTa pasrpaawie cy ce MeMmOpane henmja u
jenapa, a nogaBameM ankoxoua, JJHK koja je ocnoOohena u3 jenpa, 3rpymana ce, ucTaloxuia
W TOCTalla BHUJJbMBA 3a HAllle OKO y BUAy koHumha. Hayunm 3axspydak je na JIHK Huje
pacTBOpJbMBA Y AIKOXOJIY M 300T TOTa Ce MOJIEKYJI HATAI0XKHO M TTOCTA0 BUIJBHB.

Cnuka 5: M3onoBame ITHK u3 Ganane

Excnepumenm 5 — Taj nezamersusu Slime (wueasay)'?

Jburasar (Crnuka 6) je OM0 OMIIJbeHa UTpavka BehnHe yueHuka y mualeH y3pacrty, na u
naH jganac. Jlobap neo ydeHHKa je, Ha Moje u3HeHaleme, Beh M3BOAMIO OBaj CKCIICPUMEHT
(Cnuka 9) objammaBajyhu na cy Buaenu Buaeo 3amnuce Ha YOu Tube-y. Mmanu cy pasnuuute
ujaeje W TpHUCTyNe y KopHIIhewy MaTepujaiia M Iocrtynaka wuspazne. llpeoBmamao je
HajeIHOCTaBHUjU HauMH M3pajie KOjU je UMao BeoMa Jjo0ap pe3ynTar y MpakcH, IITO je JeLy
MOCEOHO OAYIIIEBUIIO.

3a npaBibewe Jpurasla norpedan je treunu jenak (OXO wnm apyru), pactBop OopHe
kucenuHe — 3% (akTHBaATOp), Majo BOJE, conxa-OmkapOoHa, jecTwBa 0o0ja 1Mo W300py U
[IJbOKUIIE T10 JKEJBH.

12 Excniepument je npeyser ca cajra O6paszosuu enrap CTEM u npunarolen norpebama pagidoHuLe.
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Cnuxka 6: [Ipunpema JpuraBua

[Ipen nemy je m3nero mpobGieMcko nutame: LlTa he ce gecutu ca nenkom kKaga My
J07IaMO aKTHBATOp? YUEHUIIM Cy IMOCTaBUIM XunoTe3y: Jlemak he y komOunanmju ca 6opHom
KHCEJIMHOM M BOJIOM IIOCTaTH TH-eIaB, cTBopuhe ce ciy3aB marepujaji. Jburapai ce mpaBu
BEOMa jeIHOCTABHO. Y MOCYAY 32 MEIIame /10/1a Ce JIeTaK (jeIHa YeTBPTHHA [TaKOBamba), MaJio
miake Boje (1 kammka) y Kojoj CMO pacTBOpWIHM coay-OmkapOonHy (1 kammka). Cmenry
MeIIaTH
JOK ce He cjeauHu. [1oToM mojako Jo07aBaTé OOpHY KHCEIHHY, Kall 1Mo Kall, JIOK CMella He
MOYHE Jla ce oj[Baja o1 mocyae. Kaaa je spurasail rotos, gojaa ce maio 6oje mo u3dopy, kao u
nubokuiie. Jburapma je moryhe pacre3atu u riseduTH. [IoTpeOHO ra je yyBaTH y IJIACTUYHO]
3aKJIONJBEHO] KYTH]HU, HajOOIBe Y hprKuIepy.

J1o KOT Hay4YHOT 3aKJby4Ka Cy jena nonuia? JlonaBameM OOpHE KHCEIMHE — aKTHBATOPA,
JenKy (CMHTeTHYKa CMOJIa) JIONLIO je JO XEMHJCKE peakimje Koja je YCJIOBHJIA U MPOMEHY
BHCKO3UTETa CMEIIIe U3 TEUHOT Y ,,CITy3aBy”’, THEIIaBY, PACTETJbUBY Macy. Jlema cy ce OJTHYHO
3a0aBWiia U y>KMBaJIa y M3BOlEHY OBOT €KCIIEPHMEHTA, a MPU TOM yCBOjWJIa HOBA 3HAWHa U
OTKpWJIA JIa HayKa MOXKE OUTH BeOMa 3aHUMJbHBA.

Excnepumenm 6 — Ksacay je ocus!?*

YdeHu1y neTor paszpesa Koju Cy TeK MOYesH 1a H3y4aBajy OHOIOTH]y HUCY OMIIM CBECHH
Jla je KBacail KOji KOPUCTHMO Y HCXPaHH, 3a1paBo, xuBo Ouhe. buim cy Beoma cUMIIaTu4Hu y
cBoM m3HeHahemy. Kako OucMo pasjacHWIM OBO MUTamke, HAPABHIIM CMO HATWBHU IpenapaT
KBaclla ¥ MOCMaTpaJid Ta MOJ MUKPOCKOIIOM, Jia C€ YBEPUMO. 3a OBaj CKCIICPUMEHT OHO je
notpebaH KOMaJ CBEXKET KBaciia, mehep, Boja, Mama ¢uialmia, JeBaK 1 0aioH.

Crnuxka 7: EkciepuMeHT ca KBaciem
[Tpobnemcko nurtame oBe paauoHuie je: a
mu je xBacar >kuBo Owmhe? IlocraBibeHa je
xurnote3a: Kpacar je xuBo 6uhe, xpanu ce mehepom u pazmHoxkaBa ce. [loctynak pana:
3arpejaru 1l Bone, na Oye mitaka, a moToM je yauTu y 6okai. Pasmytu nakeruh cBexer kBacia
y MJIaKoj BoAM (Temrieparypa tena npu poaupy 35-37°C), 3atum nonatu 2-3 kammke mehepa
u npomemiatu. PacTBop je crpemaH na ce moMohy JieBka cuma y Quammuie. Y duamuiy,
nomohy neBka, ycytu 500 ml reqnoct u cunatu kammky imehepa. @nammiyy 3aTBOpUTH U
nobpo npomyhkatu kako 6u ce mehep pacronmo. Ha Bpx ¢mammuie ctaButu 6aioH. 3a 0Baj
eKCIIepUMEHT OMIIOo je MoTpeOHO cTpIubere. Jlena cy, uMak, HeCTIPIJbUBO HCUEKUBaa 1mTa he
ce JOTOIUTH C OAJIOHOM.

N3Bohemem excriepuMeHTa Jiera cy JoIia 0 HAyYHOT 3aKJby4Ka J1a eKapCKHU KBacaly
MHpYje CB€ JIOK He Jole y KOHTaKT ca TOTUIOM BOJIOM Y K0jOj je pacTBopeH miehep u Tana
MOYMIHE Jla C€ XpaHU U UCITYIITa rac KOjuM ce MyHH OanoH. Xumnoresa je qoka3zaHna. Keacair je
KUB!

13 Excniepumenr je npeyser ca cajra O6paszosuu enrap CTEM u npunaroled norpebama pagdoHuLe.
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Jlakie, jemHohenujcku opraHu3aM — KBacal XpaHH c€ jeIHOCTaBHMM Inehepuma.
[TpunukoMm uMcxpaHe, Bpema, ociobaha M racoBe yrjbeH-IMOKCHIA U €TaHOJ, 3ajeJHO ca
eHeprujoM (Torurota). KBaciu cy eykapuOTCKH, jeTHONETH]CKH, MUKPOOPTAaHU3MHU KOJU CYy
CBpCTaHM y HapcTBo ribuBa. Mma ux oxo 1.500 BpcTa, a HaMa HajTIO3HATHja BPCTA j€ MUBCKU
WK TIeKapCKu KBacail — Saccharomyces cerevisiae. [Ipenopyuena Temreparypa 3a ak THBAIH]y
U pacT kBacua je oko 35°C.

IIpe3enToBame pe3yarara paga u epajyanuja

»3Hambe HUje JJOBOJHHO, TOTpeOHA je mpuMeHa. JKesba HHje TOBOJbHA, TOTpebaH je pad.”
Joxan Bondranr ['eTe

OcHa)keHM HOBUM 3HamUMa U BeUITHHaMa YWIAHOBHU KiIy0a cy HMalu IoTpedy Jja Hay4dHa
ca3Hama IOoJielie ca JAPYTUM YUECHHIIMMA IIKOJICKOT JKMBOTA W mupe. OpraHn3oBaH je IpBU
HayuyHu porahaj ,,CTEM nayunu uzazoB” (Cauke 8, 9 u 10) y neuemOpy mecery 2022.
roAMHe, HAKOH TPU Mecela IoCTojama Kiy0a, Ha KOME Cy Jena IeMOHCTpHpana IIecT
jennoctaBHux CTEM ekcnepumeHarta 3aMHTEPECOBAaHMM Y4Y€HHMIIMMA, HACTaBHULIUMA,
poauTesbuMa | MPUITAJHALIIMA JIOKaTHe 3ajenHuie. M3Bohemem excriepuMeHara yYeHHIU Cy
MIOKA3aJIM J1a Cy Y CTamy Jia CAMOCTAITHO M3BOJIE €KCIIEPUMEHTE, J1a IPUMEHY]Y pa3He TEXHUKE
¥ MaTepujajie Ha HOB M HEyOOWYajeH HAYWH W CBOj CHTY3Hja3aM JEIHIN Cca MPUCYTHUMA.
[ToceOHO ce 3amaka KOJIEKTHBHHU TyX M JKeJba J1a Hay4eHO I0JIeIIe ca CBOjUM BpuImarma. Kox
noceTuiala MpruKasyd eKCliepuMeHara cy u3asBaiu cy ,,wow edekar” ([lap u ap., 2022).
Jlorahaj je nuMao 3a nuJb Ja jela NpuKa)xy HOBOCTeUEHA 3Hama U BEITHHE 1ITO BeheM Opojy
apyrapa, Ia UX 3auHTepecyje 3a HayKy M Hay4HH IOTJIe]] Ha CBET, J]a aHUMHUpa HOBe Oyayhe
YJIaHOBE KaKo O JIONPUHENH J1aJbeM pa3Bojy KiIyOa HOBUM HejaMa. 3ajelHUUKH pajl JeLe Ha
paguoHHIIaMa pe3yATUPAO je uBpThoM capaimboM Mely buMa y Toj MepH Jia cy ce Mmel)ycoOHo
HasuBanu CTeMoBLUMA.

Q
Q. 0O

e
4
°.o,_g 9. decembar 2022.

- KABINET ZA BIOLOGIJU-

Cruka 8: ITnakar no3usauna 3a CTEM norahaj
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Crnuka 9: Ypehewe yunonuiie 3a goraljaj Cnuka 10: U3sohewme ornena na CTEM morabajy

O,Z[ HaCTaHKa KJ'IY68, J0 JaHaC H3BCIACHO je YKYIIHO HICCHACCT GKCHepI/IMCHaTal4,

peanu3oBaHa Cy TpH mpojekta’® u nBe HayuHe manudecranmjel®. Yuennmwm cy jasanm cpoje
KOMIIETEHI[Mje aKTUBHUM ydenthem, pajoM y TUMOBHMMA, MCTPAXUBAHEM, 3aKJbyUHUBAHEM,
KopumihemeM caBpeMEHNX TEXHOJIOTHja M W3BOhemeM ekcriepuMeHara. [IpuimkomM HaydyHUX
MaHH}ecTalMja 1eIniId ¢y HeceOMYHO HOBOCTEUEHA 3Haha U Y)KUBAIM Y MOJlyyaBamwy Ipyre
nerte. Pazo cy ydecTBOBanM y MeIMjCKOM TIPeICTaBIbakby KIIy0a Ha TOKATHOM Menjy.’

capahuBanu Ha IpoOjeKTHMa ca JELOM U3 JIpyre Hikoje. Y Majy Ccy WIAHOBH Kiy0Oa
nocetnn @ecrtuBan wayke 2023.: HoBo no6a, borannuky Oamry ,JeBpemoBam” u My3ej
,Hukoze Tecne” y beorpany, kako 61 IpoOIIMPUIIHN CBOja 3HAA.

Hajsehe BpeqHOCTH aHTa)KOBama Jiele Y KIIyOy Cy THMCKHU PaJl, IPYKEHE U yUeHE KPo3
3a0aBy Npu YeMy Cy pasBUjald MHOre MelynpenmMeTHe KOMIIETEHIMjE€ Kao IITO CY:
KOMYHUKaIMja, capajiiba, peliaBame mpodiiemMa, OJAroBOpaH OAHOC IpeMa MPHUPOIH, paj ca
mojanuMa W WHMOpManMjaMa, IUTHTATHE KOMIICTEHIHje, eCTCTHYKa KOMIIeTEHIja |
KOMIIETEHIMja 3a ILEJO0XHBOTHO Yyuewe, koje cy TpajHa BpeaHocT CTEM oGpa3oBama.
YcBojeHe BeMTHHE U 3HaFka TOKOM pajia Koja ce TeMeJbe Ha JINYHOM HCKYCTBY YUSHHIIA MOTY
3Ha4ajHO MPUMEHUTH Y J1aJbeM LIKOJIOBAY U Y KHUBOTY.

Ha xpajy mKoJcke ToAvWHE YJIaHOBU Cy NMOMYHIIM aHOHUMHY AHKeTy 0 paxy CTEM
kiyba ,.Bynkan” 3a morpebe eBadyanuje paaa. ¥ aHKETHpPamwy je YUECTBOBAJIO JIBAJECET
MeTopo nete ox 5-8 paspena. AHanuza pesynrara (Tabena 1) yka3yje na BehrHa UCTIUTaHUKA
(92%) pamo mosa3u Ha paaMoHHMILE; 3a BehHHY UCITUTAHUKA CBaKa PaJUOHHIIA j€ 3aHMMJbUBA
(92%); Bechuna wcnutanmka ce oceha omymrTeHo Ha paguonuriama (92%);  cBum
UCIHUTAaHUIIMMA Cy U3BEJCHHU eKCIIEpUMEHTH OMJIM HHTEPECaHTHU U pa3yMJbuBH (88%); Behuna
UCIUTaHUKAa cMaTpa Ja Cy Hay4YWJd MHOIO HOBHMX cTBapu M BemTuHa (88%); BehuHa
UCIHUTaHUKaA cMaTpa aa 61 Oupao Ja ctuue HoBa 3Hamwa nmyteM CTEM ekcnepumenara (80%);

14 Kyhuu Byskan, Vsonosame JIHK u3 6anane, Tajna nopyka npujatesby, Taj He3aMeHmHMBU CliajM,
HemyTtHoBcKa TeunocTt, KBacar je sxuB?, Kpucranno apso, [lyBame yHaszan, Marematndako apso, Menyse cy
6ecmptHe 1 yBek hyre, Jlomahe 60je, Xpanunuue 3a nruue, llta nma Bume Buramuna L - ntumyH ninm
moMopanya?, Jecen y 60jama Hayke, 3amro je HeOo rraBo? u @oTocuHTe3a Ko Kyhe.

% TIpojexru: ,,Jan nuena 2023.”, ,,Maju Hay4yHUIM 32 HOBO 100a” u ,,Jlan Boaa 2024.”.

16 _CTEM nayunu u3a3os“ u Jlan HayKe HOBOJOM jyOuJIeja IIKoJE.

17 YyectBoBame y nporpamy PTB-a: seuja emucuja ,,J106po jyrpo Jlemusuu® u ,,Pasriaemuune”.
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BehrHa MCIMTaHWKA cMaTpa Jia he UM cTeveHa 3Hama OUTH OJ] KOPUCTH y HACTaBU MHOTHUX
npeamera (84%).

TTuTame 3a10BOJbAH/a pABHOYILIAH/a HE3aJ0BOJbAH/A
Pano nonazum Ha CTEM paauonune. 23 2 0

CBaka paguoHHUIa je 3aHUMJbHBA U

KOpHCHa. 23 1 1
Ocehawm ce onymreno Ha CTEM

paauoHHIIaMa. 23 2 0

ExcriepyMeHTH KOje CMO U3BOJIWIN OMIIN
Cy MM UHTEPECAHTHH U Pa3yMJbUBH.

22 2 1
Hayuno/na cam MHOTO HOBHX CTBAapH U
BEILTHHA. 29 2 1
Jla mory na Gupam pamo 6ux
npoydaBao/a U CTUIa0/a HOBA 3HAMA
kopuctehu CTEM ekcniepumenre. 20 3 5

HckycTBa 1 3Hama cTedeHa Ha

panuonnama 6uhe Mu 011 KOPUCTH y

HaCTaBU MHOTHUX IIpeIMeETa. 21 3 1
Pesynratu aHkere yka3yjy Ha TO Ja Cy Jella BeoMa 3aJ0BOJbHA aHTAXOBAKEM U

MIOCTUTHYTUM pe3yJTaTuMa paja y kiryoy (Tabena 1).

Ta6ena 1: Pesynratu ankere wianosa CTEM kiy6a ,,Bynkan”

3ak/pyuyak

,»JDYIIl HE CXBaTajy /a ce OymyhHOCT JemnaBa ymnpaBo caja, caMmo Majio KacHuje.”
Banentun Kynero

I[Ipumena CTEM wMerona omoryhyje HHTepAMCUMILIMHApAH MPUCTYH YyuYewmy U
MOBE3MBaKkE 3HAWHha U3 BHILE MpeIMeTa U 00JacTh y3 pa3BHjakbe KPUTHYKOT MUIILBEHA,
KpEaTUBHOCTH, Capajiibe¢ 1 KOMyHHUKAIHje Ko aere. M3Bolheme ekcreprumenaTa u peaiusalmja
pa3sHOBpPCHUX akTHUBHOCTH mnpumeHoM CTEM wMeTtona y3 MHTEpAMCHMIUIMHAPAH MPUCTYII
JIOBEJIO je J0 TpajHUX KOHTHUTHBHX IMPOMEHA, pa3BOja BEIITHHA KOJ JIele W JOMPHUHEIIO
IBUXOBOM OCHaXuBawy. Jlema cy moJcTakHyTa [1a CaMOCTalHO H3BOJE EKCIEPUMEHTE U
MOTHBHCAHa Jla CBOja HOBA 3Hama Mojelie ca BpllikhalrMa. BemTiHe u 3Hama cTedyeHa TOKOM
pajzia Koja ce TeMeJbe Ha JIMYHOM HUCKYCTBY Jiella MOTY 3Ha4ajHO IPUMEHUTH y Jajb0j HACTaBH,
Kao 1 u3BaH 1mkoie (Bunorujesuh, Bumorujesuh, Manauh, 2018).

Jlena cy ca pazmomhy M HECTPIUBCH-EM HIIUEKHBAlIa CBAaKy HOBY pPaJUOHUIYy H
akTUBHOCT. Paxg y kmyOy 3axTeBao je OJ HUX OJArOBOpPaH MPHUCTYH, IMOILTOBAHKE
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1a00paTOPHjCKOT pajia ¥ HAYYHOT MPUHIIMIIA U TIOBE3UBAKE 3HAMA M3 IPUPOJIHUX MPEIMETa,
MaTeMaTHKe, TEXHOJIOTHje W HWHXCHEPCTBA. YUHIM Cy Ja aHanu3upajy uHbopmaimje,
yrnopelhyjy ux, moBe3yjy 1mojMoBe U KPeaTHBHO Pa3MHIILIba]y CTUIyhU MPUTOM HOBA 3HaWka U
BEIITHHE Ha 3a0aBaH Ha4yMH. [loBe3nBameM TEOPHjCKHX 3HAaMma Ca MPAKTUYHHUM BEIITHHAMAa
Jena cy JIOKMBEla HOBAa ayTEHTHYHA WCKYCTBA, YCBOJHJIM CYy jETHOCTAaBHE TEXHHKE
excnepumentainHor paga 1 CTEM npuctyna. Oxpabpyje 4nmeHHIa 1a Cy YUYCHUIH CTeKIN
Behe camomnoy3name y cebe u 3aBosien CTEM merton kao moskesbaH 3a yCBajakhe HOBUX 3HAMA
U MOBe3MBame nocrojehnx. BemTiae u 3Hama creueHa TOKOM pajia Koja ce TeMeJbe Ha JMYHOM
WCKYCTBY YYEHUIM MOTY 3HA4ajHO MPUMEHHUTH Yy J1aJb0j HACTABH U Y )KUBOTY. Y OUCHO je Ja Cy
Jielia y)KHBaJla Y HOBOCTEUEHUM 3HAamMMa M BEUITHHAMa W OWiIa MOTHMBHCAHM Ja UX PajJo
CaMOCTAaJTHO JICMOHCTPHPAjy Ha JaHuMa nmoceehennm Haynu. Pesynrare pana ceknmje aena cy
IIpeCTaBUIA U MyTeM efyKaTHBHOT (puiMa ,,Manu HaydHHIH 32 HOBO 002 *® kako 6u nabe
npomoBucana kirydo 1 CTEM ob6pa3oBame. [Ipumeheno je aa je oBakaB mpuUCTyN peanu3aiuje
canpxkaja nmpumeHom CTEM merona Kpo3 BaHHACTaBHY AKTUBHOCT (CEKIHjy) TO3UTHBHO
yTUI[A0 Ha CTaB JIEIe O HAyIlM, MIOBE3UBAaE 3HAMHa U Pa3Boj ,,MeKHX BemIThHa (eHri. SOft
skills)!® morpe6unx 3a 21 Bex ([pspaua u ap. 2023). U3 npukasaHor ce MOKe 3aK/bydUTH J1a
cy nena npumenoM CTEM merona crekiia (QyHKIIMOHAIHA 3Hamka KOja MOTY MPHUMEHUTH Y
MHOTHM KHBOTHUM CHUTYyalljaMa U y J1aJbeM 00pa3oBamy.
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DANICA PUSKOVIC

STEM EDUCATION OF CHILDREN
IN SCHOOL PRACTICE

Abstract: Intersubject correlation in the elementary school curriculum is not
sufficiently stressed for applied, while it is, in fact, of the utmost importance for proper
acquisition ~ of  knowledge in scientific  disciplines. Effective ~ knowledge-linking
processes are enabled precisely applying STEM methods, which are quite underrated in
elementary school teaching practice. The application of modern educational technologies and
scientific knowledge in teaching today is not in line with the dizzying development of science
and technology. STEM education involves ,.trial and error” as a necessary element in making
great achievements. Only experiential knowledge acquired through students’ independent
practical work along with the activation of multiple senses ensures proper acquisition and
application of the acquired knowledge. STEM
methods application helps overcome insufficient intersubject correlation, enabling optimal
learning and acquisition of functional knowledge. This paper aims to show how content
processing using STEM methods can be realized in a more interesting and meaningful way
through workshop activities. By performing simple experiments, children are encouraged to
collaborate, explore, reflect and connect knowledge from natural subjects with mathematics,
technology and engineering. This approach results in the acquisition of many cross-curricular
competencies and skills for the 21st century (so-called "soft" skills) in children. By linking
theoretical knowledge with practical skills, children adopted simple techniques of STEM
methods and acquired new authentic experiences. They were encouraged to independently
perform experiments and were motivated to share their newly acquired knowledge with their
peers. The acquired skills and knowledge during this work, which are all based on personal
experience, can be extensively applied in further education and life on behalf of the
students. The paper presents experiences from the workshops of the STEM section at
the Elementary School "22. avgust™ in Bukovac.

Keywords: STEM education, children, skills, functional knowledge.
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UDC: 37.013.321

JIPAT AHA P. TABPMJIOBUh-OBPAIOBU'H
OlI ,,bypa Jakmuh”, Kah, P. Cpbuja

[TPUMEHA BJIYVMOBE TAKCOHOMMUIE ¥V
PA3JIMUUTUM TEMATCKUM AKTUBHOCTUMA

VY pany ce ykasyje Ha 3Ha4aj birymoBe TakcoHOMHje y OpMyIHCamy HCXO0/a yUeHa,
Kao M y MpoIlecy olemHBama. [IpuiokeHa je U aHaian3a TaKCOHOMHja HACTaBHUX 3aJaTaka,
IMJbEBA U UCXO0J1a KOje cy caunHmiu beHyiaMmun biayMm u \beroBu capajHulg, Koja je Hajuenthe
ynoTtpebspaBaHa Kiacu(ukanyja casHajHUX TOMEHA, MEHTATHUX U MPAKTUYHUX CIIOCOOHOCTH
y4eHHUKa. Y IpyroM jeiy paja okasasa je u nmpuMeHa biaymoBe TakcoHOMUje Ha MpuMepruMa
MemMamckux aKmueHOCmu KOje Cy pPEIn30BaHe y HIDKHUM pa3peuMa OCHOBHE IIKOJIE.
Temarcka HacTaBa WJIM MHTEPAMCHMIUIMHAPHH HPUCTYI HACTaBH j€ TOBE3MBAIE CA/pIKaja
pa3HUX MpeaMeTa y jelHy LeInHy, n300poM jenHe TeMe W peanusanuje ucre. Kpos pasne
aKTHBHOCTH, a CBE Ca LIMJbEM pelllaBama MpodiieMa UM CTHIIakha HOBUX 3HAHa U BEIITHHA O
onabpaHoj TeMH, OCTBAPYjy C€ MCXOIM IUIAHUPAHU IPOTPaMOM HacTaBe U yuema 3a oaehenn
paspen.

Kmwyune peuu: Hcxoou, yuere, makcoHoMuja, npumena, memMamcKa HAcmaed,
UHMEPOUCYUNTUHAPHOCT.

YBoa

J1o6po 1uiaHupaHe U OCMHIIIJbEHE TeMAaTCKe aKTUBHOCTH M TEMATCKa HACTaBa UMajy 3a
Wb JIONIAXKEHE J0 ca3Hama HCTpaxuBameM onpehene teme. [la OuM ydeHHIM TOKOM
UCTpa)KMBama OWJIM IITO aKTUBHUJU M CAMOCTATHU]H, TEMAaTCKy HacTaBy TpeOa IIaHUpaTH U
OpraHU30BaTH TaKO Ja CaJpKH CBe MOTpeOHe Kopake, a To cy (Mwuxawnosuh, 2021:6):
neduHUCaAmE [UJba U UCXO0/Ia KOJU C€ TEMAaTCKUM aKTUBHOCTHUMA jKejie MOCTUhu, MIaHupamke
aKTUBHOCTH KOj€ OJIrOBapajy TEMH, OJTHOCHO MTOCTAaBJFEHOM LIUJBY (IT0/1e)1a aKTHBHOCTH, H300p
MaTepujana, MeToaa paja, neuHucamke MecTa U TUHAMHUKE paja), pealn3alnja MIaHupaHuX
aKTUBHOCTH, TIPUKA3 PEaTM30BAHUX aKTHBHOCTH M MPOJyKaTa pajia M Ha KPajy, BPEIHOBAKE
TEMATCKUX aKTUBHOCTH (IIPOLIEHA OCTBAPEHOCTH Ie(PUHUCAHUX [INJbEBA U CXO0/1a, YKa3UBAHE
Ha yCTeXe U TEeHIKOhe y TOKY peau3alije pa3TnauTHX aKTHBHOCTH).

CBaku moueTak TEMaTCKUX aKTUBHOCTH 3aXxTeBa Je(UHHUCAIE IUba U UCXO/a, a Ha
Kpajy CIIeZ MPOIIeHa OCTBAPEHOCTH JIe(DMHUCAHNX TUJBEBA U UCXO/IA.
[urbeBH yuema W HCXOIU Yy4ema Cy JBa pa3iuuuTa KoHuenta. [IpBu ommcyje oHO IITO
HACTaBHUK KeJTH JI1a Hay4l YUCHHKA Y TOKY pean3aliyje mpeaMera, IPYrd OHO MTO je YICHHK
Ha Kpajy mpolieca yuema Hayuno. L{ub yuema je HaMepa, a ICXO/1 yUera je€ MEepJbUBH Pe3yITaT
OoCTBapema Te HaMmepe. Haunn npoBepe HaydeHor Tpeba aa je moBe3aH ca jacHO AeUHUCAHUM
ucxoauMa yuema. McXoau ydema Cy jaCHH ONMUCH OHOTa INTO OM yueHWK Tpedanio Ja 3Ha,
pasyMe ¥ yMe J1a YpaJH 10 3aBpIIETKY YUeHmba.

[TocmaTpaHO U3 TIEPCTIEKTHBE HACTABHUKA, UCXOAM YY€Ha MPEJCTaB/bajy OCHOBY Y
OJIHOCY Ha KOJy TUIAHHMPAJy cajpikaj MmpeaMeTa, HaCTaBHU MaTepHjal U METOJE MOAy4YaBama.
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Hcxonu ydema Koju ce kelle TOCTHhM JUKTHPajy W Ha4yWH MPOBEpe 3Hamba, KOju Mopa OUTH
TPaHCIAPEHTHO MOBE3aH Ca CBAKUM I10jeIMHIM UCXO/I0M.

Hcxonu yuema, y IIMPEM CMHUCITY, CXBaTajy ce Ka0 KOHKPETHU3aIlH]je KOMIIETCHIIN]a KOje
CTYACHTH U yYeHHLIM Tpeba 1a pa3Bujy TokoM yuema (Lungulov, 2015). 3Bopu ncxona yuema
Haja3e y akTUBHOCTHMa oHora koju yum (Slatina, 2011). OBakBo oxapeheme HHHUIUPA
noMmepame (Qokyca 0Opa30oBHOI TIpoleca ca HacTaBHMKAa W HACTaBHOT caJpikaja Ha
crynenra/yuenuka (Loncar-Vickovi¢ 1 Dolacek-Alduk, 2009; Pori¢ 1 Popovi¢, 2011;
Lungulov, 2015).

Bnymosa maxconomuja

biymosa maxconomuja je TakCOHOMUja pa3BUjeHa, yIPaBo, 3a motpede popmynucama
pe3yaTara yuewa (IOHallamka YYCHHKA) U Kao YIyTCTBO 332 OCMHIILJbaBamkhe HAuMHA MIPOBEPE
3Haa, IPUIAroeHuX Ca3sHajHOM JOMEHY, MEHTAJTHUM U MPAKTHYHUM CIIOCOOHOCTHMA KOje ce
ouewyjy (Pori¢ i Popovi¢, 2011). OBakaB KOHIIENT BaCIUTHO-00Pa30BHUX LIMJbEBA OJTrOBapa
JaHANIKBO] UACJH O HMCXOAMMA ydera M 3allpaBO IMPEICTaBJba TEOPHjCKY OCHOBY HACTaBe
3acHOBaHe Ha ucxoauma (Slatina, 2011).
TakcoHomuja He KITacu(puKyje HaCTaBHE METO/Ie, HAUYMH Ha KOjH Ce HACTaBHUIIM OJJHOCE IIpeMa
yUEHHIIMMa, BPCTE HACTABHOT MaTepHjajia WM HACTaBHE cajpikaje, Beh eJbeHO MOHAIIAme
y4eHUKa — HAYMH Ha KOjJU YUEHUIIH pearyjy, Muciie wim ocehajy HakoH ITo Cy OMIIN N3JTI0KESHU
yTHIIa]y HACTaBe U CBOT yuemwa (Marinovic, 2014).
[IpomeHne craTyca ydyeHHKa y HACTABHUM CHCTEMHMA, Y KOjMa OH JIOCTIeBa Yy IIEHTap mpoieca
yuera, Ka0 U HOBa Ca3Hama M3 00JIACTH TEaroruje M MCUXO0JIOTHje, YCIOBUIIE CYy HAaCTaHAK
W3MeHa y opuruHaiHo] birymoBoj TakcoHomuju. OHE ce OHOCE HA TEPMHHOJIOTH]Y U
CTPYKTYpY Hpolieca KOju je y OCHOBU TaKCOHOMH]E.
TepmuHONOIIKE MPOMEHE Cy MPEMO3HATIEUBE M0 TOME IITO Cy 3a HAa3WBE IIECT KaTeropuja
TaKCOHOMH]j€e MPBOOMTHO KOpHITheHe UMEHUIIE, a Y PEBU3UjU Cy PEMMEHOBAHE Y TJIaroie.

imenice glagoli
EVALUACLJA KREIRATI
SINTEZA EVALUIRATI
ANALIZA ANALIZIRATI
PRIMENA PRIMENITI
RAZUMEVANJE RAZUMETI
ZNANJE PAMTITI

Cnuxa 1. OpurnHanHa v peBUAMpPaHa TAKCOHOMH]ja KOTHUTUBHOT Tpolieca
(u3paljeno Ha ocHoy: digitalnaucionica.edu.rs/wp-content/uploads/2018/10/revidirana-blumova-
taksonomija.jpg)

Jlpyra mpoMeHa y CTPYKTYpH TaKCOHOMH]JE jecTe yBOheme I0JaTHE AUMEH3H]je
ca3HaBama. To 3HaUM J]a peBUMpaHa TAKCOHOMHUja UMa JBE AUMEH3HUje: MPBY MPEJCTaBIba]y
KOTHUTHBHH TMPOIIECH, JIOK APYTY AUMEH3U]y YHMHU 3HAIHE.

JluMeH31ja 3Hamka yCMEpeHa je Ha MO3HaBame Ca/ipikaja U OINHKCYje TUIl 3Hama Koje
Tpeba na ce cTekHe. [IpuirKkoM onmmcrBama KaTeropyja 3Hamba KOPUCTE Ce IMEHUIIE.

Yurwenuuno 3Hare (3HAEKLE TEPMUHOJOTHjE M 3HAWHE CICHUPUYHHX JeTa’ba |
eleMeHaTa) — OCHOBHE UHIbCHMIIE KOje YYEHHK Tpeba Ja 3Ha Kako Ou OMO yImosHar ca
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poOJIEMOM KOjH je moTpeOHO petntu. Konyenmyanno 3narbe (3HaEbE Kilaca M KaTeropuja,
3HaWEe MPUHIMUINA M TeHepaln3alije U 3Hambe TeOopHja, MOAETa M CTPYKTypa) — MO3HABAHkE
Mel)ycoOHMX 0/1HOCAa OCHOBHHX €JIeMeHaTa y OKBHPY IIUpe CTPYKType. [Ipoyedypanto 3narve
(3Hame crenuPUYHUX BEHITHHA M AJITOPUTaMa, 3HAWE CHeNM(DUYHUX TEXHHKA M METoJa U
3HaWkE KPUTEpPHjyMa Ha OCHOBY KOjUX ce OMpa HAuWH JeJIOBama) — I03HABAKE METOJa,
TEXHUKA, WHCTPYMEHTa paja U KpUTepUjyMa 3a HBUXOB u300p. Memaxoenumueno 3Harbe
(3Hame crpaTeruja, 3Hambe KOTHUTUBHUX IIPOLIECa U CAMOIIO3HABAKE) — CBECT O Ca3HajHUM
MpoIleCHMa 1 3HaIbYy Y OKBUPY BIACTHTE CIIO3HAje.

[Tpuka3zane ocobuHe peBuaupane biymoBe TakcoHOMHje, HaBOJAE Ha 3aKJby4ak Ja
00pa30BHU IMJbEBU U 33/alld MMajy /ABe AuMmeH3uje. Ha ocHOBy Tora je moryhe m3paautu
JIBOAVMEH3HOHAIHY TaKCOHOMCKY Tabemy. Y 0OBOj TaOelu penoBU IPEACTaBibajy HYETHPH
KaTeropuje JMMEH3H]je 3Hama, a KOJIOHE IIeCT KaTeropuja TMMEH3Hje KOTHUTUBHUX IpOLeca.
CaecT 0 ToMe 1ITa yueHHK Tpeba J1a 3Ha 1 Oyzie y cTamy Aa ypaau oapeheH je y oaHocy Ha JiBe
IMMEH3Hje TAKCOHOMU]E B MOKe OMTH rpad)dKH MPeICTaBbeH Ha ciefehu HauuH.

Tabena 1. IBoquMeH3nOHaTHA TAKCOHOMCKaA Tabena (mpema: Krathwohl, 2002)
Lumensuja kocnumuenoz npoyeca

1. 2. 3. 4, 5. 6.
Cehatu ce | Pasymern | Ilpumenntn | Anammsupatu | EBamympatm | Kpeuparu
UnmbeHUYHO
- 3HamBE
2
§ Konnenryanno
o 3HamBe
>
% IIpouenypanno
3HamBE
S
N MerakorautusHo
3HaBE

W3 tabene ce, Mo AMjaroHAIHO] JIMHUjU, MOKE YOUHMTH Jla ce O Tiaroja ,,Habpaja®, y

HAjHIDKO] KaTeTrOpHjH, JOJIa3W 10 Tiaroja ,,CTBapa™, y HajBUIIEM KOTHUTHBHOM IIPOIECY
KkpeatuBHOCcTU. [lo HekuMm ayTopuma, KpeaTMBHOCT je Hajsehu nap, ,,00kju nap* Jbyjacke
uHTenureHnyje. KpeaTHBHOCT je JBOjakd TIpOLleC: TMPOIEC pa3BUjalkba U CTBapama
OpPUTMHAJIHUX ¥ BPEIHUX HJ€ja U Mpoliec UMILIEMEHTallije HOBUX ujeja y npakcy (I"aBpuh,
2021).
VYnpaBo, TeMaTCKa HacTaBa, TEMAaTCKE U MPOJEKTHE aKTUBHOCTH Cy YCMEPEHE Ha pa3BHjambe
BUIIMNX KOTHUTHBHHUX CIIOCOOHOCTH, COLMjAJIHUX BEIITHHA W CTBApAJIAITBA, pPa3BHjambe
KpeaTHBHOCTU. MHOIM NMPHUCTYNH 32 Pa3BHjalkbe KPEaTUBHOT MUIBEHA YKIbYUY]y pellaBame
nmpobiemMa, KpeaTuBHE YMETHHUYKE MEJHje W MporpamMe 3a YHTambe, MPOMEHe KypUKyJTyMa U
ErOBO Jpyrauvje aJAMHMHUCTPATHBHO ypeheme, n3MeHe yTullaja HacTaBHMKA M KIUME Y
paspeny, HOBE MEXaHH3ME MOTHBHCAama, Ka0 M pa3He MOoceOHe Mporpame 3a KpeaTHBHOCT
(Maxkcwuh, 2007).

HpumeHa EJZyM08€ maKCOHOMI/ljey m€MClmCKOj Hacmasu u memamcKum aKmueHocnmuma

[Ipumena biymoBe TakCOHOMHje TEMAaTCKOj HACTaBH MOXE Ce€ carjieflaTh M Kpo3 JHCTY

aKTUBHOCTH U pajilbu TOKOM TemaTcke Hactase (Gavric, 2021).

— CrBapame: MNpHKa3 HOBE IOBe3aHOCTH Mely wuuejama (peKOHCTpyHcaTH, I[OBE3aTH,
OCMHUCIIUTH, CTBOPUTH).

— Epanyanuja: mpaBenaH cTtaB WM OANyKa (MPOIEHUBATH, paclpaBlbaTH, BPEIHOBATH,
KPUTUKOBATH, OLICHUTHU, IPOBEPUTH).
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— CuHre3a: npuka3 nmoe3aHoctu mely uiejama (3akJby4HBaTH, IOBE3MBATH, JIOMYHaBaTH,
UHTETpUCATH).

— Amnanmuza: mpuka3  kKoHuemmuje Mehy uaejama  (ymopehuBaTH,  MCIUTHBATH,
eKCIIEpUMEHTHUCATH, U3/IBajaTH, KIIACH(PHKOBATH).

— Ilpumena: kopumrheme nHGOpMaIMja y HOBUM CHTyalrjama (IpPUMEHUTH, IEMOHCTPUPATH,
MOKAa3aTH, peliaBaTi, KOPUCTUTH, U3BPIIIABATH).

— PasymeBame: oOjammaBambe ujaeja  (pa3iauKoBaTH, KiIacM(UKOBATH, OIKMCHBATH,
o0janrmaBaTh, MPEMO3HABATH ).

— 3uame: [loacehame Ha ynmbEHUIIE (MEMOPHCATH, IOHABJHATH, U3ITUCTABATH, KOITUPATH).
[IpBa nBa HMBOA, HUBOM 3HAaWKA U Pa3yMeBamba, OCTBAPYjy €€ M Y KIACHYHO] HACTABH.

Ocranu, BuIIM HUBOU biiyMOBe TakcOHOMHje, peanu3yjy ce, Hajuemnhe, TOKOM TEeMaTCKUX U

MPOjeKTHUX HACTABHHUX M BAHHACTABHUX aKTUBHOCTH.

Y HacraBky pana Ouhe, y kpahum dopmama, nmpuka3aHu TEMAaTCKH JIaHH M TEMAaTCKe

aKTUBHOCTH pEaJM30BaHE y MPBOM pa3peny ocHoBHe mkosie. C 003MpoM Ha HACIOB paja,

[Tpumena BirymoBe TakCOHOMH]jE y pa3IMYUTHM TEMATCKUM aKTUBHOCTHUMA, TEMATCKU JaHU

Hehe OuTH NpHUKa3aHy y 1eNocTH, Beh caMmo ca acnekTa nusba, UCX0/1a U aKTUBHOCTH yUCHHKA,

jep y Tpakcu, OJ IMJba JO YCBOJEHOCTH HCXOJa, JI0Ja3d C€ TEMEJbHO OJadpaHuM

AKTUBHOCTMIMA YYCHUKA U HACTABHHKA.

1. Tema nana: Huje Temko 0uTH (pyH — NpaBu/Ia NOHAIIAMKA

Hum:

— VYcBajame 3Hama O MpaBUMa M oOaBe3aMa Y4YEHHKA Y LIKOJHM, Ka0 M O IpaBHIUMa
MOHAIIAkA;

— ToxcTumame 0AroBOPHOT 0IHOCA TIPeMa IIKOJICKO] UMOBHHHU.

— BacrnuTaBame yueHHKa 3a IOIMTOBAkE MTPAaBHJIa MOHAIIAKHA Y TIKOJIH.

Hcxoou

1o 3aBpuIeTKy naHa yueHUK he OUTH y cTamy jaa:

—  YCMEHO IpHya Ipema CiIuKama U 0 J0XKHUBJbajuMa.

— HMEHYje U youaBa reoOMeTpHjcKe 00JIMKe peMeTa U3 HeloCpeAHE OKOJIMHE;

— HMEHyje reoMeTpHjcke urype;

— TIOHITYyje OTOBOpEHA MpaBWIIa MOHAIIamka y IIKOJH, Aa UX C€ MPHIpKaBa M MpUXBaTa

HOCJEUIIE aKO UX MPEKPILY;

— 4yBa CBOjY, IIKOJICKY 1 UMOBUHY JIPYTHUX;

— capalyje ca BpIImbaIuMa y 3ajeJHIYKUM aKTUBHOCTHMA;

— pasyMe u IpuMemYyje MpaBuiia MoHallamka Ha TEPEHY U Y JIBOPUIITY;

— TpUMEBY]je 3/IpaBCTBEHO - XUTHJEHCKE Mepe, IIpe, Y TOKY M HAaKOH BexOama.

AxmueHocmu yueHuka:

ITocmaTpajy cnuke u wiyctpanuje y bykBapy; mocMatpajy ciuke W WIyCcTpaluje Ha

MJIaKaTUMa; 3anaxajy mpaBuia; yrnopelyjy; pasroBapajy; IUCKYTY]y; ONKCY]Y; 3aKJbyUy]jy IITa

je no6po, a 1mTa JIoIlIe MOHAIIAke; PellaBajy 3a/laTKe y YUOCHHUKY; 3aIUCy]y; PELUTY]y; IpTajy;

u3palyjy; nemne; mocmaTpajy; ciyiiajy; oomiase; ypelyjy; urpajy; aHaau3upajy u 3aKbydy]y.

2. Tema nana: 3nqpaBa y:KuHa

Hun:

— VYno3HaTu 3/jpaBe HAMUPHUIIE BAKHE 3a HAllle OAPaACTambe.
— Pa3Bujame MO3UTHBHUX HABUKA 32 OUYBAHE 3/IpaBJba.

— Oo0enexaBame CBETCKOT 1aHa XpaHe.
Hcxoou
[To 3aBpimeTky naHa yueHuk he OuTH y ctamy aa:
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— meBa necMmy AKo Jrcenui Muwiuye 1o Ciyxy,

— mpounTta (M30poju), cCMMOOIMMa 3amuIlIe Opoj eleMeHaTa CKYIoBa M YIIOPEIH HX;

— HalpTa CKYIOBE ca 37paBUM HaMHMpHHIIAMa W H3]IBOjH CKymoBe Boha, moBpha, meca,
KUTAPHIIA U MIICYHUX IPOU3BOJIA M U30POjH IbUXOBE EIICMEHTE;

—  pasiHKyje U3rOBOPEHHM Tiiac W Hamucano cioBo JI u Jb; n3roBopeHe u Hamucane peyd U
pCUCHHIIE;

— 3Ha Jia ogabepe 37paBy HAMHUPHHUILY 32 YXKHHY, OIHIIE je U IETyCTUPAa;

IpUMEmbYje 3[JPaBCTBEHO - XUTHjEHCKe Mepe, TIpe, y TOKY U HAKOH BeKOama.

AxmusHocmu yueHuka:

[leBajy mecmy; pasroBapajy O TeMH IecMe; CIaXy Bohe Koje Cy JOHENH 3a YXKHUHY;

KIacuuKkyjy IO YIOyTCTBHMA; HpTajy M ymopehyjy ckymoBe ca Bohem, dopmupajy

MOJICKYIIOBE; pellaBajy 3aiaTke y (IMTUTaTHUM) INTaMIaHUM YIIOCHUIIMMA U HACTaBHUM

muctuhumMa; urpajy urpy ,,Ilokaxu npcruhe”; monasibajy riacose JI u Jb; nponanase ciosa

Ha CIIOBApHIIM, aHAIM3WPAjy Ha KOjUM MecTuMma ce Hamaze riacou JI u Jb y peunma,

CMHIIUBA]y pe4H 3[jpaBe XpaHe y kojuMa cy racou JI u Jb; 3ammcyje peun y cBoje cBecke

W YUTajy; MPENo3Hajy, MMEHY]y 3/ApaBe HAMHUPHUIIEC, KPEHpajy OJEJHEHCKY H3II0KOY;

pasMemyjy 31paBy YXKHUHY; YKHHA]Y 3IpaBO; UTPajy Jiedje Urpe y IMPUPOJIH.

3. Tema nana: Jabyka

Hum:

— VYCBOjUTH 3HaKE O 3HAUYAjy jaOyKe Kao 3/ipaBe HAMHPHUIIE BAXKHE 32 HAIIIC OAPACTAmhE.

— Pa3Bujame MO3UTUBHUX HABHKA 332 OUYBambE 37paBJba.

Hcxoou

1o 3aBpiIeTKy n1aHa yueHUK he OUTH y cTamy jaa:

— cabupa W omy3uMa JO0 S5 W pellaBa JeTHOCTaBHU]€ TEKCTyajHE 3aJaTKe ca JeIHOM
OTIEPALIH]OM;

— mnpouwnta (M30poju), cuMOoIMMa 3amuiie Opoj ereMeHaTa CKyrnoBa 1 yropean ux;

— pasiHKyje M3rOBOPEHH TJIac W HamucaHo cioBo D u [I; u3roBopeHe u HamucaHe peyd U
peueHwuIie o jadbyuy;

— peuuryje necmy Jabyka v Jyya c eenuxom jabykom J.J. 3maj;

— YCMEHO M IMMCMEHO MCKaXke KakBa jadyka Moe /1a Oyae;

— HalpaBH CIMKY U NPeIMET 01 jecemer nuiiha, mioaoBa u jadyka (,,0)knBjbaBame” Boha 1
nospha);

— HampaBH TPOJUMEH3UOHANIHY JaOyKy OJ KOJaXK Manupa;

— IpUMEBYje 3paBCTBEHO - XUTHjEHCKE Mepe, IIpe, Y TOKY M HAaKOH jea.

AxmusHocmu yueHuka:

Perutyjy mecme o jaOymu; pasroBapajy O IecMaMa; YCMEHO HCKaszyjy ocoOMHe jaOyke;

3amucyjy ocoOuHe jaOyke; Ciaxy jaOyke Koje Cy JOHENIH 3a YXWHY y CKyIOBE Tpema

3axTeBMMa; IpTajy U ymnopelyjy ckymoBe ca jabykama; pellaBajy TEKCTyaJlHE 3aJaTKe Ha

nuctuhuma; urpajy urpy "Ckpusena ped'"; nprajy u 60je jabyke; Kpeupajy paaoBe O]l jecemer

mumrha, mioxoBa U jaOyka; y)KUHAJy M pa3Memyjy 3/paBy YXKHHY; aHAIM3MPAjy LPTEKE U

pazioBe O] jeCemUX MIIOA0BA; KIaCH(PUKY]Y IIPTEXKE MpeMa TeMHU U ypel)yjy YUHOHUILY U TTaHO.

4. Tema nana: JeceH y MOM COKaKy

Hun:
— YouaBame NMPOMEHA KOje HaM jeCeH JOHOCH: IPOMEHE y MPUPOIU, TPOMEHE y TIOCTOBHMA
JbYIIH, y 00JIauery, MpOMEHe KOl )KUBOTHIbA, TIPOMEHE y BPEMEHY.

HUcexoou
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[To 3aBpuieTKy naHa yueHUK he OuTH y cTamy aa:

— TeBa necmy Jecerwa necma 1o Ciyxys;

— meBa necme: HMoe jecen u bepem, bepem epooiche;

— AKTUBHO CIIyIIIA M Pa3yMe Cajpxkaj KibKEBHO-YMETHUYKOT TEKCTa KOjU CE YHTa;

— ypuTa (IIYMTaBa), MPABUIIHO U Ca Pa3yMEBambEM;

— mpoHana3u nHPopMaIje eKCIUTUIUTHO U3HETE Y TEKCTY;

— 001HKyje yCMeHy MOpPYKY;

— KOPHCTH 3HaKe TUTyC, MUHYC U JeJTHAKO y OIcery Opojesa Jio 5;

— mpouuTta (130poju), cuMOoIMMa 3amuiie Opoj ereMeHaTa CKyrnoBa U yIopeau ux;

— ydecTByje y Hu3BOhemY jeNHOCTaBHHX OrJie[la KOjUMa HCIUTYyje TpupojaHe (peHomeHe
(kpeTame BeTpa);

— capalyje ca Bpuimanuma y 3ajeIHIYKHM aKTUBHOCTUMA,

— W3BOJM PAa3IMYHUTE MOKPETE y PUTMY MY3HKE M OIMOHAIIA T0jaBe M 3BYKOBE Yy MPHUPOJIU:
KHIITy, BeTap, jaumhe,...

— TpUMEYje 3[PaBCTBCHO - XUTHJEHCKE Mepe, Mpe, y TOKY U HAKOH BexOama.

AxmusHocmu yueHuka:

[eBajy mecmy; y4ecTBYjy y pa3roBopy O jECEHHU; H3HOCE CBOj€ YTHCKE U 3ala)ama; MPEIucy]jy

HACJIOB M MM ITHCIIA; H3PaXkajHO YUTAjy IIECMY; YIECTBY]Y Y Pa3roBOPY U Jajy CBOj€ MUIIJBEH:E

0 3HAuUCHY HEMO3HATUX PEYH; IUCKYTYjy O CaapkKajy MecMe; 3aKbydyjy O 4eMy IecMa IeBa;

YHUTajy IEeCMy Harjac, NMUIIy y CBECKy IO 3aXTeBy; pemiaBajy 3azatke y HacrtaBaum

JUCTOBMMA; CaoNINTaBajy M o0Opa3liaky CBOje OJIrOBOpE; pellaBajy 3aJaTke M IHIIY;

MpoHaJa3e MpuMepe; IpoBepaBajy TAYHOCT; yUECTBY]Y Y aHAJIHM3H; IPaBe JIETIe3¢ U BETPemhaue;

yO4aBajy IPOMEHE U YUECTBY]Y Y Pa3rOBOPY O KapaKTepPUCTUKaMa T'OMIIET 1003a; CaKyIybajy

nuurhe; Jere; UCTIHCY]y KakaB MOKe OUTH JIUCT Y J€CEH; 1IPTajy; U3BOJIE OTJIe/Ie y Tapy; U3BOJIE

3aKJbY4aK; IOCMATpajy WiIycTpauuje, ynopehyjy u 3akibydyjy; youaBajy KOPUCTH OJ BETpa;

urpajy Iedje urpe y IpHUpOJIH; TeBajy mecMe o JeceHu; KOHCTPYHWILY W TIpaBE PUTMHUKE

WHCTPYMEHTE OJ1 JECCHUX IJI0JI0BA M CBUPA]y HA PUTMUYKHM HWHCTPYMEHTHMA;

5. Tema nana: IIpasHuyHe pagocTu

Humw:
— OOpaauTH, yTBPAUTH, OOHOBUTH 3HaHka O HOBOTOAUIIKHUM U boxnhHUM npasHHUIIMMa KPO3
pazIuuuTe MPEAMETE, 3a/1aTKE U aKTUBHOCTH.

— TloacTuniame Mpa3HUYHOT PACIIONIOKEHA, pa3BUjamke IpyrapcTBa u ocehaja nmpumaaHoOCTH.

Hcxoou

1o 3aBpuIeTKy naHa yueHUK he OUTH y cTamy Aa:

— mo ciyxy, neBa necme: 3gonuuhu 11. Iljepniont, Ilpumunu cmo eecmu masze n Boowcuh,
Boowcuh 6nazu oawn;

— TIpero3Ha U 1o ciIyXy neBa necMy Ha eHriieckom Jingle Bells;

— TMOBe3yje MYy3UYKO JeJI0 Y OJHOCY Ha HeMy OJIMCKe CHUTYyalluje,BpcTy riaca u 00jy
WHCTPYMEHTA Ca KapaKTepOM JIeJa;

— W3BOJIM PA3INYMTE MTOKPETE Y PUTMY MY3HKE, TPa3HHYHOT PaCIOI0KeHha U OTIOHAIIA TT0jaBe
Y 3BYKOBE y MPUPOJIN: CHET, JIe]l, B€jaBHIlA, Oper,0po,...

— WIYCTPYj€ CBOj€ PACIOJIOKEHE CIIyIajyhu My3uKy;

— pa3iuKyje Mpa3HUKe U BbUXOBE 00nYaje;

— uuta u perutyje necmy: Cpehina Hosa coouna Jlymana Pamosuha;

— AKTUBHO CIIyIIa B pa3yMe cajpXkaj KbIKEBHO-YMETHUYKOT TEKCTa KOjU CE YNTa;

— YHTAa, MPABIITHO U Ca Pa3yMEBambEM;

— TmpoHana3u nHpopmalrje eKCIUNIUIUTHO U3HETE Y TEKCTY;

— 001MKyje yCMeHY MOpPYKY;
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— KOPHCTH 3HAKE TUTyC, MUHYC U JeHAKO y OICery OpojeBa MpBe JAECETHUIIS;

— TpOYMTa TEKCTYaJHH 33JaTaK, OCTaBH U3pa3, U3padyyHa U /1a TeKCTyallHU OATOBOD;

— YIyTH U HAIUIIE jeTHOCTaBHE YECTUTKE Ha CPIICKOM jE3HKY;

— YIIyTH jeJHOCTaBHE YECTUTKE HA CHIJIECKOM jE3HKY;

— YYECTBYje y pa3roBOpy M U3HOCH CBOja UCKYCTBa, HABUKE U PACIIOJIOKCHHA;

— capalyje ca Bpuimanuma y 3ajeIHIYKHM aKTHBHOCTUMA,

AxmuHocmu yueHuka:

PemaBajy Hogozcoouwru kéu3; OTKpUBAjy Ha3UB TEMATCKOT JaHa; YYECTBY]Y y Pa3roBOpy O
Mpa3HULIMa U 3UMH; U3HOCE CBOj€ YTHCKE M 3alakarba; MPENucCyjy HAclOB U UME MHUCIA;
pasroBapajy u nojacehajy ce Ha necuuka, Jlymana Pagosuha u Jecerwy necmy xojy, Beh, 31ajy;
U3pakajHO 4YUTajy mecMmy y BykBapy; yuecTBYjy y pasroBOpy H /ajy CBOjeé MHILBECHE O
3Ha4YCHy HEMO3HATHX PEYH; IUCKYTYjy O CalapiKajy MecMe; 3aKjbydyjy O 4yeMy IecMa IeBa;
YHTajy IEeCMy Harjac, NMUIIy y CBECKy II0 3axXTeBy, pemiaBajy 3azatke y HacrtaBHum
JMCTOBUMA; CAOIITaBajy W 00pa3iiaxy CBOje OJrOBOpE; pEIlaBajy 3aJaTKe W IHIILY; Aajy
pUMepe; TPOBEpaBajy TAdyHOCT; YYECTBYjy Yy aHAIM3H;, YYECTBY]Y Yy PpasroBopy o
KapaKTepUCTUKAaMa FOJIUIILET 100a; UCIHCY]Yy KaKBa MOXE OUTH MaxXyJbHIIA; PTAjy; KPEHPajy
MaxyJbUIIE O] Pa3IUIUTHX MaTepHjalia; TIOCMAaTpPajy WIyCTpalldje; U3BOAE 3aKIJbydKe; I1eBajy
necme o 3umu, Jlema Mpa3y, HoBoj rommnu u boxuhy; cBupajy Ha pUTMHYKUM
WHCTPYMEHTHMA; OCMHUIIUbABAJy U PEAITN3Yjy 0/1eJbEHCKY CBEYaHOCT.

6. Tema gana: Y cycper HIKOJICKOj CJIaBH

Hum:

— OOpanuTH, yTBpANUTH, IPOIIUPUTH U OOHOBUTH 3Hama 0 CBeToM CaBu Kpo3 IpyNHHU paj,
pan y mapy ¥ Kpo3 pa3n4uTe IMpeMeTe U 3a7aTKe.

Hcxoou

ITo 3aBpuIeTKy naHa yueHUK he OUTH y cTamy jaa:

— YWTa W aHanu3upa TekcT-Haponny npuuy: Ceemu Casa u hayu;

— AKTUBHO CIIyIIA B pa3yMe CcajpXkaj KbIKEBHO-YMETHUYKOT TEKCTa KOjU CE YNTa;

— YHTAa, MPABHITHO U Ca Pa3yMEBAmHEM;

— mpoHana3u uHpopmalrje eKCIUIUIUTHO U3HETE Y TEKCTY;

— 00IMKyje YCMEHY MOpPYKY;

— MHUCMEHO O/Ir0OBapa Ha IOCTABJbEHA MUTAMA,;

— WIyCTpYje CBOj€ pacnojokeme ciymajyhu My3uky;

— pa3nuKyje Mpa3HUKe U BUXOBE 001Yaje;

— KOPHUCTH 3HaKe IUTyC, MUHYC M JeJTHAKO Yy oIcery OpojeBa MpBe JIECeTHULIE;

— TPOYMTA TEKCTYaJHH 33JaTakK, OCTaBH U3pa3, M3padyHa U Jia TEKCTYallH! OATOBOD;

— meBa xuMHY CBeToM CaBu Ha CBEYaH W MTPHUTOJIaH HAYWH;

— W3BOJIM TIOKPETE y3 MY3HUKY;

— o0jacHu ciaBcke oouvaje u oopese;

— YYeCTBYje y pa3roBOpy M U3HOCH CBOja UCKYCTBa, HABUKE U PACIIONIOKEHA;

— capalyje ca BpuIbaluMa y 33j€IHIYKIM aKTHBHOCTUMA.

Axmuenocmu yyenuxa:

OTkpuBajy Ha3WB TEMATCKOI JaHa; aKTHBHO CIyIIajy MNpUYy, CIYyIIHM 3alHC TEKCTa;

MoCMaTpajy | Mpare AUTHUTATHY aHUMAIlHjy TEKCTa; YIeCTBY]Y Y pa3roBopy O TEKCTY; U3HOCE

CBOj€ YTHCKE U 3aMa)xama; MPenucyjy HacjaoB; CAMOCTAIHO YUTA]y TEKCT; yoUaBajy HEMO3HATe

peun, yU4ecTBY]y y pa3roBopy U J1ajy CBOj€ MUIILJbEH-E O 3HAUEHY HETO3HATHUX PEUH; YyOuaBajy

JIMKOBE; youaBajy penocien forahaja; 1oHoce 3aKk/bydak O UeMy TEKCT TOBOpH; 00jalllbaBajy

MOPYKY TEKCTa; UCKa3yjy MOpYyKe MOCIOBUIIAMA U NTOBE3Y]y Ca KOHTEKCTOM TEKCTa; 3alucyjy

MOpYKE Yy CBOje CBECKE; UYMTajy TEKCT Harjac; MUIy Y CBECKY IO 3aXTeBY; pale 3aJaTke y
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HacraBHuM smcToBHMMA; caominTaBajy W oOpasliaxky CBOje OJrOBOpE; pellaBajy 3aJaTke U
MUIILY; 1ajy IpUMepe; IpoBepaBajy TauHOCT; YUECTBY]Y Y aHAJIU3H; YUECTBY]Y Y Pa3roBOpy Ha
temy JKusot u geno Ceeror CaBe; yoyaBajy KapaKTepUCTUKE ciaBe; neBajy Xumuy Ceemom
Casu; pemaBajy YKpPIITCHHILy; LPTajy W THINY; MOCMATpajy HWIYCTpalHje; 3amaxajy |
3aKJbyuyjy; 0oje 1ptex (O6ojanky) Cperor Cage; 3ak/bydyjy KOje Cy C€ WUrpe HTrpajie y
npouutocTy U kana je Ceeru CaBa Ouo JeTe; Urpajy ce urapa u3 MPOIUIOCTH; CBHUPAjy Ha
PUTMUYKHM MHCTPYMEHTHMA; BPIIIC 0JIa0Up CIIMKa, TEKCTOBA M 00jaHKH; ypehyjy onesbeHCKr
MaHo.

7.Tema nana: Becunuu npoJsieha

Hum:

— OOpaauTH, yTBpAUTHA, OOHOBUTH 3HAama O MpoMeHama Koje mposnehe moHocu ca cobom u
Oyhemy npupoze, Kpo3 pazIuuuTe MpeaMeTe, 3a4aTKe U aKTUBHOCTH.

— Iloactuname 100por pacoioxkema, pa3Bijame ApyrapcTBa U ocehaja npunaaHoOCTH.

Hcxoou

— Ilo 3aBpuieTky naHa yueHuk he OuTtu y cramy Ja:

— Ilo cnyxy, neBa necme: [lyma daucma, Bucubaba ;

— TMOBe3yje MY3WYKO JeJI0 Y OJHOCY Ha heMy OJIMCKEe CHTyalje, BPCTy Iiaca u 00jy
MHCTPYMEHTA Ca KapaKTepOM JIeJa;

— W3BOJIM PA3NIMUUTE MTOKPETE Y PUTMY My3HUKe, MpoJehHOT pacroiokema 1 OMoHaIa MojaBe
Y 3BYKOBE y IIPUPOJM: KHIlIA, BETap, CYHIe, IBPKYT U JET NTHLA, ...

— HWIYCTpYje CBOj€ PaCHOJIOKEeE CIIyIIajyhu My3UKy;

— pa3iuKyje roJuilma 100a U BbUXOBE KapaKTEePUCTHKE;

— Iperno3Ha necmy;

— uyurta U peuutyje necmy: Ilponehe Boje Llapuha; /lporemra 3opa Bojucnasa Wnuha n
Bemap cejau Mupe Aneukouh,;

— YOYH pedH Koje ce puMyjy;

— 4uTa TeKCT Jear koo ghpusepa,

— AaKTUBHO CJIyIIA M pa3yMe cajpikaj KibHKEeBHO-YMETHUUKOT TEKCTa KOjU CE UNTa;

— YHTAa, IPABHIIHO U Ca Pa3yMEBambEM;

— mpoHaja3u MH(opMaIyje eKCIUIMIUTHO U3HETE Y TEKCTY;

— 001MKyje YCMEHY MOpPYKY;

— YCMEHO M MHCMEHO OJroBapa Ha MOCTaB/bEHA MUTAbA;

— KOPUCTH 3HAKE IJTyC, MUHYC U jJ€JTHAKO y OTcery OpojeBa MpBe U JIpyre JECETHIIE;

— TPOYMTA TEKCTYaJHH 33JaTaK, OCTaBH U3pa3, M3padyyHa U Jia TEKCTyallH! OATOBOD;

— TIOCTaBM M W3padyHa jeTHAKOCT ca HEMO3HATUM Ca0MPKOM, YMAFEHIUKOM U YMAHOIIEM;

— YIYTHU U HalHUIIE jeIHOCTaBHE pol)eH1aHCKEe MTO3UBHULIE Ha CPIICKOM jE€3UKY;

— YIIyTH jeJHOCTaBHE YECTHTKE HA CHTJIECKOM jE€3UKY M YeCTUTa PoheHIaH;

— YYeCTBYje y pa3roBOpy M U3HOCH CBOja UCKYCTBa, HABUKE U PACIIOIOKECHA;

— capalyje ca BpuIbaluMa y 3ajeIHIYKIM aKTUBHOCTUMA;

— TMOKpeHe Mpe3eHTaluje u mpedairyje ciajaose.

AxmusHocmu yueHuka:

PemaBajy nacmasne nucmuhe; 0OTKprBajy Ha3uBe TEMATCKHX JIaHA U aKTUBHOCTH; YYECTBY]Y Y

pasroBopy 0 IpoMeHama y Npupoiu U nposehy; n3Hoce CBOje YTUCKE U 3alakama; Mpernucyjy

HACJIOBE M MMEHA MHcalla; pa3roBapajy o MeCHUIMMa 1 ayTOpUMa TEKCTOBA; U3PaKajHO YUTAjy

necMe u TekcTtoBe (UWTaHKa W HAacTaBHM JIMCTHNHM); YYE€CTBY]Y Yy Pas3roBopy U Jajy CBOje

MUIIJBEHE O 3HAYEHY HEMO3HATUX PeYM; JUCKYTY]y O Cajpkajy MecMe; 3akJbydyjy O uyemy

IecMa IeBa; 4YMTajy IEecMy Harjlac; MUIIy Yy CBECKy IO 3axXTeBY; 4YUTajy TEKCTOBE ca

pa3syMeBameM, aHAIM3HUPajy U OAT0OBapajy Ha MOCTaBJbEHA MHUTAMka; Paje 3afaTke y YnTaHuu
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(IMIaKTUYKO-METOIMYKE amaparype); caoluTaBajy ¥ o0pas3iaxy CBOje OJroBOpE; peliaBajy
MaTeMaTH4Ke 3a7aTKe W MHIIY; Aajy MpUMeEpe; MPOBEpaBajy TAYHOCT; YUECTBY]y y aHAIIU3H;
YYECTBY]jY Y Pa3roBOpy O KapaKTepHCTHKaMa TOJUIIkEr J100a; UCIHCYjy KaKBa MOXE OUTH
myma y mposehe, mponehHu 1BeT; IpTajy; mpaBe LBeToBe (BUCHOAOe-TEXHUKAa OpUTaAMHU);
M3BOJIC 3aKJbyYaK; [IOCMATPAjy WIYCTpalldje U aHATTM3HUPA]y; TIEBajy IecMe o poJjiehy; cBupajy
HA PUTMUYKUM UHCTPYMECHTHUMA.

8. Tema nana: JaGyka, Ha nap!

Hum:

— PasymeBame 1 10’)KUBJbaBambe TEKCTA, IOPyKa U Ooraheme pedyHuka.

— VYCBOjUTH 3HaWE 0 3HA4YAj]y jabyKe Kao 37paBe HAMUPHHIIE.

Hcxoou

ITo 3aBpiieTKy faHa yueHUK he OUTH y cTamy Aa:

— KOPUCTH II0JMOBE: cabupLH, 30Up, yMakbCHUK, YMAbUIALl U pa3jIuKa;

— cabupa u oxysuma jio 10;

— eIy TEKCTyallHe 3aJaTKe ca jeJHOM OIepaIijoM;

— peu jeJHOCTaBHE TEKCTyaJIHE 33/1aTKE ca JIBE OIepalyje;

— AKTUBHO CIIyIIA M pa3yMe CaJipikaj KIbHKEBHO-YMETHHYKOT TEKCTa KOjH My CE YHTa M KOjU
Clylla,

— Y{Ta NPABUIHO U Ca Pa3yMEBambEM;

— nIpoHaja3u UH(opMaIyje eKCIVIMIUTHO U3HETE Y TEKCTY;

— 00/IMKYyje YCMEHY U IUCMEHY MOPYKY;

— YCMEHO M MMMCMEHO MCKa)Xe KakBa jadyka Moxe 1a Oye;

— TIYMH TI0 yJIOTaMa;

— yodaBa pa3HOBPCHOCT OMJbaka Ha OCHOBY CIOJhAIIET U3TIIEIA;

— youaBa JIeJIOBE Tesia OUJbKe U JIeJIOBe Tena jabyke;

— 1prta, 60ju U UIyCcTpyje jabyke;

— HalpaBH TPOJMMEH3UOHANIHY JaOyKy O] KOJIaX Marupa;

— wurpa ae4jy urpy Ja nocejax nybenuye y cKiazy ca TEKCTOM;

— 1neBa necMmy 30pasa xpana;

— TIpUMeBYje 3paBCTBEHO - XUTHjEeHCKE Mepe, Npe, Y TOKY U HaKOH jefa.

AxmusHocmu yueHuka:

PemraBajy ykpIITeHHIly; 3allUCY]y OATOBOPE M aHAIU3UPA]y; 3aKJbydyjy IITa je KOHAYHO

peliemke U 3arucyjy; ciyiiajy 3By4HH 3amnuc Tekcra Jaoyka Jparana Jlykuha ca nurutaiaHor

yuOeHuka; untajy Tekct Jabyka Jlparana Jlykuha; untajy Ouorpacdujy u pasropapajy o Mucity;

M3HOCE CBOja 3aMakama U JIOKUBIbA]; aHATM3UPA]y TEKCT; OAr0OBapajy Ha MOCTaBJ/heHA MUTamba

U 3axTeBe; MHUIIY 3alKce Yy CBECKE M Ha Mamupe 3a MaHO; yo4aBajy TOK Palmbe y TEKCTY;

dbopmynuiry mopyky u Oupajy oAroBapajyhy MOCIIOBHILY; pa3roBapajy O 3Hadajy MOPYKE;

YUTajy W TIIyMe MO yJiorama; pellaBajy 3aJaTKe y HacTaBHOM JIMCTY; pellaBajy 3a/JaTKe Y

JUTUTATHOM YIOEHMKY M KOMEHTapHIly CBOje pelIeHmhe; peuuTyjy mnecMe o jalyuw;

pasroBapajy o mecMama; YCMEeHO M MHCMEHO McKa3yjy ocoOuHe jabyke; periaBajy TeKCTyalHe

3a/laTKe Ha JTucTuhrMa — cabupame u ogy3umame 10 10; pemaBajy MaTeMaTHuUKe 3aJaTKe Ha

,ja0yuu”-nmuctuh; Yurajy 3amuce o jalyiu; yodaBajy TIJIaBHE JelIOBe OWJbKE; youaBajy U

3amucyjy riaBHE nenoBe jaOyke; raeaajy dbunm JKusommuu yukiyc Oumke; OATOBapajy Ha

MOCTaBJbEHA NHUTama; LPTajy U Ooje jabyke; mpaBe M Kpeupajy pazose (jabyke) o KOJax

namnupa; nesajy necmy 3opasa xpana (npeyseto ca Youtube, uzBome cectpe ['o6oBuh - anbym

Jleun Ha fap); objalmaBajy CBOJUM PEYMMa YTUCKE O CIYIIAHOM JIeITy; MOIITY]y J0rOBOpEeHa

IIpaBUJIa MTOHALIAKkA NP CIylLIakby My3HKe; Urpajy Aedjy urpy Ja nocejax nybenuye y CKiamgy

ca TEKCTOM; CEJIeKTY]y JIMKOBHE pasioBe; ypelyjy YUHOHUILY U MaHO.
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9. Tema 1aHa: YcKpuime 4apoJuje

Hum:

OOpanuTH, yTBpAWTH, OOHOBHTH 3Hama O BacKpIIlbUM MpasHULIMMAa KpO3  Pa3InyuTe

npeaMere, 3a/1aTKe ¥ aKTUBHOCTH.

[MoncTuname MpasHUYHOT PACHOIOKEHa, pa3BUjambe ApyrapcTBa U ocehaja mpunaaHOCTH Ha

JaJbUHY.

Hcxoou

Ilo 3aépuiemxy oana yuenuk he bumu y cmarvy oa.

— pa3lIMKyje Mpa3HUKE U lbUXOBE 00HYaje;

— AKTUBHO CIIyIIA, YUTA U pa3yMe CaJlpKaj 3arOHETKH U IbHXOBHX OATOHETKH;

— YCMEHO IpuyYa IpemMa CIUIHI/CIIUKaMa U 0 JOKHUBJbAJUMa;

— YHTa, IPABHIIHO U Ca Pa3yMEBabEM;

— TpoHana3u uH(popMaIyje eKCIUTMIUTHO U3HETE Y TEKCTY;

— 3ammcyje peuu v PEUCHUIIS;

— TpUMEkYje OCHOBHA MPABOINKCHA MPABHJIA;

— peliaBa yKpIITEHHIIE U pedyce;

— KOPHUCTH 3HaKe IUTYC, JeJHAKO M 3arpajie y oncery OpojeBa mpBe CTOTHHE;

— cabupa aBouudpenu u jenHonudppeHn 6poj 0e3 mpenasza MpeKo JECETHIIC,

— TPOYHMTA TEKCTYaJHH 33JIaTaK, IOCTaBH U3pa3, M3pavyyHa U Jia TEKCTyallHU OATrOBOD;

— pelaBa MaTeMaTHYKE YKPIITCHUIIE H pedyce;

— 0 CIyXy, nieBa necme: Koka u nunuhu v Yckpura necma;

— TIOBE3Yje MY3HYKO JIEJIO y OJTHOCY Ha HeMy OJIMCKE CUTYyaIlH]c;

— WIyCTpYje CBOj€ pacnojoxkeme ciymajyhu My3uky;

— ynyTtu Backpiimu no3apas;

— YIIyTH U HaIUIIE JeTHOCTAaBHE YECTUTKE M TTO3/IpaBe 3a oOeexkaBame Backpca y BaHpeaHO]
CUTYallju Ha CPIICKOM jE3UKY;

— YIyTH JeJHOCTaBHE YECTUTKE U MO3/IPaB HA CHIJIECKOM jE3UKY;

— YYecTBYje y pa3roBOpy M M3HOCH CBOja UCKYCTBA, HABUKE U PACIIOIOKEHA;

— capaljyje ca yuuTeJbHUIIOM M BpIIHkAllMMa, HEMOCPEIHO W Ha JaJbUHYy, y 3ajeTHHUYKUM
aAKTUBHOCTHMA;

AxmusHocmu yueHuka:

PemaBajy Vkpwmenuyy Backpc y oxBupy TB uaca; oTkpuBajy Ha3MB TEMaTCKOI J1aHa;

aKTHBHO CIIyIIajy O Mpa3HUIMMa, o0nuyajuma u Backpcey; npenucyjy HaclloB TEMATCKOT J1aHa;

IocMaTpajy CJIMKe; MpUyYajy W 3alucyjy PEUeHHUIIe Ha OCHOBY CIIMKA; YUTA]y W OJIOHETajy

3aroHEeTKe; CacTaBJbajy PEUM O]l 33JaTUX CJIOBA; MPEMEIITa]y PeUH U MPABUIIHO UX 3aMUCY]y Y

(dhopmu pedeHHuIle; MUITY y CBECKY IO 3aXTEBY; PeIllaBajy 3ajaTke cabupama ABOIMUGPEHOT U

jenHonmdpeHor Opoja; periaBajy 3ajaTke y JUTHTAIHOM YIIOSHHKY; NMPOBEpaBajy TAuHOCT;

ypaheno mpocnel)yjy y e-y4noHHILy; WIYCTpYy]y Ha Temy Backpc; meBajy mecme o Backpcy

(mururanHu yygOEHUK M IYI); CBHpaJy HAa PUTMHUYKUM HHCTPYMEHTHMA; pPa3IUYUTUM

TEeXHHKaMa, 1Mo u30opy, mapajy jaja, cBe ypaheno mpocielyjy yuutesmunu y Google u e-

yYHOHHILY, Kao 1 y Viber rpymy onessema ¢ ubeM Kperpama 0J1eJbeHCKE IUTHTAITHE H3J10%K0e

(mpesenTarnmuje).

10.Tema nana: Ox cemena 10 OnJbKe, Na y Halue ,,31pase” Tambupe!

Hun:

— VYouaBame (asza pa3Boja OMJbKE M HEHHUX IJIABHUX JIeJIOBa, KA0 M 3Hayaja Ouspaka y
UCXPaHH.

Hcxoou
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ITo 3aBpireTky nana yueHuk he Outu y cramy na:

— YCMEHO IpenpuyaBa; yCMEHO IpHya IIpeMa CIIUIHU/CIMKaMa 1 O J0KHUBJbajuMa;

— YCMEHO OIUCYje CTBapH U3 HEIIOCPEITHOT OKPYKEHa;

— uIeHTUUKYje OMJBKE W3 HEMOCPETHOI OKPYXKEHha HAa OCHOBY HHUXOBOT CHOJHAIIHET
U3IIIea;

— youaBa pa3HOBPCHOCT OMJbaKa Ha OCHOBY CIOJhAIIIET U3TIIEA;

— TIOBe3yje pe3yiTaTe yuema U paja ca yJIOKeHUM TPYAOM;

— TIOHAIIA Ce TaKo Jia He YIpokaBa OMIJbKE Y CBOM HETMIOCPETHOM OKPYXKEIbY;

— TMpero3Ha U UMEHY]e JIeloBe OnJbaka,;

— youn (a3e pa3Boja Ousbaka;

— IIpTa Ha PA3TMYUTUM IoUIorama u (opmaTuma nanupa;

— KOPHCTH MaTepHjaj U MpHOOp y CKIATy ca HHCTPYKIHjaMa;

— mpeolirKyje, caM WIH y CapajIiby ca IPyruMa, yIoTpeOHe mpeaMere Memajyhu M HaMeHy;

— CXBaTH 3Hauaj Kopuinhema NoBpha y uCXpaHu;

— TPaBUJIHO CE MOHAIIA 33 CTOJIOM.

AxmueHocmu yuyeHuxa:

[Ipuyajy u mpenpuvaBajy o J0KHBJbajUMa U3 UCKYCTBA; MIPHYAjy Ha OCHOBY CJIHMKA; OIHUCY]Y

CTBapy M3 HEMOCPETHOI MCKYCTBA; MPENO3Hajy M WACHTU(DUKY]y OMIJbKE; MpUMEmYje Mepe

3amTUTe OMJBHOT CBETA; MPETO3Haje JIeJoBe OMjbaka M HMEHYje uX; o0jamrmana (ase pa3Boja

OnJpaka; mocMarpajy BHIEO 3allUC U MOBE3Yjy Hay4eHO Ca HMPETXOJHO M3BEICHUM OTJIEAOM;

npeolirKyje yrmoTpeOHe NpeaMeTe; yodaBa 3HAuaj 3[paBe HCXpaHe; LpTa; NpUMEmYje

Hay4eHO, Kao W MpaBHJjIa MOHAIIaka 3a CTOJIOM;

[Ipuka3aHu TeMaTCKU AaHU YKa3yjy Ha 3Hauaj pa3IMuUTHX aKTUBHOCTH YYCHHMKA U CBE OHE Ce
MOTY pa3BpCTaTu U 1o HUBoMMa biryMoBe TakcoHoMuje. Y mpakcH, TO 3Ha4YH, 1a Of I1jba 10
OCTBapema MCXO0/1a HA HAjBUIIEM HUBOY, HUBOY CTBApasalliTBa MU KPEaTUBHOCTH, J10JIA3UMO
MIPUMEHOM OoraTe U pa3sHOBPCHE ,,Jiene3e” yUeHUYKUX aKTUBHOCTH.

3akJpydak

HoBa HacTaBa Tpau 0]l yU€HUKA Jla y4eCTBY]Y, [IUTajy, pa3MULLIbajJy, KPUTUKY]Y U
capal)yjy, ¥ TaKO CTEKHY HEOIIXO/IHE U caMOCTalIHe KoMIleTeHIMje. 300T Tora, yaMoHHIa Tpeda
Jla TIOCTaHe MECTO 3a pa3MEeHy UCKYyCTaBa, HHGOpMaIlrja, ujaeja u Cyrectuja.

Komnerenmuje koje xeluMo Ja pa3BHjeMO KOJ y4YeHHMKa (KOMYHHKAaTHBHA, 3a Capajiby,
eCTeTCKa, JWTUTallHa, pellaBame IMpoliema, paj ca MojauMMa M HHpopMalujama,
KOMIIETEHIIH]€ 32 yUere, OJIrOBOPaH OJTHOC MpeMa OKOJIMHHU U 3/1paBjby, OATOBOPHO yuemthe y
JEMOKPATCKOM  JIPYIITBY H TPEIy3UMJBHBOCT Ka IPEIy3€THUIITBY) HCTOBPEMEHO
NPEJCTaB/bajy HAJBAKHUJU HHIUKATOP HAa OCHOBY KOJ€r C€ MOXE OLEHHTH KBAJTUTET U
ycnenrHocT oapehene nactaBue npakce. [Ipu Tome, 3a BUXOB eUKacaH pa3BoOj HEOMXOIHO j&
NPETXOAHO Je(pUHHCATH OYEKMBAHE HCXOJE Yy4eHa, M Ha HHUMa KOHIMIHUPATH OCHOBE
o0pa3oBHE TOJMTHKE, Ka0 M TpOoTrpaMe HacTaBe, y4ema M KypuKyinyme. 3a oapehuBame
KpUTEpPHjyMa OCTBAPEHOCTH HCXOJIa y4Y€Ha, Ca YCIEXOM C€ MOTYy KOPHUCTHTH IeJarolke
TaKCOHOMM]€ Koje ¢y pa3Buiu benyamud biiyM u \eroBu capagHUIIN.

OBakBe cucTeMarcke Kiacugukalpje oOpa3oBHUX LIMJbEBA, 3a7aTaka U ucxoja omoryhasajy
Behy TpaHcmapeHTHOCT oOpa3oBama, (OKycHpame HACTAaBHOT Mpolleca Ha Y4YEHUKA H
JEIHOCTaBHO TIOBE3MBAaWE 3Hama M BelTHHA. [lomTo ce 3acHHBajy Ha CaBpEMEHHUM
MeJIarOIKKM 1 TICXOJIONIKUM TeopHjama, OHe MOTY J1a 00e30el)yjy edukacHuje miaHupame,
OpraHu3alyjy W BpeIHOBAamE MOJEPHOr oOpa3oBama. MoaepHO 00pa3oBame ce, CBAaKaKo,
0a3vpa ¥ Ha MHTETPAIlMjd HACTAaBHHUX CapiKaja.
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Jom je Komencku (2007) ucrakao na ce npeamMeTHa paciienkaHOCT CYKOOJbaBa C JIeUjuM
JOKUBJbAjeM CBETa U 3aXTEBAO je Jia ce y4u ,,CBE BE3aHO IITO je Mo cebu Be3aHo™, Tpaxkehu
TOME JIa ce y jeJIHY IICJIMHY MTOBEe)KE HacTaBa peyH, je3uKa U CTBapH, OJHOCHO, Kyha, IIKoja u
KUBOT. YIIPaBO Cy HOBA TeMaTCKa IUIAHUpamka M HHOBAIK]je Jo0ap HaYuH 3a TO, OCeOHO, jep
he HOBe TeMe y OKBHpY CBaKoOT IpeaMeTa OuTu obpaheHe U3 apyraduje nepcreKTHBE.
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DRAGANA R. GAVRILOVIC-OBRADOVIC

FROM OBJECTIVE TO OUTCOME THROUGH
APPLICATION OF BLOOM’S TAXONOMY

This paper describes the concepts of goal and "learning outcomes™ and their mutual
relations, as well as relations to similar pedagogical concepts. A systematic analysis of
taxonomies of teaching tasks, goals and outcomes created by Benjamin Bloom and his
associates is presented, as the most commonly used classification of cognitive domains, and
the mental and practical abilities of students within each domain. The paper also illustrates the
importance of Bloom 's taxonomy in formulating learning outcomes, as well as during the
grading process. The second part of the paper demonstrates the application of Blum's taxonomy
on the example of Thematic teaching (the thematic day), in an elementary school first grade
classroom. Thematic teaching as an interdisciplinary approach connects the content of various
subjects into one whole. Through various, thematically related activities, students are
encouraged to be active, creative and curious.

Key words: outcomes, learning, taxonomy, application, thematic teaching,
interdisciplinarity.
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UDC: 373.23:004.4" 23

JbBUJbPAHA KPCTEBCKA

[Megaromku daxynrer ,,CB.Kmument Oxpuncku” — Cromsse JYI ,,JleTcka pagoct”,
Ckorube, P. CeBepHa Makenonuja

HNKT TEXHOJIOT'NJA Y PAHOM PA3BOJY JELIE

OBO UCTpaKMBAKE UCTPAXKYjE YTHIIA] HHPOPMAITMOHO-KOMYHUKAITUOHUX TEXHOJIOTH]ja
(MKT) Ha panu pa3Boj Jere MpeAmKoICKor y3pacTta, ca (JOKycoM Ha MPUMEHY JUTUTATHHX
asaTa y oO0pa3zoBHOM mpouecy. b je uaeHTU(PUKOBATH MMO3UTUBHE U HEraTUBHE acCIEKTe
koputthewa MKT y npeamikonckom oOpa3oBamy U IMPEUIOKHUTH NPEHOPYKE 32 HHUXOBY
ontuManHy ynortpeOy. Pesynratm MHorux uctpaxuBamwa nokasyjy aa UKT amatu mory
MIO3UTUBHO YTUIIATH Ha KOTHUTUBHU Pa3B0j, HAPOUUTO y Pa3BOjy JE3MUKUX M MAaTeMaTHUKUX
BEIITHHA, KA0 U CIIOCOOHOCTH pellaBama MpodiieMa U KPUTHYKOT pa3MHILbamba. MelhyTum,
npexkomepHo kopunrheme KT moxe goBecTr 10 cMambeHe (PU3HUKe aKTHBHOCTH M COITHjaJTHE
uaTepakije. MUKT TexHomoruje Mory moOOJbIIaTH paHU pa3BoOj Jene, alld je BaXHO
OJroBOpHO M yMmepeHO Kopumiheme. [Ipemopydyje ce capamma poauTeshba M BacluTada y
peryiucamy BpeMeHa Mpej eKpaHHMa U MOJCTHLAKE aKTHBHOCTH KOje YKIbYUYjy (PHU3HUKy
Urpy M couujaiHy uHTepakuujy. IlpaBunHa oOyka 3a BacmuTaye M pPOAUTEIHE MOXKE
MaKCUMH3UPATH MPETHOCTH U MUHMMHU3UPATH PU3MKE IO Pa3Boj Jele.

VBon

Pano netumCTBO, KOje 00yXBaTa epuoJ o JeTUHCTBA 10 OTIPUIMKE OCME F'OJINHE, j€
KpUTHYaH NEpUOJ 3a pa3Boj JeTeTa. Y OBOM MEpPUOAY JI€YjU MO3aK C€ MHTEH3UBHO pa3BHja,
CTBapajyhu OCHOBY 3a HUXOB (PU3WYKH, KOTHUTHUBHHU, €MOLIMOHAIHU U COLMjaIHH Pa3Boj.
HcroBpemeno, Mehy aerom moctoju nosehaHa palo3HaloOCT U MoTpeda 3a UCTPAKUBABEM,
IITO UX YMHH UJICATHUM KaHIMJaTUMa 32 HHTEPAKIIN]y ca TEXHOJIOTHjaMa.

CaBpemene uHdopmanroHo-komyHukannone texnonoruje (MKT) urpajy 3nauajHy
yJIOTYy y OBOM KOHTEeKCTy. MHTepakiuja ca pazHUM JOUTHTAIHUM ypehajuma, urpama u
aruIMKalujamMa Moke oMOryhuTH ey J1a HICTPaxyjy, yue U pa3BHjajy CHOCOOHOCTH Ha Ha4WH
Koju je Ouo Hemoryh npe Hekoauko reneparja. OBa MHTEpaKIHja HE CaMo J1a MIOJICTHYE ey
KpEaTHBHOCT W KOTHUTHBHU pa3BOj, Beh WX mpumpemMa W 3a JAWTHTAITHO HHTETPHCAHO
OKpY’Xeme y KoMe he )KUBEeTH U PauTH.

HctoBpemeHo, BaxHO je HartoMeHyTH Ja ynorpeda KT y paHoM neTUCTBY 3axTeBa
YPaBHOTEKEH U HYKHO HaJrJIeJaH MPUCTYIl. BaxkHO je ocurypartu a ce TeXHOJIOTHje KOPUCTE
Ha Ha4YMH KOJU ToJpkaBa (U3MUKE, KOTHUTUBHE W COIMjaliHe MOTpede mjere, 0e3 3amjeHe
TPAIUIIMOHATHUX METO/Ia YUeHa U pa3Boja.

Nmajyhu To y Buny, yBohewe MKT-a y panu pa3Boj aeue orBapa HoBe MoryhHoOCTH 3a
yueme U pa3Boj, aJI U [0CTaBJba N3a30BE KOJU 3aXTEBAjy HAKHAAHU U UCTPAKUBAUKH IPUCTYI
y pa3Bojy M peanu3aliuju o0pa3oBHUX Mporpama 3a Jery.

87



Panu pa3Boj jereTa nmpeacTaBiba jeaH o1 HajBAKHUJUX MEPUOJIA Y JbYICKOM JKUBOTY,
jep ce TOKOM TMpBUX ToguHAa (QOpPMHPAJy TeMeJbU 3a Jdajbu (U3WYKH, KOTHHTHUBHH,
€MOITMOHAIIHY U COLIMjaJTHU Pa3Boj. VicTpakuBame yTrllaja *HPOPMAIMOHO-KOMYHHKAIIMOHUX
texnonoruja (MKT) Ha panu pa3Boj Aelie je o M3y3eTHOT 3Havaja 300r cBe Behe nmpucyTHOCTH
JUTUTATHUX ajlaTa y CBaKOJAHEBHOM JKHMBOTY M OOpa30BHOM OKpyXkemy. PasymeBame Kako
WKT anatu yTHdy Ha pa3M4MTe acleKTe pas3Boja Jele MOMake y ONTHMHU3ALUJU HHXOBOT
Kopumhema, MHUHUMHU3UpAly TMOTCHIMjATHUX pHU3MKA W MaKCUMH3Hpamby KOPHCTH.
CaBpemMeHo JpymITBO ce Op30 pa3BHja U CBE BUIIIE OCJIaba Ha MHPOPMAIIMOHOKOMYHHUKAIIOHE
texnosioruje (MKT) koje cy mocrane Hen30cTaBaH /€0 CBaKOIHEBHOT KUBOTA, YKJbY4yjyhu
obpazoBame jgerne. UKT amath, monmyT eAyKaTHBHHX AaIUIMKallWja, JUTHTAITHUX Hrapa u
MYJITHMEIHjATHUX pecypca, MOCTajy CBe AOCTYIHHUjU Jeiu Beh o HajpaHujer y3pacta. OBa
MIPOMEHA TIOCTaBJha HOBE N3a30BE M NTUTama 32 POJIUTEIbE, BacluTaue 1 00pa30BHE MOIHUTHKE,
ITO cTBapa motpedy 3a ayospuM pasymeBameM kako MKT yruue Ha panu pa3Boj nere.

ULL/b@@Z/l ucmpaoicuearod

Pactyha ynotpe6a KT anara mely neuom cBe Bullle yTude Ha HAYMH Ha KOJU yye,
KOMYHUIIMPAjy U pa3Bujajy ce. TexHomoruja omoryhaBa HOBE METOZIE yuerha, Kao MITO CY
MHTEpPaKTHBHE IU1aTopMe U 00pa30BHU aIIMKAIH]jE, IITO MOXKE MOOOJBIIATH aHTAYKOBAKE U
MoTHBaIyjy. MelyTum, BaXXKHU Cy M M3a30BH, KA0 IITO Cy PU3HUIIM O]l 3aBUCHOCTH,
HEJOCTYMHOCT a/IeKBaTHUX pecypca U notpeda 3a Haa30poM poautesba. Jlanac nena seh y
paHoOM y3pacTy IPOBOJIe 3Ha4ajHO Bpeme y3 nururanse ypehaje. Mako nocroje MHOTH
No3UTHUBHU acniekTu kopuinhewa KT anara 3a o6pazoBame 1 pa3Boj, IOCTOj€ U PU3HLU
KOJU MOTY YTHIIaTH Ha BbUXOBO (PM3NYKO, COLMjaTHO U eMOIIMOHAIIHO 3paBibe. CTora je
HEOIXOAHO UCTpaXUTH Kako ynorpeda MKT anara yTuue Ha pa3nuuure acrekTe pa3Boja
Jie1ie ¥ Koje cy HajOoJbe MpaKce 3a BUXOBY IPUMEHY Y 00pa30Bamy.

Henocrarak jacHUX cMepHHUIIA 32 BacIIUTaue U pOAUTEIhE MPEICTaBsba 3HaYajaH
npobnem y koHTekcTy pactyhe ynotpedbe KT anara mehy nenom. Ynpkoc mupokom
koputthewy UKT TexHoOrMja, MHOTH BacIIUTaud U POAUTEIHH HEMAjY jJaCHE CMEPHHUIIE O
TOME KaKo M Kajia Tpeba /1a ce KOpUCTE IUTUTAIIHU allaTh Y eAyKaTuBHe cBpxe. OBO
HCTPAKUBAE j€ HEOIIXOJHO KaKo O ce pa3BUJIe MPENopyKe 3a ONTUMAIHO KopUllhewe
UKT Texnonoruja, ykibydyjyhu Bpeme Koje aena mpoBoJe NMpeja eKpaHuMa 1 BpCTe caJipikaja
KOj€ Cy ITOTO/IHE 3a BbUXOB y3pacT.

ITorpeba 3a pa3BojeM AUTUTAIHE MMCMEHOCTH y PAHOM y3pacTy je CBe BaXKHH]a, jep
TEXHOJIOTHja [10CTaje MHTETPaTHU JIe0 CBAKOIHEBHOT kuBoTa.Ca 003UpOM Ha TO Jia cy
JUTUTATHE BEUITHHE CBE BAXKHHM]E Y CABPEMEHOM JPYIITBY, MOCTOjU MOTpeda 3a paHUM
pa3BojeM AMTUTAIHE MUCMEHOCTH Ko Aene. McrpaxkuBame je mMoTpeOHO Kako Ou ce
pa3yMerno Ha KOjU HaYMH JUTUTaTHEe TEXHOJIOTH)j€ MOTY OUTH HHTETPUCAHE Yy paHO
o0pa3oBame Ha HAYMH KOjH je yckiial)eH ca pa3BojHUM moTpedama Jerle, a UCTOBPEMEHO
MOJICTHYE FPUXOBO KPUTHUYKO Pa3MUILJbAhE U KPEaTUBHOCT.

[Torenuujanuu pu3uy 1 u3a3zosu y kopuirhewy KT anata cy cBe BHIIE aKTyelHH,
HapouuTO y cBeTNy cBeonture nurutanmm3aiuje.Mako UKT amatu nmajy moTeHmujan na
MOJICTaKHY YUYE€H-€ U Pa3Boj, IOCTOj€ U 3HaYajHU PU3HILIM Ka0 IITO Cy MPEKOMEPHO BpeMe
npej eKpaHuMa, U30J1alnja, CMambemkhe GU3NIKe aKTUBHOCTH U MOTYhH yTHIIa] Ha pa3Boj
couyjamHux BemTHHA. OBO UCTPaXXUBamHE j€ HEOIXOAHO KaKo OU ce UAeHTU(HUKOBAIHN U
pasyMeny OB PU3UIIM, KA0 U HAYMHH J]a C€ MUHUMHU3UPA]y BUXOBU HETaTUBHU €(EKTH.
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[Tonpika 3a pa3Boj MHOBAaTUBHUX 00pa30BHUX MPaKcH 3aKcTa je OutHa crBap. OHa
MOXe€ 3HA4ajHO YHAIPEIUTH KBATUTET 00pa3oBamba U MPUIIPEMHUTH YICHUKE 33 N3a30BE
caBpeMEHOT cBeTa. McTpaxnBame Moxke noactahu pa3Boj MHOBAaTUBHUX 0OPa30BHUX MPAaKCH
koje kopucre KT 3a mobGospmame HacTaBe U yuemwa. Takolhe he momohu y
UIeHTH(OUKOBakY €PEKTUBHUX METOJIa 32 HHTETPAIM]y TUTUTATHUX aJlaTa y IPEALIKOICKEe
yCTaHOBE Ha HAYMH KOjH yHarpel)yje HHTepaKTUBHO U KPEaTUBHO yUeHe.

[Ipeanoctu u Hemoctarm npumene KT TexHomoTHje KO Maje ere

Ynorpebda napopmarnmono-koMmyHukauonnx texnonoruja (MKT) y o6pa3oBamy mMaie
Jerie JOHOCH OpojHE MPEeIHOCTH, alld Takolhe MMa U HEKOJIMKO MOTEHLHUjaTHUX HEeJ0CTaTaKa.
Pa3ymMmeBame oBHX acmekaTa je o]l KJby4HE BaXHOCTH 3a BacIHUTauye U POJUTEIhE Kako Ou ce
ocurypano fga ce UKT anmatu xopucre Ha HA4WH KOjU MOACTHYC 37paB U YPABHOTEKEH Pa3Boj
nere. [lpumena KT TexHONOTHje TOMPUHOCH A0 MOOOJbIIAke KOTHUTHBHUX BEIITHHA H TO
pa3Boj jE3WMYKMX M MAaTeMaTHYKUX BEIITHHA. EJyKaTWBHE aIlUIUKaldjeé W WIPe MOTyY
noOoJbIIATH jEe3WYKEe M MaTeMaTHYKe BEIITHHE Jele Kpo3 HMHTEPaKTHBHE M 3a0aBHE
aKTUBHOCTH KOj€ TMOJCTHUYY Yy4Yewe Kpo3 wurpy. JUrutanHu anaTd HyJE pa3HOBPCHE
aKTUBHOCTH Kao INTO Cy YWTame, MHCame, pelllaBalkbe MaTeMaTHYKUX Mpolsema, MITO
onakmaBa ydewe. CTHUMyJaluja KpEeaTHBHOCTU U KPUTUYKOT Pa3MHILbAa j€ MCTO TaKo
BayKHA 3a pa3Boj aere. [emna cy u3noxkeHa pa3HOBPCHUM CafpKajuMa M M3a30BUMa KOJU HX
MOJACTUYY HA pa3MHIUbAKE, UCTPAXKUBAKE U pellaBambe mIpobiieMa. AIUIMKaIHje Koje
3aXTEBajy JOHOIICHE OJUTYKa HIIH KpEHparme caipkaja (MOMyT IpTamka WK MPaBJbemha Ipruda)
MOTY 3Ha4ajHO NojcTahy KPeaTHBHOCT U KPUTUYKO pasMHILbame. CBaKo AeTe je HHIUBUIYa
camo 3a cebe, ¥ TO je jellaH O] HajBaXXHUJUX acrekara oOpa3oBama. PaznmuyuTe JTUYHOCTH,
MHTEPECOBakha, CTUJIOBU YUYeHa M KYJITYPHH KOHTEKCTH YHHE CBAKH MPUCTYI 00pa3oBamy
jenunctBeHuM. llepconanuzoBano yuewme WMKT amata omoryhaBajy uHAMBUAYyamu3aiujy
HACTaBHOT Mpolieca, puiarohasajyhu TeMIio 1 HUBO TeKWHE aKTUBHOCTH CBaKoM jieTeTy. OBo
je MoceOHO KOPHUCHO 3a Jiely ca ChelupHuUHUM MoTpebdaMa WM pa3iMyUTHUM CTHJIOBHUMA
yuema, jep uM omoryhasa Jja yde Ha HauWH KOjU UM HajBHILE OATOBAapa.

HoctymHocT pecypca nunpopmanuone u komyHukanuone texHosoruje (MKT) urpa
BAKHY YJIOTY y CaBPEMEHOM JIpYIITBY. JIUTUTATHU alaTh U MaTepHjajaIu MOTy OUTH JTOCTYITHU
y OMJI0 KOM TpPEHYTKy, ImTo oMoryhaBa nenu na y4e W BexOajy BEIITHHE KaJ roj je TO
notpebHo. To qonmprHOCH KOHTUHYUTETY yUeha U moBehaBa MOTUBUCAHOCT JIEIIE.

VHanpeheme couujalHUX UM KOMYHHKALMJCKUX BEIITHHA IONPUHOCH IO Pa3Boj
conujanHe uHTepakmuje, ymnorpedbom UKT amara mory mojactuniatu capaamy U THMCKH Paj
KpO3 aKTHMBHOCTH KOj€ 3aXT€Bajy 3ajeIHUYKO pellaBame 3a/1aTaka uiu rnpojekara. OBo Moxe
0jayaTh KOMYHHKAIIMjCKE BEIITHHE U COLMjaJHy HHTEpakuujy Mely 1emom, kao u
MOJICTAaKHYTH YUY€H€ KpO3 Capajiby.

Kan ce roBopu o pasyMeBama pazIuUUTOCTH Jella MOTY OUTH H3JI0KEHA pa3IuYUuTUM
KyJTYpHHUM U IpYLITBEHUM caapxkajuMa kpo3 KT anare, mro 1onpuHOCH pa3Bojy eMIaThje,
TOJIEpAHIIMj€ U pa3yMeBamby pa3IMUUTHX IEPCIIEKTUBA.

Pa3Boj aururtanne nucmeHoctu je npumnpema 3a oyayhnoct u UKT texnomoruje
MOMa’Ky y pa3B0Ojy OCHOBHHX JIMTMTAIHUX BEILITHHA KOj€ Cy Heonxo iHe 3a Oyayhe oOpa3zoBame
1 ’KMBOT y CaBPEMEHOM JIpYIITBY. PaHo yro3HaBame ca AMTUTATHUM ajlaTuMa oMoryhasa genu
Jla pa3BUjy CaMOTIOY3/1alkhe¢ U CHAJIAXXJbUBOCT y KOpHUIINEHY TEXHOJIOTH]E.

89



[Mompmika W YKJBYYEHOCT pPOIUTEIhA JIONPHHOCH 3a JIAKIIy KOMYHHUKAIUjy ca
ponutesbuMa. Jlurutanne miatdopme omoryhasajy poauTesbuma Ja Ipare Harpenak CBOje
nere U na capal)yjy ca BacmuTauuma y TUTaHHpamy U U3Bohewmy akTuBHOCTH. OBO OJIaKiiaBa
npaheme pa3Boja gereTa 1 oMoryhasa poauTesbuMa Jia pysKe MOAPIIKY Y yuewmy Kox Kyhe.
[Tpumena UKT texHonoruja y paHoMm pas3Bojy Jelre JOHOCH OpOjHE MPEIHOCTH, Kao MTO CY
yHarpehemhe KOTHUTUBHUX, COIMjaTHIX U KOMYHHUKAIIN]CKUX BEIITHHA, aJld TaKohe yKIbydyje
Y TIOTEHIM]aJTHE pU3UKE, YKIbYUYyjyhu 3/1paBcTBEHE MpodiieMe 1 corrjainny u3onanujy. Jla ou
ce ocurypano na UKT anmatu mmajy moO3WTHBaH yTHIIA] Ha Pa3Boj JeEle, HEOMXOTHO je 1a
BaCIHUTa4YM M pOIUTEIbU Oyay 100po MHpOpMHUCaHH, 1a ce KOpHCTe ojroBapajyhe crpareruje
3a ymepeHy u cBpcucxonny ynorpedy MKT, u na ce yBene anekBaTHa KOHTpoOJa Hal
capkajuMa KojuMa Cy Jieria H3JI0KeHa.

Henocramm npumene UKT TexHonormja xox jeme cy 3HaA4ajHU M PA3HOBPCHH.
[IpekoMepHO BpeMe MPOBEACHO IMpei EKpaHMMa MOXKE JOBECTH JI0 CMamema (U3UYKe
aKTUBHOCTH, IITO HETaTMBHO yTWYe Ha 37paBibe. Du3MUKa HEAKTUBHOCT je TOBE3aHa ca
rojasHourhy, npobiemMuma ca ApKambeM Tella U CMakbeHOM MOTOPHYKOM KOOPIMHAIU]jOM.
JlyrotpajHo u3iarame eKpaHy M3a3uBa 3aMOp O4YH]Y, INIABOOOJbE M MpodiieMe ca BUIOM, Kao
IITO Cy KPATKOBUOCT WJIA CHHAPOM KOMITjYTEPCKOT BHJIA.

Pa3Boj 3aBHCHOCTM O] TEXHOJIOTHje NpeACTaB/ba 030MibaH pHu3MK. [IpekomepHa
ynotpeda AUTUTAIHUX ajlaTa MOKE JIOBECTH JI0 CMamkEHE CITIOCOOHOCTH (OKyCHparma Ha IpyTre
aKTUBHOCTH M y3pOKOBATH ITPO0OJIeMe y MOHAIlIakY, Ka0 LITO CYy pa3pa)JbUBOCT U HEOCTaTaK
naxme. Takohe, kopumhewme UKT anara Moxe orpaHu4UTH BpeMe IMPOBEAECHO Yy TUPEKTHO]
COIIMjaTHO] MHTEPAKITU]H, IIITO yTHYE HA Pa3BOj COLM]ATHUX BEIITUHA U CIIOCOOHOCTH rpahema
oJHoca. M310keHoCT HeNMpUMEpPEHNM cafip>kajuMa Takole je 3Hadajan npobsiem. UKT anatu
MOTY MPYXUTH JeI MNPUCTYI cajp’kajuMa KOju HHUCY Mpuiaro)eHu HHUXOBOM y3pacry,
yKJbYUyjyhu HacuiiHe WJIM CeKCyajHe cajprkaje, IITO MO)Ke HETraTUBHO YTUIATH Ha HUXOB
TICUXOJIOIIKH Pa3Boj.

[Ipobnemu ca oJpkaBakbeM NaXmbEe W KOHIEHTpalWje Cy CBE IPUCYTHH]H.
VHTepakTHBHM JUTUTAIHY Ca/Ip>kaju yecTo ce GoKycupajy Ha Op3e nHpopmanuje, To yTude
Ha CIOCOOHOCT Jiele Ja ce KOHILEHTPHUIIY Ha 3aJaTKe KOjHU 3aXTeBajy MYXKH IEPHOM HakKmbe.
OBO MoO’Ke MOACTUIATH MOBPIIHO YY€HE, YMECTO TyOMHCKOI pa3yMmeBama KOHLENaTra u
nHpopmanyrja. Ha kpajy, HejerHaK MpUCTYN TEXHOJOTUJU CTBapa AMTUTaNHu jas. He cBu neuna
umajy jeanak npuctyn KT amaTuma, mTO MOXKE AOBECTH IO HEJEHAKOCTU y 0Opa30BHUM
moryhHocTrMa. Jlena W3 Mame MOBNAIINEHWX CpPEMHA YeCTO MMajy OTPaHWYEH IMPHCTYII
KBAJIMTETHUM JTUTUTAIHUM pecypcruMa 1 oOykama.

[Mnanupamwe u ummuiementanuja UKT TexHonoruja y mpeamkoiIcKoM 00pa3oBamby
3axTeBa Jla BaCIUTA4YM Pa3BHjy TUIAHOBE W aKTHBHOCTH y CKJIQJy ca pa3BOjHUM IOTpebdama
nere. IlpuMena aurHTaTHUX anaTa, Kao IITO Cy €AyKATHBHE aliMKalldje W Tporpamu,
3Ha4ajHo o0orahyje 06pazoBHM mpoliec. BaxHo je na Bacnutaun Oyay o0ydeHH 3a KOpUIThemhe
UKT anara u ma mpyxajy MOAPIIKY JeIH y HBUXOBOM Kopuinhemy. Pa3Boj ctpareruja 3a
WHTEPAKTUBHO W CHUTYpHO KopuIIheme TEXHOJIOTHje Mpe/CTaB/ba KJbYYHU aCHEKT OBOT
mpoueca. OuewuBamwe edukacHoctn kKopumhewa HWKT y  BacnmuTHO-00pa3oBHUM
aKTUBHOCTHMa Tpebano 6u aa Oyjae peoBHO, y3 MpuiarohaBame METo/a MpemMa moTpedama
nene.
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Pomuressu urpajy KJpy4Hy yJjaory y HOACTHIAY NpaBuiHe u 0e30eaue ynorpede UKT
TexHonoruja y nopoaund. OHu Tpeba na HaArienajy Kopuimheme TEXHOIOTH]ja U MPYKajy
YIIyTCTBA 3a CUTYpHO Kopuirheme, Kao U J1a MOJACTUYY Aely Ha OanaHc u3Mely AUTHTaIHUX
aKTUBHOCTH M TpaAuLMOHATHUX urapa. O6pazoBame 0 0e30e1HOM KopHUIIhewy HHTEPHETA U
KOMYHHKaIFja ca JeOM O lbUXOBHM aKTHBHOCTUMA Ha MHTEPHETY Cy Ba)KHH 3a pa3yMeBambe
Moryhux pusuka. YCIOCTaB/bamhe jaCHUX MpaBWiIa O BPEMEHY W HA4YMHY KOpHIhema
TUTHTATHUX ypehaja je Takohe HeomxoIHoO.

Ucrpaxuame o yruiajy MUKT TexHo0rHja Ha paHu pa3Boj Jele MMa BEJIMKH 3HAYA]
3a TpEeAIIKOJICKO oOpa3oBame. Pesynratm wucTpakuBama TMOMaxy BacluTauuMa U
poautespuMa na pazymejy kako UKT Texnomoruje mory outn HajepuKacHUje HHTETPUCAHE Y
0o0pa3oBHU TpoOIeC, MOACTUIYNM KOTHUTHUBHE, EMOIMOHAHE U COIMjajHEe BEIITHHE.
3aKkJby4lld HUCTPaXXKMBakba MOTY CIIY)KATH Ka0 OCHOBa 3a Pa3BOj OOpa3OBHHUX IOJIMTHKA U
crangapaa, ocurypaBajyhm na ymorpeba WMKT amara Oyne enykaruBHa, Oe30emHa u
npuiiarolena pa3Bojy Jelle.

Ogaj pag Takohe 00e30ehyje momaTke Koju Mory OuTH KopuimheHn 3a 00yKy BacmuTada W
poautesba O HajOooJbUM Tpakcama y kopumhewy WMKT TexHosoruja, mro JONPHHOCH
yHanpelhemy KBaIUTeTa 00pa3oBama 1 3paBoOM Pa3Bojy Jele.

Pesynrarn ncrpaxusama

Hakon cnpoBolhewma ynutHuka ca 25 poauTesba, aHajau3a pe3yliTara Iokasajia je
pasznuuite acniekte kopuithewa UKT amara xon neune. Oxo 40% nene kopuctu UKT amare
CBaKOJIHEBHO, 35% HEKOJMKO IyTa HeJeJbHO, 20% HEKOIMKO IyTa MECeYHo, 10K 5% Hukaaa
HE KOPHUCTH T€ ayarte.

Kana je peu o TunmoBuma UKT anara, 50% poaurtespa MpHjaBuio je Ja HUXOBA Jela
Hajuenthe kopucte enykaruBHe arukanuje, 30% Buaeo campkaje monmyTt YouTube-a u
upraHux ¢puiMoBa, 15% Buneo urpe, a 5% apyre TUIoBe anara.

Bpewme koje aera nmpoBojie mpen eKpaHuMa Takohe je 3aHuMIbHBO; 45% netie mpoBoau
Mame o1 1 catr maeBHO, 30% 1-2 cara, 15% 2-3 cara, a 10% Bue oz 3 cara.

[lIto ce tTnue yrunaja UKT Ha koruutuBHM pa3Boj, 55% poauresba cmarpa aa UKT
uMa MO3UTHBAH yTULAj, 25% HaBOM J1a HEMa 3HavajaH yTuIaj, 1ok 20% cmarpa 1a je yTuuaj
HeratuBaH. Kana je y nmuramy ¢usnuka aktuBHocT, 60% poautesba Bepyje na UKT nma
HeraTuBaH yTuuaj, 20% He BUAM 3HadajaH yTHLaj, a 20% cmarpa Ja je yTuiaj No3UTHUBAaH.

VY nornexy conujande uarepakmnuje, 50% poauterpa cmatpa 1a MKT neratuBHO yTHue
Ha conujanHy uHTepakuujy, 30% He BUaM 3HauyajaH yTHuaj, a 20% cMaTpa jaa je yTuuaj
MO3UTHBaH.

Kana je peu 0 KOpuCHOCTH €yKaTUBHUX arinkanuja, 70% ponuresba Bepyje Aa Cy OHe
KopucHe, 10K 15% mucnu nga vucy, a 15% Huje curypHo.

Ha kpajy, 80% ponutesba cmarpa 1a je moTpedHo Behe perynucame BpeMeHa Koje Jiera
MPOBOJIE TIpe eKpaHuMa, 1ok 20% He cmaTpa J1a je TO HEOIIXO/IHO.

3akJbyull U IPETIOPYKE
Pesynratu nokasyjy na sehuna poautessa cmatpa aa MKT amatu Mory OuTH KOpucHHU

3a KOTHUTUBHHU DPa3BOj, &l Takole yrmo3opaBajy Ha MOTEHIMjajHE HEraTWBHE e(eKTe Ha
(bU3MYKY aKTHBHOCT W COIMjaiHy uHTepakiujy. [Ipenopyuayje ce ymepeno kopumheme MKT
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TEXHOJIOTHja M aKTHBHO ydenrhe poauTesba U BacuTaya y npahemy U ynpaBibamby BPEMEHOM
MPOBEJICHUM IIPE]] eKpaHUMa.

UcrpaxuBama je 1a UKT TexHomoruje Mmory 6utu MohaH ajaT 3a moOoJbIamke paHoT
pa3Boja Jele, aid caMo aKo ce KOPUCTE YMEPEHO U Ha oAroBapajyhu HauuH. [Ipenopyuyje ce
Ja POOWTEJPM M BaCIWTA4yM OTpaHMYaBajy BpeMe Koje Jela IMPOBOJE Npea eKpaHHMa U Ja
MOJICTHYY aKTHBHOCTH KOj€ YKJbYUyjy (pU3HUKy UTPY U COLMjaHy MHTepakuujy. Bacnuraun
Tpeba na Oyny agexBatHO oOydeHu 3a ynorpedy VKT y HacTaBu U Jja KOpHCTE €ayKaTHBHE
mporpame Koju cy npriiaroheHu y3pacty u pa3BojHUM moTpedama Jere.
3akJbyyak CyMHpa IJ1aBHE Halla3e U3 UCTPAXHUBAbA | J1aje IPETIOpyKe 3a PaKcy y Kopuihewy
KT TexHonorvja y paHOM pa3Bojy Jelle a IJIaBHM Hala3u yKaszyjy Ha e(pHUKaCHOCT
unrerpanyje KT TexHOoNMOTHja y BaCUTHO-00pa30BHE aKTUBHOCTU M MICTUYY Ba)KHOCT yJIOTE
BacmWTaya M poauTesba y o0e30ehuBamy Oe30eqHe W MPOAYKTUBHE yHoTpeOe OBHX
TEXHOJIOTHja.

[Ipenopyke 00yxBarajy ycMepaBame Ha Mpo(eCHOHAIHU pa3Boj BacluTaya y o0IacTH
HKT texHomoruja, Kao u caBeTe poIuTe/buMa O OACTHIAKkY U KOHTposnucawy ynorpede MKT
anara.

Pa3BojHe nmpenrHOCTH U PU3HILIN:

IIpeonocmu: UKT moxe 1nodospmiaTu KOTHUTUBHE CIIOCOOHOCTH Jiele, MOAPKaTH paHU
pa3Boj je3uka, 1 OMOTYNUTH MPUCTYT pa3HOBPCHUM OOpa30BHUM pecypcuma. MHTepakTuBHU
coTBepH U aruMKaIMje MOTy MoAcTahy KPEaTUBHOCT M CAMOCTAITHO YUCHE. o

Pusuyu: Tpexomepna ynotpe6a UKT moxxe goBectu n0 mpodiema ca KOHIEHTPAIU]jOM,
CMameHkha COIMjATHIX BEIITHHA, U HETaTUBHUX edekata Ha (PU3UIKO 3ApaBibe, Kao MITO CY
nopemMehaju cHa ¥ MpoOIEMH ca BUIOM.

[Ipenopyuene npakce:

Koumponucana ynompeba: 11otpe6HO je ocurypatu aa BpeMe IpOoBEIEHO Mpe]] EKpaHOM
OyJie OrpaHHUYEHO U YPABHOTEXKEHO ca (PU3NUKOM aKTUBHOIIINY U COLMjaTHUM HHTEepaKIIhjaMa.

Keanumeman caoporcaj: Kopuiheme 00pa3oBHUX MMporpaMa M aIuIMKanuja Koju cy
pa3BUjeHH Yy CKJIaqy ca Pa3BOJHUM moTpedama jene u o0e30elyjy KopuCHE M MO3UTHBHE
WCKYCTBA.

Vinora poauTesba 1 BaCliuTada:

Axmugno yuewhe: Ponutesbu 1 BacnuTauu Tpeba fa Oyay YKJbYUYeHHU Yy M300p M HAA30p
UKT anara, kao 1 y akTUBHO y4elrhe y akTUBHOCTHMA Koje JieTe 00aBJba Ha €KpaHy.

Iloopwxa u ycmepasarwe: OHu Tpeba na TMpykajy MOAPIIKY U Yy pa3yMeBamwy U
Kopuihemy TEXHOJIOTH]e, U J1a UX ycMmepaBajy Ha kopuirhewe UKT y o6pa3oBHe cBpxe.

[Ipenopyxke 3a mpakcy:
Pazeumu u npumersusamu cmepruye: Pa3Buti cMepHulle koje he nomohu y perynucamy
BpemeHa u HaunHa kopuithewa UKT y panom pa3Bojy. OBe cMepHHIle Tpeba a YKIbYUY]y

IPEropykKe 3a BpeMe MPOBEACHO Mpel eKPpaHOM, Kao U 3a BPCTE caJipikaja KOjU Cy MOTOIHH 3a
pasnuumTe y3pacTe.
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Obpasoene paouonuye u mpenunzu: OpraHu30BaTH paJMOHULIE U TPEHUHI€ 32 POJUTEIbE
U BacnuTauye Koju he um momohu aa 6osbe pazymejy noreHuujanne kopucta u pusuke UKT,
Ka0 U J]a CTEKHY BEIITHHE 3a e(pUKacHO Kopullhewme TEXHOIOTHje y 00pa3oBamy.

Iloopwika pazeojy kpumuuykoe pazmuuwisarea: IloacTunaTH  pa3Boj  KPUTHUKOT
pasmunbama kop nere y kopumhewy MKT, Tako mro he ux HayduTH Kako Aa MpoIeHE U
pasymejy undopmaryje Kkoje 100ujajy u3 IUrTaTHUX U3BOPA.

Oyerusare u pesuszuja: Perynapao ouemnBaru epextuBHocT Kopuihema UKT y panom
pa3Bojy u IpuiarohaBaTu cTpareruje M ajgare Ha OCHOBY pe3yiTara U IOBPaTHUX
uHdopmanmja.

[Tpumenom oBux mpenopyka, Moryhe je ontumuzoBatu kopuctu KT y panom pasBojy
Jene W MUHUMH3MpATH MOTCHLUHWjaIHE pHU3HMKe, I[ITO he [ONpUHETH 3IpaBoOM U
YPaBHOTEKEHOM pa3Bojy HajMmiahux.
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LJILJANA KRSTEVSKA

ICT TECHNOLOGY IN THE EARLY DEVELOPMENT OF
CHILDREN

This research examines the impact of Information and Communication Technologies
(ICT) on early childhood development, with a focus on the application of digital tools and
resources in the educational process. The aim is to identify the positive and negative aspects of
using ICT in preschool education and to offer recommendations for their optimal use. The
findings indicate that ICT tools can significantly positively influence cognitive development,
particularly in the areas of language and mathematical skills, as well as problemsolving
abilities and critical thinking. However, it was also found that excessive use of ICT can lead to
decreased physical activity and social interaction among children. The conclusion of the
research is that ICT technologies can be a powerful tool for enhancing early childhood
development, but their use must be responsible and moderate. It is recommended that parents
and educators collaborate in regulating the amount of screen time, while simultaneously
encouraging activities that involve physical play and social interaction. Proper training for
educators and parents on the use of ICT can contribute to maximizing benefits and minimizing
potential risks to children's development.

Key words: ICT, early development, preschool education, parents, educators.
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JIELIA U MEJIUIU

KOJEKC O 3AIITUTHU AELE O/ IIPEKOMEPHE YIIOTPEGE
TEJIEBU3UJE 1 MOBUJIHUX TEJIEQ@OHA

Menuju cy TmocCTald HEM30CTaBHH JICO CBAaKOJIHEBHOT JKMBOTA, Tpykajyhu
unpopmanyje, 3a6aBy u obpazoBame. bpoj Menuja kojuma aera uMajy mpucTyn cBe je Behu u3
roguHe y roauny. Ilocne TeneBusmje, 6€30poj kKabIOBCKUX KaHaja, BUAEO UTPUIIA, HA PEll Cy
JONLTA U MOOWJIHM Tele(OoHU ca MIJIMOHMMA MHTEPHET CTPAHHIIA KOje Jiela CBE BHUIIIC JKEJIe
na ,,caBnanajy”’. Mehyrtum, mpekomepHa yroTpeda TeneBusnje U MoOMIHUX Tenedona mehy
JIeTIOM je 030MJbaH TpoOJieM KOjU MOKEe MMAaTH HETaTUBHE IMOCICIUIIC 10 BUXOB (PU3UYKH,
TICUXWYKHA W COLMjaTHU pa3Boj. CTora je HEONMXOAHO YCIOCTABHTH OATOBapajyhe OKBUpE U
MpaBmJIa 3a 3aMITUTY JIEIe O IITETHOT yTriaja meauja. OBaj pag he ce 0aBUTH UCTPAKUBAHEM
noctojeher crama, nepuuucameM npodiema u mpemarameM Komekca xoju Ou JTONpUHEO
3amtuty Jene. Ilorpeba 3a kpenpamwem Konekca npousanuia je u3 CBaKOJHEBHOT KHUBOTA Y
KOjeM ce cBe BHILE Jienie cycpehe ca MOOUITHUM TeneOHOM y pyKama, Kao U U3 CBaKOJAHEBHOT
pajga kao BacmuTada Koju ce cBe dyemhe cycpehe ca HeraTuBHUM edekTuma ymorpede
pa3ITMUUTUX Merja (KaCHUjU TOBOPHU Pa3B0j, HEAOCTATaK MAXKLE 32 Pyre akTUBHOCTH, TeKa
conujanu3anuja uta.) OBuM uctpaxkuBameM o0yxBaheHo je a0 caga S0 ponurtesba Bptuha u
50 poauTespa MIKOJIE KOJU Cy OATOBAapaIM HA aHKETHA MUTama U3 KOJUX j& MPOM3aIiao u cam
3aKJby4ak, a TO je: poauTesbu Behu 1neo JaHa CBOjoj A€M MyIITajy UpTaHe (HUIMOBE Ha
TEJIEeBU3UJU WM UM Aajy MoounHe Tenedone. OHO mTo mocedHO Tpeba uctahu jecre na
POIUTEIHY MYINTAjy BUIIE HETIPOBEPEHUX Ca/ApiKaja, a Mambe €IyKaTUBHUX, IITO 3HAYHU Ja UM
JI03BOJbaBAjy Ja TJe/lajy TeeBU3N]y WK y TenedOoHOM, caMo Jia OM 3aBpLIMJIM HEKH I0Cao,
aJli TIOHEKaJl TO Tpaje MyKe Of MpeaABuleHOr, a TaKo Cy JIelU Ha AOXBaT PyKe Urpe, IPTaHH
(UIMOBH U KJIMIOBU KOjU MPOMOBHUIITY HacuJbe. OCHOBHU IIMJb OBOT pajia j€ 3allTUTa JeIe O
MpeKoMepHe yrmoTpede pasHUX Me/Irja U MOIU3amke CBECTH O HETATUBHUM e(EeKTHMAa BUXOBE
yroTpede, poauTespbuMa U craparesbuMa jaere. Octany MPUHITUMITK KOJU TIpaTe OBaj paj Cy:
MIPOMOIIHja aNTepHATUBHUX aKTUBHOCTH, KaKO NpyKamke MOTyhHOCTH 32 PU3NUKY aKTHBHOCT,
KpeaTUBHE UTPE U JIPYKEHE, 3aTUM peryaiuja caapkaja, OJHOCHO 00e30ehnBame mpucTymna
KBJIUTETHUM U 00pa30BHUM CapiKajuMa, Kao U KBAJTUTET CajprKaja-MPOMOBHCAE TIporpama
KOjH MOJICTUYY YU€Hhe, COLIMjaTn3aujy U (GU3NIKy aKTUBHOCT.

Jlena cy moceOHO OceTJbMBa Ha HEraTUBHE e(eKTe MpeKoMepHe ymorpede memauja.
Wzpanom n npumeHoM Kopekca 3a 3amTuty jAene o MPEeKOMEpHE ynoTpede TeleBu3uje U
MOOWIHHMX TenedoHa MOXKEMO 3HA4YajHO CMAmbUTH pU3WKE U TmojacTtahu 31mpaB pas3Boj Aerle.
Enykanuja, perynucame BpeMeHa U caJipikaja U MPOMOIIHMja aITEPHATUBHUX aKTUBHOCTH CY

94



KJbYYHH €JIEeMEHTH oBHX Mepa. Capajmha poauTeba, BacliTa4a U 3aKOHOIaBIa HEOITX0IHA je
na 6u ce 00e30eamI0 6e30€IHO METU]CKO OKPYKEHE 3a eIy .
Kwyune peuu: oeya, meouju, kooekc, pooumesnu, eoykayuja

Jena u HOBU MeaUju
Ha noiyemky da ce nomcemumo HEKUX npaea 0emema:

Csem no mepu oemema? l'enepanna ckynwmuna YH je 2002 2o0une, na nocebHoj ceonuyu,
yeeojuna Jlexnapayujy koja npeocmasba KOpUCman cmanoapo 3a meperse noaumuke u oocmucHyha
61a0a u opya2ux Koju ce base 0obpooumu oeye. 1. [leya na npgom mecmy. Y ceum aKmueHOCmMuMa y
6e3u ¢ deyom npuopumem he bumu najoobu unmepec demema. 2. Flckopenumu cupomawimeo, yiazamu
y Oeyy-Ilomsphyjemo obehare 0a hemo moxkom jeoue eenepayuje NpeKUHYmu Kpye CUupomMauimed,
Yyjeourenu y ygepery oa ce ynazaree y 0eyy u 0Cmeapusare hUuxoeux npasa mehy HajoeiomeopHujum
HAYUHUMA 34 UCKOPErUBarbe CUpoMauimed. XumHo ce mopa npeoysemu aKyuja 3a eiumMuHucarbe
Hajeopux obauxa Oeye. 3.He ocmasumu uujeono oeme. Ceaxa Oegojuuya u ceaxu oevax cy polenu
Co0O0O0HU U jeOHarku y OOCMOjaHcmey U Npasumda; 3amo MOpajy npecmamu ceu o0auyu
OuckpumuHayuje Koju nozahajy oeyy. 4. bpunymu o ceaxom dememy. [eya mopajy umamu Hajoosbu
mozyhu nouemax srcusoma. Fbuxoe oncmanax, sauwmuma, oopacmarse u pazeoj y 000pom 30passy u
y3 00zo06apajyhy ucxpany npeocmasmajy cywlmuHcKe mememe bYOCKo2 paseoja. Yopyocenum
Hanopuma 6opuliemo ce npomug 3apasHux Oonecmu, peuasamu 0OCHO8He y3POKe NOMXPAreHOCU U
Hecoeamu Oeyy y b6e30e0H0] cpedunu xKoja um omozyhasa usuuko 30paemse, MEHMAIHY HCUBOCH,
eMOYUOHANHY CUZYPHOCH, OPYULIMBEHOCI U CROCOBHOCT Yuerba.”

XKusumo y 21. Beky u cBaku cy0jeKT (01 poauTesba 10 AELe) je ,,HamaJHyT" MeToM
MH/IyCTPHjCKOM PEBOIYLIMjOM KOjy MPEIBOAN HHTEPHET, a 32 ’hOM M BEeIITauKa HHTEIUTeHIIH]a.
Y 0BOM OTBOPEHOM TJIOOATHOM CBETY y KOME TJaBHY YJIOTY MMa MHTEPHET, JIeIy, OJJHOCHO
Y4EHUKe, Hara/iajy pa3He MPeTHE: JIaXKHE BECTH, 00jaBe 0 MOJMETHYTUM OomOama y BpTuhumMa
U IIKoJIaMa, ipejicTojehun xubpuanu u cajoep paroBu uta. OTyna je Hen30€KHO MPOHATAKEHE
ajata U cTpaTervje, OAHOCHO ICUXOJIONIKO-TIEJArolKuX pellema Koja he nere, 0JHOCHO
YYEHUK, HA0PYKATH CaMOOI0paMOCHUM 3HAHEM.

HoBu Menuju, kao 1ITO cy MHTEPHET, APYIITBEHE MpeXke, MOOUITHE alljIMKalyje, BUJIE0
urpe u miarpopma 3a nesbeme Buueo caapxkaja (Hmp. YouTube u TikTok), mocramu cy
HEU30CTaBaH JIe0 HUXOBE CBaKoAHeBHIle. OBa TUTHTATHA PEBOIYIHja MO/IjeTHAKO JOHOCH ca
cOOOM U TTO3UTUBHE M HETAaTUBHE acIeKTe.

IlosumusHnu acnexmu HOBHX MeAWja MOTY OMTH BeOMa KOPHCHHM 3a JIEIly Yy HEKOJIHKO
00J1IacTH Kao IITO Cy o0pazoBame jep 3axBajbyjyhu pa3sHuUM miaTgopmamMa M aruldKalujama,
Jieria uMajy MPHUCTYN OTPOMHHM KOJMYMHaMa o0pa3oBHOT Marepujana. OHIIajH KypCeBH,
MHTEpaKTHBHE alUTMKalje M oOpa3oBHM BHMJEO CHUMIM oMoryhaBajy jaeuu Ja yde Ha
KpeaTuBaH M AaHTa)KOBaH HA4yMH. 3aTHUM, KOMYHMKallMja W COLMjajH3aluja jep IMyTeM
IpYUITBEHE MpEXEe W alUIMKaIFje 3a pa3MeHy IOpyKa OJaKIIaBa ce KOMYHHKalHja ca
MOPOMIIOM U TMpHjaTesbUMa, Yak U Ha JasbuHy. OBO je MoceOHO Ba)KHO 3a JIely Koja KHUBE y

20yH-2002r. [leknapauuja 3a meperbe NnoauTuKe n gocturiyha Bnaaa u apyrux Koju ce 6ase 3a 4o6pobuTt
aeue.
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pa3IMYUTHAM TPaJOBUMa MM 3€MJbaMa O] CBOjHX OJHMCKHX ocoba. M, HapaBHO KPeaTHBHOCT
KOja HOCHM MHOTO JUTHTAJIHUX ajarta Koju omoryhaBajy aeru aa u3pase CBOjy KPEaTHBHOCT,
OWJIO J1a Kpeupajy yMETHHYKE paJoBe, CHUMA]y BHACO Ca/IpKaje HIIA IIPOrPaMHPa]jy COIICTBEHE
urpe.

Heeamuenu acnexmu HOBUX MeIHja HOCE HU3 M3a30Ba M PU3MKA, a TO Cy: M3JIarame
HEMPUMEPEHOM Ca/Ipkajy Koje MHore uiatgdopme, nonyT YouTube-a, cagpixe BHI€O CHUMKE
KOjU HUCY TIOTO/IHA 3a JAely. be3 agexBaTHOT Ha/A30pa, Jena MOry OUTH M3JI0KEHA caapxkajy
KOjU TMPOMOBHILIE HACUIBE, HEAJIEKBATHO MOHAIIAKE WIN IITETHE ApyIITBeHe HopMme. Crenau
3aBHCHOCT O TEXHOJIOTHje jep MPOAYXKEHa H3JI0KEHOCT IWUTUTAIHUM ypehajuma Moxe
JIOBECTH J0 3aBHCHOCTH OJ MHTEPHETA, BUJECO Wrapa WIM JAPYITBEHUX Mpexa. OBO Moxe
HETaTHBHO YTHIATH Ha (U3MYKO M MEHTAIHO 3[paBJbe JACLE, CMABUTH HUXOBY MAXKBY U
M3a3BaTH npobieme y colrjaan3aluju, npodiaemMe KOHIEHTpalllje, IpodieMe OKO yuermha UT/.
Cajoep nacuibe (cyberbullying) na npymTBeHMM Mpexama omoryhaBa maky u Op3y
KOMYHHKAIH]jy, aJl je ICTOBPEMEHO MOCTaJI0 MECTO 3a JUTHTAIHO HACHJbE, Y KOjeM Cy aena
M3JI0KEHA MAIITPETUPaby, PEeTHhaMa U yBpeaama o1 CTpaHe BpiImaka. Ty cy u nmpobiemu ca
npuBatHomihy. Jlena 4ecTo HUCY CBECHA pU3MKa MO MPUBATHOCT HA MHTEPHETY. Mory aenuTu
nraHe nH(OopMaIlHje ca HeMOSHATUM 0co0ama M CTpaHIMMa MM OUTH MeTa IpeBape.

Icuxonowxu u coyujarnu ymuyaju WCTPaXHUBamba II0Ka3yjy Ja IPEKOMEPHO
Kopuitheme HOBUX MeHja MOXKe 030MJBHO yTHUIIATH HAa MEHTAJIHO 31paBbe nere. Heka on
OBHX YTHII3ja YKIbYTY]Y:

-po0bJeMn ca CcaMOIIOY3JameM: Jella MOTy pa3BUTH ocehaj HECHTYpHOCTH WIIH
HE3aJI0BOJbCTBA COOOM aKO CBOj€ JKMBOTE MOpesie ca "uaeanu3oBaHuM" Bep3rjaMa Koje BHJIE
Ha JPYLITBEHUM MpexkKama;

-aHKCHO3HOCT U JIeTIpecHja: HEraTUBHU KOMEHTApHU, MaJTpETHpame WM IpeTepaHa
M3JI0KEHOCT MEIMjUMa MOTY JOBECTH JI0 I0jaB€ M Pa3BOj aHKCHO3HOCTH, JIENpPECHje WU
ocehaja ycaMJbeHOCTH KO IeTIC U

-COLIMjaJTHA U30JIaIlfja: HaKo MeIMju oMoryhaBajy OHJIajH KOMYHHUKAIIH]y, TPEKOMEPHA
ynotpeda MoKe JIOBECTH JI0 CMambECHhe CTBAPHUX COIMjaTHIUX WHTEPAKIIH]a, IITO MOXE BEOMa
MITETHO YTUIIATH HA CIOCOOHOCT JIETIE J1a Pa3BHjajy 37paBe OJHOCE Y PEATHOM CBETY.

Jlakiie, HOBH MEIWjU MOTY 3HA4ajHO YTHUIATH HAa KOTHUTHBHHU, E€MOIMOHAIHUA H
conujarHu pasBoj nerne. C jeaHe cTpaHe, MPUCTYN PA3HOBPCHUM OOpPa30BHUM cajpKajuMa
omoryhaBa neru 1a 6p30 ycBajajy HOBa 3Hamba U BEIITHHE, U C IPYTe CTPAaHE, TOCTOJH PU3UK
Ol TperpeBama HHPoOpMaIMjaMa, W3Nlarama HENPUMEPEHOM caapkKajy, Kao u moBehaHe
pambUBOCTH HA TICUXOJIONIKE M COIHUjaHEe MpoOdjIeMe TOMyT AWTUTAITHOT HACUJba,
AaHKCHO3HOCTU W CMameHE COLMjallHE MHTEpPaKLHUje jep Kao IITO Kake y CBOjOj KU3U
[TpBocnas C. IlnaBmuh (2019), ,, Vmjeyaju suwie nucy jeonocmepru, 00 meduja ka deyu, He2o
ce ycnocmaeba Hoea UHmepaxkyuja jep oeya HUCy euuie NacueHda, He2o O0me 00 OCMAIUX
pasymejy mexuHosiouike Ko0ose U je3uk, opoce um npucmynajy u pameryjy caopoicaje. Hose
MexHol02Uje ycmepasajy ux Ka pavyHapuma u uH@Gopmamuyu na ce 2080pu u 0 OUSUMeNHoj
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nucMeHcocmu, Koja npyxca cee gelie Mo2yuHOCmMU pameHe U Ynpasmared caopacajuma, a
00HOCU Cce Ha KpUMuyKo pasymesarse u Kopuuitheroe unmeprema u OUSUMaiHux meouja “..

U 1y je 3akiby4ak Ja y CBETY KOjU je CBE BHILE JTUTHTAIN30BaH, BEOMa j& Ba)KHO Ja
Jiella CTEKHY JIUTHTAIHY MMCMEHOCT — HEe CaMO TEXHUYKE BEIITHHE Kopullhewma Menuja, Beh u
KPUTHYKO Pa3MHIIbakbe U €TUYKH MPUCTYIl MEIUjCKUM caapkajuMa. Pa3Bujame cBeCTH O
MOTEHIHjaJTHUM PU3HLIIMa HOBUX ME/IM]a, Kao LITO Cy IPUBATHOCT, 6e30€AHOCT Ha MHTEPHETY
Y TIPETI03HAaBaE JIAKHUX HH(OpMaIHja, 0J1 KJbYYHE je BaXKHOCTH 3a BUXOBY OyayhHOCT.

MexaHu3mMHu 3a 3alUTUTY Jele

W3 oHora mTo je mocaj HaBEACHO IPOW3MIA3M HEKOJIMKO MOryhux ,pemiema‘.
[Icuxomo3u M menaro3u 3arnociieHd y BpTuhUMa M IIKoJaMa Ha OBOM IUIAaHY, 33 Pa3JIuKy OJ
HAcTaBHUKa U mpodecopa, Tpedano 6u Ja npeamaue y 3alITUTH 0] TOCTOjehrX U HajaBJbeHUX
,Hamama“. Y morpasu 3a oarorapajyhuMm mexaHusmuma Koju he nompuHeTH camooaOpaHw,
MOTPeOHO je HAamorpaauTH moctojehe: jayame 00pa3oBHE NUMEH3H]e UCTUIAKEM MOCISAIIA
MIPEKOMEPHOT Kopuihema HHTepHeTa (TabJeT, padyHap, Jam TOIl, MOOWIHH TelIe(OH), 3aTUM
3JIpaBCTBEHE MHIUKAIIH]E O IPEKOMEPHOT KOpHUIIThema, a y TOM CMHCITY M IPOHATIAKCHE HOBHX
BaCIUTHUX METOJIA, AJIA M Y KPajEEM CMHUCITY 3IPaBCTBCHUX JICKOBA.

3amrTHTa Jene oJ HEraTWBHUX YTHIAja MEAMja IOCTaja je jelaH OJ HajBaKHUjUX
M3a30Ba y CaBPEMEHOM JHUTHTATHOM 100Yy. [locToje pa3nuynT MeXaHW3MH 3a 3aIITUTY Jele
O] ME/IMjCKUX PU3UKA, KOJH YKJbYUY]y 3aKOHCKE PEryJiaTHBe, TEXHOJIOMIKE ajlaTe ¥ eAyKalujy
poauTtesba U Jene. BaxHo je pa3BuTH MexaHH3Me 3a BUXOBY 3amITuTy. Kojekcn 3a 3amruty
Jene o1 Meauja Tpeba /1a OCHUTypajy Aa ce JAela He M3JIaXy LITETHUM caJpkajuMa U Jia ce
YHaIIpeIu HBUXOBa CUTYPHOCT Ha MpexH. Poauressu, BacmuTauu U APYUITBO Y LIEIUHU UMajy
OJIFOBOPHOCT JAa 06e30en1e 6e30e1H0 U MOJACTUIIAJHO MEAM]CKO OKpYKEHme Koje he nonpuHeTn
3/IpaBOM Pa3BOjy JICIIe.

1. 3axoncke pecynamuge

3aKOHCKE peryJaTuBe Ipe/iCTaB/bajy OCHOBHM MEXaHM3aM 3a 3allTHTy Jele Ha
UHTEpHETy M JpyruM Meaujuma. Behuna 3emasba MMa moceOHE 3aKOHE KOjU peryJuiry
3alITUTY MaJIOJIETHUX KOPUCHUKA Ha Mpexxu. OBe peryiatuse ce Hajuenthe oHoce Ha:

OrpaHuyerme MNPUCTYNa HEMPUMEPEHOM CaJpikajy: 3aKOHM O 3alUTUTH Jele OJ
nopHOrpag)cKor, HACUIHOT U LITETHOT Ca/Ip)kaja HAMEHECHHU Cy CIIpevaBamy Ja Jela MpUcTyIe
TaKBUM MaTepHjaInMa.
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ITpuBaTHOCT Jielle Ha MHTEpHETY: 3akoHu kao mrto cy GDPR? y Esporrn u COPPA?? y
CAJI perynumny kako ruiatopme cMejy J1a MpUKyIubajy U oopalyyjy mogarke aere, mruTehu
IbUXOBY IPUBATHOCT.

Orpanuuema y morjieny AWTUTAIHOI OrJianiaBamba: Y MHOTHMM 3eMJbaMa IOCTOje
3aKOHCKa OrpaHUYeHa Koja 3a0pamyjy yCMepaBame PeKIaMHUX KaMIlamka Ha JIeIy.

2. Texnonowxu aramu 3a 3aumumy

TexHonomku anatu Takohe UTpajy KJbydHY YJIOTY y 3aIUTHTH JCLEe O]l MEIHUjCKUX
ormacHocTi. OBH anatu omoryhaBajy poauTe/buMa, HACTAaBHHIIMMA W BacHUTayMMa Ja
HaJrJIeIajy U OrpaHruYaBajy npuctyn oapeheHum caapkajuma. Hajuenthe kopunihenn anatu

YKIbY4yjy:

Ponuterbcke koHTpone: Behumna mururannux ypehaja v amnukanuja uMmajy OIIIH]je
pOAMTEIbCKE KOHTPOJIE KOje oMoryhaBajy orpaHn4aBame BpeMeHa KopHUIIhema 1 OJIOKHpame
HETIPUKJIATHOT Ca/IpiKaja.

dunrepu 3a UHTEpHET caapxkaj: OBu (uiITepU cripedaBajy NpUCTyn BeO cTpaHHUIIaMa
KOje cajjpke HermpuMepaH caapxkaj. llIkone u mopoauiie 4ecTo KOpUcTe 0Baj ajat Kako 0u aeiy
3aIITUTHIIN OJ1 OTIACHUX WUJIU IITETHUX MaTepujana.

Amnukamyje 3a mnpaheme aktuBHOocTH: [locToje ammkanuje Koje poAMTEIbUMA
oMoryhaBajy mnpaheme akTMBHOCTH Jelle Ha HHTEPHETY, Kao U HaJrielame HHXOBHUX
KOMYHUKaI[{ja Ha IPYLITBEHUM Mpexama.

3. Eoykayuja oeye u pooumesna

Enykauuja npezacrasiba jeaH 0/ HaJBaXKHUJUX U HAjAETOTBOPHHUJUX MEXaHH3aMma 3a
3aITUTY Jelle O] MEOUjCKUX pusuka. lIpaBoBpemMeHa U aJgeKkBaTHa eAyKalldja MOXe
oMoryhutu nenm fa pa3Bujy KpUTHUKO Pa3MUIIUbAkE U OATOBOPHO MOHALIAKE Y JUTUTATHOM
cery. KibydHe akTHUBHOCTH YKJbYUyjy:

Menujcka nucMeHocT: OBaj BUA enyKaluje HoayyaBa Jelly Kako Ja KPUTHYKH
aHAJM3UpPajy MEIUjCKe MOpyKe, Mperno3Hajy MaHUNyJalujy ¥ pa3yMejy OMacHOCTH Ha
UHTEpHETY.

bezbennoct Ha unTepHery: Jlena tpeba na Oyay cBecHa pu3MKa Kao IITO Cy KuOep
Hacwbe, Kpaha uAEHTUTETa U JUTUTATHO HACUJbE, T€ J1a Hayde Kako J1a UX U30eTrHy.

21 Onwra ypeaba EY o sawTtutv nogataka (FAMNP) je Hajjaun 3aKoH 0 npnBaTHOCTM 1 6e36e4HOCTU Ha CBeTY.
OBa ypenba je axkypupana u moaepHu3oBana NpuMHLUMNE o 3alWTUTK nogaTaka ns 1995. roguHe.

22 33KOH 0 3aLITUTU NPUBATHOCTU Aele Ha mpexkn n3 1998. (LLOMMA) je caBe3HM 3aKoH Koju Hamehe nocebHe
3axTeBe onepatepuma Beb-cajToBa M OHMAjH yCayra paau 3aluTuTe NpMBaTHOCTM Aeue maahe og 13 roguHa.
3aKoH je poHeo KoHrpec CAl 1998. rogmHe 1 cTynumo je Ha cHary y anpuay 2000 roguHe.
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VYiora ponutesba: Poguressu Tpeba na Oyay HHGOpPMUCAHH O PUKIIMMA U aJlaTHMa 32
3alITUTY Jelle Ha UHTEPHETY, T¢ Ja UMajy aKTHBHY YJIOTY y KOHTPOJIH U BOhemwy Jele Kpo3
MEJIH]jCKE calipKaje.

3. Kyamypuu u emuuxku npucmyn

[Topen TeXHOMOWIKUX M 3aKOHCKUX Mepa, KYJITYPHU U €THUKH MIPUCTYI MOXKE YTHUIATH
Ha O0JIMKOBame MO3UTUBHOT MEH]CKOT OKpYXema 3a Jieiy. OBo yKibyuyje:

Pa3Boj eTnukux koxaekca: Menujcke kyhe u muatgopme MOTy pa3BHTU U CIIPOBOJIUTH
€TUYKe KoJiekce Koju he 00e30eauTH Aa ce Aedju KOPUCHUITM IITHTE OJ1 INTETHUX CaapiKaja u
MaHUITyJIATUBHUX MTPAKCH.

[Ipomornmja TO3UTUBHUX MEAUjCKUX canapxkaja: CTBapame KBAIUTETHUX H
eIyKaTUBHHUX CaJpikaja 3a Jely Moxe mnojactahy BUXOB pa3BOj, KPEaTUBHOCT U 3/pPaBYy
ynotpeOy menuja.

4. Eoykayuja oeye u pooumesna, 8acnumaia u yiumesbd

Enykanuja npencrassba jeaH 0ff HaJBAKHUJUX U HAjICIOTBOPHUJUX MEXaHH3aMa 3a
3aITUTY Jele OJ MEOWjCKuX pu3uka. [IpaBoBpeMeHa W ajekBaTHa eIyKaluja MOXKe
oMoryhuTH enu /1a pa3Bujy KpUTHYKO Pa3MUIILBAEE U OJTOBOPHO MOHAIIAKE Y AUTUTATHOM
cery. Kiby4yHe aKTUBHOCTH yKIbYUY]y:

Menujcka mucmenoct: OBaj BUI eAyKaldje ToaydaBa JeIy Kako Ja KPUTHYKH
aHAJM3UpPajy MEIUjCKe MOpyKe, MpPerno3Hajy MaHUNyJalujy ¥ pa3yMejy ONAacHOCTH Ha
UHTEpHETY.

be3bennoct Ha mnTepHety: Jlema Tpeba na Oyay CBecHa pU3HMKa Kao IITO Cy KHUOEp
Hacusbe, kpaha UIeHTUTeTa U IUTUTAIHO HACUIbE, T€ J]a Hayde KaKo J1a MX U30erxy.

VYnora poautesba, BacnuTada U yuutesba: Poautessu Tpeba na Oyay MHPOpPMHUCAHU O
PU3UIMIMA U aJIaTHMa 32 3aIITHTY Jelle Ha HHTEPHETY, T JIa UMajy aKTHBHY YJIOTY Y KOHTPOJIH
U Bohemwy Jele Kpo3 Meaujcke caapkaje. Bacnurauu, yunTesbu U pOJUTEIbU UMAjy KIbYUHY
yJIOTy Yy 3allITUTH Jele O NOTEHIMjaJHUX pHU3MKa HOBUX Menuja. 3aTo HOTpeOHO je:
MOCTaBJbakhe T'PAaHMIIA-jep POAUTEIHH Tpeba 00aBe3HO U 030MIBHO /1 TIOCTAaBE jaCHE TPaHUIIE Y
MoTJIely BpeMeHa Koje Jielia ImpoBoje kKopuctehu meamje, kao U BpcTa cajpikaja KOju Cy
TOCTYITHHU. 3aTUM Ty j€ pa3roBOp O PU3UIMMAa-BAXKHO j€ J1a pOTUTEIbH PEIOBHO pa3roBapajy ca
JIEIIOM O OMAaCHOCTHMAa Ha MHTEPHETY, YKJbYuyjyhu IpUBAaTHOCT, KHOEp HacuJbe U HETaTUBHE
yTHIIaje APYIITBEHUX Mpeka. Ml HapaBHO eaykanuja O JUTHUTATHOj MHCMEHOCTH-BACIIUTAYH,
HACTAaBHUIM W POJUTEIbU Tpeba Ja yTHIy Ha pa3BOj TUTUTAIHE MUCMEHOCTH KOJI Jele, KaKo
OM OHHU TOCTaJ CBECHU U OJrOBOPHHM KOPUCHHUIM Menuja. HoBuM Meauju HECyMIHBO UMajy
OrpOMaH MOTEHIIMjall 3a MO3UTHBAH yTHUIA] Ha eIy, ajJd MCTO TaKO HOCE U PU3MKE KOjU
3axTeBajy naxmwy. [lotpeban je 6amaHcupaH nmpucTyn Koju he omoryhutu nenm a yxuBajy y
MPEeIHOCTHMA JUTUTAHOT CBETa, HCTOBpeMEHO 00e30elyjyhun muxoBy 0e30emHOCT U
100poowuT.
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HcTpakuBayku MOCTYNAK H Pe3yJTATH HCTPAKHBAKHA

AKTYEITHOCT KOja je IpHCyTHA (710 TI0jaBe HOBUX OOJIECTH KOJI JIelie, OAHOCHO YICHHKA),
O]l IpeKOMepHE yroTpede MHTEPHET anara, poJIUTeJbU N00Hjajy HOBY M M3Yy3€THY YJIOTY 3a
CBOjy TeHepanujy. OBOM MPUIUKOM OHO je IMJb CIOPOBECTH aHKETy Mel)y poauTespuma y
BpTHhUMa U IIKOJIaMa, KaKo OM ce YTBPIWIIO KOJMKO M KaKO POJUTEJbH PaBHOIIPABHO pajie ca
CBOJOM JICLIOM Y TOTJIely 00pa3oBama U KOje METO/Ie KOPHUCTE 33 POJUTEIHCKO YKAa3HBambEe Ha
HEraTUBHE MOCIEIUIE KOjeé KacHHje MOTy Ja ce jaBe koxa aerne. On THX pe3yiTaTa CBaKu
TICUXOJIOT U TIeIaror MOKe Ja CACTaBH JIUCTY MPUOPUTETHUX M OPUTHHAITHUX Ueja, Kao U IITa
IUXOBO JIETE, OJJHOCHO YYCHHK, MOXE B Tpeba 1a uMa y3 J00poOUT HHTEpHETA.

3a motpebe OBOT HCTpakuBama OmITo je ucnutano S0 poauTesba nele MPeanKoICKor
y3pacra u 50 poxuTesba Jere MKOJICKOT y3pacrTa.

Hakon cnpoBolema aHKeTe O yTHIA)y Meauja Ha eIy, Pe3yiTaTH Cy IOKa3aju
HEKOJIMKO BKHUX TPEH/IOBA y HAYMHY Ha KOj! JIeIla KOPHUCTE MEIHje U Y MPUCTYITY POIUTEIhA
IpeMa OBOM MUTAY.

Benuku 6poj oeye nposoou epeme ucnpeo ekpana suuie 00 08a cama OHEeBHO

[Ipema pobujenum mnomauuma, 65% nene mpoBoau usmely 2 m 3 cata JHEBHO
kopuctehu Meaujcke ypehaje kao mro cy MoOuiaHu Tenedonu, Tabnetu U pauyHapu. OBaj
MoJIaTaK yKasyje Ha 3Ha4YajHO MPHUCYCTBO MEIHja Y CBAaKOJAHEBHOM XKHBOTY JEIE, IITO MOXE
MMaTH AyTOPOYHE TIOCIENIIEe Ha FbUX0BO (PU3MUYKO M TICHXHYKO 31pPaBJbeE.

Behuna pooumena pemko nywma edykamusHe caopaicaje 3a oeyy

Pesynratn cy mnokazamu na camo 22% poauTesba aKTMBHO IIyIITa €AyKaTHBHE
nporpamMe WiIM alulMKaldje 3a CBOjy Jely. YMecTto Tora, BehuHa nere mpoBoau Bpeme
rienajyhu 3a0aBHe caapikaje, MONYyT LPTAaHUX QuiMoBa uiau urpajyhu Buzeo urpuue. OBo
cyrepuiie Jia mocToju nmorpeda 3a Behom cpermrhy o kopunrhemy Merja y o00pa3oBHE CBpPXE.

Pooumemncka konmpona u Haozop meouja je MUHUMATHA

Camo 35% poautesba KOPUCTH HEKe (popMe poauTeIbCKe KOHTPOJIE 32 OTPAaHHYABAE
npuctyna oapehenuM caapxkajuma. Behuna poauresba Hije yro3HaTa ca ajJaThuMa KOju MOTy
moMohu y orpaHuYaBamy HEIPUMEPEHUX ca/ipikaja U BPEMEHCKHUX OTpaHHueha 32 KOpUITheme
Menuja. OBo ykaszyje Ha MoTpeOy 3a eayKalldjoM POJHUTEsha O TEXHOJOTHjamMa KOje MOTy
MOOOJBIIATHA CUTYPHOCT JICIe HA HHTEPHETY.

Heya najuewhe xopucme meoduje 3a 3a6a8y, a He 3a 00pazosarLe

ITonatak, na yak 70% uCHMTAHUX POJIUTEIba HABOAU Jla HUXOBA JIella YIJIaBHOM
KopucTe Meuje 3a 3abaBy, rienajyhu Buneo caumke Ha YouTube-y uim urpajyhu urpure,
MoKa3zyje /la caMo Mayid Opoj Jere KOPUCTH OOpa30BHE aruidKalyje WiH iaTdopme, MmTo
yKa3yje Ha HeJIocTaTak yrnoTpede HOBUX Merja y 00pa3oBHE CBPXE.

Hucka ceecm O pusuyuma Ha uHmepHenty
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[lomauu jom mokaszyjy na je 45% poautesba camo JACTUMUYHO YIO3HATO ca
OMACHOCTMMA KOj€ MHTEpPHET MOKe TMpeACTaB/baTH 3a Jelly, MONmyT Kubep Hacuba,
HENPUMEPEHOT cajp)Kaja U MpeTmhe NpuBaTHocTH 1ok camo 30% poautesba pegoOBHO
pasroBapa ca CBOjOM JICLIOM O CUTYpHOCTH Ha MHTEPHETY, IITO yKa3yje Ha moTpedy 3a Behom
€IyKalljoM O OBUM TeMaMa.

Behuna pooumema cmampa oa wixone mpebda suuie da yue deyy o be36e0Hoj ynompeodu
meouja

Bumie on 80% poauTespa je KaTerOpHUUKH U3Pa3HIIo CTaB Jia IIKOJIe M BaCIUTa4YH Tpeba
Jla Ipey3My aKTUBHH]Y YJIOTY y eIyKalliju JIelie O OJrOBOPHOj M 0e30eaH0] yoTpeOu Menuja.
OBo yka3zyje Ha moTpeldy 3a yHEIICHEe ME/INjCKEe MMCMEHOCTH Y HIKOJICKE Iporpame.

VY 1enuHu, pe3yaTaTd UCTPaKUBama MMOKa3yjy Ja Jiella CBe BHILE BPEMEHa IPOBOJIC
UCIpell eKpaHa, yriiaBHOM kopuctehm menuje 3a 3abaBy, NOK je ynmorpeba eIxyKaTUBHUX
nporpamMa Ha HUCKOM HHBOY. POIUTE/bM PETKO KOPUCTE POIUTEIHCKE KOHTPOJIE M HHUCY
JIOBOJEHO CBECHH PU3MKa KOj€ MEIUjU MOTY IPEACTaBJbaTh 3a Jeny. Takole, mocToju jacHa
notpeba 3a BehoMm emykanujom, Kako poAHMTESha TaKO M Jiele, 0 0e30eHO] M OATOBOPHO]
ynotpeOu Meauja, y3 Behe ykibyunBame 00pa30BHUX UHCTUTYIIHM]a Y OBOM IIPOIIECY.

KOJAEKC: [lena u meauju

C 003upoM Ha CBe M3a30BE€ U PU3UKE KOje CaBpEeMEHHM MEJUjH MpeACTaBibajy 3a JeLy,
HEOIXO/IHO j€ YBECTH U MPUMEHUBATH JaCHA IIPpaBHUJIa IOHAIIamka Koja he 3alITUTUTH Ie1y Of
HITETHUX yTHL@ja Menuja U 00e30eIuTH BUXOB 37apaB pa3Boj. Koxekc ,Jlena m meauju®
Tpebaso 6u ga OyJe OCHOBHU JIOKYMEHT KOJH Je(pUHHILIE CTaHap I U €TUYKa IpaBujia KojuMa
ce MeMjU U maTgopme Mopajy IpuApKaBaTH Kaja ce pajau o AelH, a caapxkahe cienehe:

1. 3awmuma deye 00 HenpumepeHux caopicaja

Menuju Mopajy Aa ocurypajy Ja caJp’Kaju HaMEHEHHU JIel He CajJp)Ke Hacuibe,
BYJITAPHOCT, MOpHOrpadujy Wim Apyre o0IMKe HEIPUMEPEHHUX MaTepHjaa.

[Tnardopme 3a TUCTpUOYLIM]y MEUJCKUX ca/ipikaja MOpajy OMOrYhHUTH jeIHOCTaBHE U
MPUCTYTIaYHEe MEXAaHU3ME 33 POJIUTEIHCKY KOHTPOITY, TaKO Jla POJAUTEIHM MOTY OTPaHUYHTH
MPUCTYI ACLH IITETHUM CaJprKajuMa.

2. Ozpanuuerve peknama ycmepeHux Ha oeyy

OrnamaBame MPOU3BO/IA U YCIIyTa HAMEHEHUX Jell Mopa OUTH y CKJIay ca CTPOTUM
€TUYKUM TIpaBmWIMMa. 3a0pameHo je orianiaBame Mpou3BoAa KOjU MOTY HETaTUBHO YTHUIIATH
Ha 3/1paBJbe U JOOPOOUT Jiene (HIp. He3paBa XpaHa, aJIkoXoJl, TyBaHCKU MPOU3BOJIN).

Cgaka pekJiamMa Koja je ycMepeHa Ha JIelly Mopa OWTH jJaCHO O3HA4YeHa Kao TaKBa U HE
CM€ MaHMITYJIMCAaTH BUXOBUM ocehamMa win Hespesolhy.

3. 3awmuma npueamuocmu oeye

Menuju u uHTEepHET Mardopme Koje ce obpahajy aenu Mopajy CTpOro HOLITOBATH
npuBatHOCT nene. [Ipukynspame TMYHUX 1MoaTaka o Jei Tpeda OUTH J03BOJFEHO CaMo Y3
JjacHy carjiacHOCT pOJAUTEsba UIH CTapaTeba.

[Inarpopme koje Hyae yciayre Held MoOpajy NpPUMEHUBATH MOJUTUKY 3alITHTE
noJlaTaka Koja ITHTH OceTJbHBe HH(pOpMaIHje AeLe o 3J10ynorpeoe.

4. IIpomoyuja eoykamusHux u KOpUCHUX caopaicaja
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Menuju cy y o0aBe3u /1a CTBapajy ¥ IPOMOBUIITY €TyKaTHBHE ITPOTpaMe KOjH MOJICTUIY
MHTENEKTYaIHU, COLMjaTHN ¥ EMOILIMOHAIHHU Pa3Boj JeIle.

OO0Opa3oBHU caapkaju Mopajy OWUTH IOCTYMHH W TNpuiaroheHu Jenyd pa3ImduTor
y3pacta, omoryhasajyhu um 1a pa3Bujajy cBoje BEIITHHE U 3HAMbA.

5. Ooecosoprocm meduja 3a caopaicaj Ha OPYULMEEHUM MPeAHCAMd

Menujcke KOMITaHHje U IaThopMe JAPYIMITBEHUX Mpeka MOpajy Mpeay3eTd Mepe aa
cripeye KuOep HaCHIJbE, Y3HEMHPABAHE U IIUPEHE ONACHOT caapKaja KOji MOXKE yTUIATH Ha
Jely.

[ToTpebHoO je 1a mocToje jacHu MEXaHU3MH MPHjaB/bUBakha U YKJIambamkha HEeIPUMEPEHUX
MaTepHjaia, Kao 1 MOJIpIIKa KpTBaMa cajoep HacHuba.

6. Yrmyuusarwe meoujcke nucmeHocmu y WKoICKe npozpame

OO6pazoBHe HHCTHTYIMje Tpeba Aa capalyjy ca MeaujckuM KoMIaHHjama Kako Ou ce
Jena IojydyaBaja MEIUjCKOj NMHUCMEHOCTH — CIOCOOHOCTHMAa KPUTHUYKOI Pa3MHUIIIbamkba O
Me/IjuMa, MIPETo3HaBakby MAHUITYJIAIM]a U OATOBOPHO] yIOTPeOH HOBUX TEXHOJIOTH]aA.

Meauju Tpeba na moap:ke MporpaMe KOju yue Jely Kako Ja 0e30eIHO KOpHUCTe
MHTEPHET, /1a IPEN03Hajy PU3UKE M KaKO Ja Ce 3aIITHTE O]l hHX.

7. O2panuuerbe 8pemena Koje deya nposooe npeod eKpaHuma

Menujcke miardopme u mpousBohaun qurutanHux ypehaja tpedaio 6u 1a moacTuay
orpaHn4eHo Kopuirheme ekpaHa Koj Jele, Y3 NPOMOBHCAHhEe aKTUBHOCTU KOj€ MOJACTUIY
(U3NYKO U COIMjaTTHO OJIarocTame.

PomuressmMa m Bacmuraumma TpebGa omoryhutu amare 3a mpaheme U ynpaBibambe
BPEMEHOM KOj€e JIelia IPOBOE UCIIPEl MEIHja.

Konexc ,,/Jlena u Mmeauju‘ nmahe 3a unss 1a 06e30e1u CUTYpHO, 3paBO U €IyKaTHBHO
ME/INjCKO OKpYKeme 3a neny. [IpuMena oBux mpaBmia He camo Ja he 3alTUTUTH Jely Ol
HITeTHUX yTHUllaja, Beh he oMmoryhutn n ®BHUXOB MpaBUIaH pa3Boj U KopHUIIhewme Meauja Kao
ajaTa 3a yd4eme W KpeaTHBHOCT. Menuju W APYIMTBO y EIWHU HWMajy OJIrOBOPHOCT Jia
OCUTYpajy J1a MEAMJCKU CaApKaju KOjU ce Iacupajy Aeuu Oyay y CKiaay ca HajBUIIUM
etnykuM crangapauma. U jomr, Koxgekc ,,Jlena u menuju‘ Ouhe o6aBe3yjyhu 1okyMeHT 3a cBe
Menuje U miaatdopmMe Koje Kpeupajy Wi JuctpulOynpajy cajapikaje 3a aeiy. tberosa npumena
nMahe 3a 1WJb 3aIITUTY JIelle M OCHUTypaBame 0e30€IHOT MEIUjCKOT OKPYKeHa, a CBU
YUECHMIIM Yy MEJIM]CKOj MHAYCTpHjH UMahe 0ATOBOPHOCT Jja IOCIEIHO MOIITY]y U NPUMERY]Y
yTBphene oapenode.
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BILJANA LOTESKA

CHILDREN AND THE MEDIA

THE CODE OF PROTECTION ON CHILDREN FROM EXCESSIVE USE OF
TELEVISION AND MOBILE PHONES

Media has become an indispensable part of everyday life, providing information,
entertainment and education. The number of media that children have access to is increasing
year by year. After television, countless cable channels, video games, it was the turn of mobile
phones with millions of Internet pages that children increasingly want to "master”. However,
the excessive use of television and mobile phones among children is a serious problem that can
have negative consequences for their physical, psychological and social development.
Therefore, it is necessary to establish appropriate frameworks and rules for the protection of
children from the harmful influence of the media. This paper will deal with the research of the
current situation, defining the problem and proposing a Code that would contribute to the
protection of children. The need to create the Code arose from everyday life in which more and
more children encounter a mobile phone in their hands, as well as from everyday work as an
educator who increasingly encounters the negative effects of the use of various media (later
speech development, lack of attention for other activities, more difficult socialization, etc.) So
far, this research has included 50 kindergarten parents who answered survey questions from
which the conclusion itself emerged, namely: parents play cartoons on television or give them
mobile phones to their children for most of the day. What should be particularly emphasized is
that parents play more unverified content and less educational content, which means that they
allow them to watch television or on the phone, just to finish some work, but sometimes it takes
longer than expected, and so they are within reach of the children hand games, cartoons and
clips that promote violence. The main goal of this work is to protect children from excessive
use of various media and raise awareness of the negative effects of their use, for parents and
guardians of children. Other principles that accompany this work are: promotion of alternative
activities, such as providing opportunities for physical activity, creative games and socializing,
then content regulation, i.e. ensuring access to quality and educational content, as well as
content quality - promoting programs that encourage learning, socialization and physical
activity.

Children are particularly sensitive to the negative effects of excessive media use. By
creating and implementing the Code for the Protection of Children from Excessive Use of
Television and Mobile Phones, we can significantly reduce risks and encourage healthy
development of children. Education, regulation of time and content and promotion of
alternative activities are key elements of these measures. The cooperation of parents, educators
and legislators is necessary to ensure a safe media environment for children.

Keywords: children, media, code, parents, education
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UDC: 371.3::821.163.41.09°18*

JOBAHA CTEBAHOBUh
Yuusepsutet y Hunry, ®unozodeku dakynrer, lenaprtman 3a ¢punonorujy, Cpouja

CPIICKA KIbMXXEBHOCT 19. BEKA Y CABPEMEHOJ
HACTABU: AHAJIU3A TTPUTIOBEINAKA YHYA JOPHAH
N UbUIII-AI'A CTEBAHA CPEMIA U KOME/IUNJE
JIAKA U TIAPAJIA’KA JOBAHA CTEPUIJE ITIOIIOBUhA

[IpenmMer pasa jecte cpricka KiMKEBHOCT 19. Beka y caBpeMeHoj HacTaBH. Pag uma cienehe
nusbeBe: 1) 1a cariena caBpeMeHy HaCTaBy KEbMIKEBHOCTH, 2) J1a IOTIPUHECE FheHOM pPa3BHjamby
u 3) na nompunece Oynyhoj Meroanukoj oOpaau Nend cpricke KibikeBHOCTH 19. Beka. 3a
norpebe OBOT paja y pasMmarpame Cy y3eTe TPH HacTaBHE jeIuHHIe. AHATU3UpaHEe Cy
npunoBetke Yuua Jopoan (omnomaxk) u Houw-aza CteBana Cpemua u komenuja Jlasxca u
napanaxca (omnomak) JoBana Crepuje IlomoBmha. OOpama upumoBetke Yuua Jopoan
oOyxBara: pa3roBOp ca yueHUIMMa O MOOPOAYIIHUM (IJIEMEHUTHM) JbyJAUMa U3 HUXOBOT
OKpY’K€Hha, aHAJM3y TOBOPAa THX JbYIH, aHAIN3Y JIUKOBA W HHUXOBHX IOCTYIAKa, aHAIN3Y
IUXOBOT TOBOPA, YCBAjalhe KIbIKEBHOTEOPH]CKUX U J€3MUYKOTEOPHJCKHUX [T0JMOBA, KOpEIalujy
HacTaBe KHIHIHKEBHOCTH ca ApYyruM oOnactuma (IICHXOJIOTHja, HacTaBa je3uka, (huiMcka
YMETHOCT), UCTHUIIahe TeMe MPUIIOBETKE, UCTHIAlke uieja mpumnoBeTke. Ca apyre cTpaue,
oOpana mpumnoBetke Houwi- -aea o0yxBara: OOHaBJbame MpeTxonHor rpaauBa (Yuua
Jopoan), aHanu3y TIIaBHOT JIMKa, NIPaBJbeHkhe Mapasene u3Mel)y jauka ynda JopaaHa u Juka
Noum-are, xopenaiujy HacTaBe KHIWKEBHOCTH ca JIpyruM objacTuMa (HacTaBa je3HKa,
TICUXOJIOTHja, BEpPCKAa HACcTaBa), UCTHUIIAKE TeMe MPUIOBETKE, UCTUIAE Ueja TPUMTOBETKE.
O6pana komenuje Jlasca u napanaxca odyxBata: usjiarame o jaramy U 6apony Munxayseny,
aHaM3y JIMKOBAa M HHHUXOBUX IIOCTYINaKa, aHaIM3y MHHUXOBOT TOBOpPA, YCBajame
KEMKEBHOTEOPH]CKUX U JE3NYKOTEOPH]CKUX 0JMOBA, KOpEallljy HacTaBe KEHbHKEBHOCTH ca
apyruMm obnactuMma (HacTaBa je3MKa, NCHXOJIOTHja, CIEHCKAa YMETHOCT), HCTUIIAE TeMe
KOMeNMje, WCTHIlamke ujaeja komenuje. Peammsyjyhm wacoBe, momum cmo 10 cienehux
pesynrarta: 1) OKpEeHYTOCT YYEHHMKA CAaMOCTAIHOM pajly U UCTPaXHUBamy; 2) KPEaTHBHOCT
y4eHHUKa; 3) MOTHBAIMja Ha HUBOY OJieJbeha U 4) Behe mHTepecoBame yueHHKa 3a CPIICKY
KBKEBHOCT 19. Beka.

Kwyune peuu: cpncka KimxeBHOCT 19. Beka, caBpeMeHa HacTaBa, Yuua Jopoawn, Houw-aza,
Jlaocica u napanasica.

YBoa

VY TpaauuuoHaIHO] HaCTaBU MOTHUCKY]€ C€ CAMOCTaIHOCT YUEHUKA, ,,11a je OH NMpuHyheH
na Oyze y mojoxajy o0jekra npoydaBama’ (CteBaHoBuh, 2018a: 15). YuyeHuk ycBaja rotoBa
3HaWka U3 U3J1aramka HaCTaBHUKA WIH U3 YIIOSCHHKA, TO TaMTH WK penpoaykyje (Mapunkosuh,
1994: 11). TpanunuoHanHy HacTaBy KapakTepuile ¢ppoHTaIHH o0JuK paga. KomyHukaruja
n3Mel)y HacTaBHUKA M YYEHHKA j€ JeTHOCMEpHa, I1jajor KaTeXeTUYKH (HaCTaBHUK MTOCTaBJba
NUTalka, a yUeHUK penpoaykyje Haydeno) (Cresanosuh, 2018a: 15).
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3a pa3nuky O]l TpaJAMIIMOHAIHE HAacTaBe, CaBpeMEHa HacTaBa y NPBU IUIAH CTaBJba
YUEHHKOBY aKTUBHOCT M CAaMOCTAJIHOCT. YUYEHHMK y CaBPEMEHOj HACTaBH HHje Yy YJIO3U
MACUBHOT CIYIIA0IIa, HETO JINYHOCT KOja MHCIIU, aHAJIU3HUPA, pa3Brja KPUTUUKO MUIIJBEHHE U
3ay3uma cBoj ctaB (CteBanoBuh, 20186: 151). [lakne, oOpa3oBame ce ycMepaBa Ha YYCHHKA,
a He Ha HacTaBHUKaA (Matthews, 2003: 57). Mako HacTaBHUK HUje IIeHTpaJIHA (PUTypa, HEroBa
ynora je texa (CreBanosuh, 2018a: 16). Yiora HacraBHHKa jecTe ,,JJa OpraHU3yje MpoIec
ydema ¥ BOJM YYCHHKE y Tpolecy camo(crainHor)casHama” (Jamuh—HosakoBuh, 2015: 25).
[Ipema munusewy LI. EpBuna, HacTaBHUK Mopa OuTH W MeHayep. Hamme, HacTaBHUK Mopa
yOpaBJbaTl BPEMEHOM, IPOCTOPOM, MaTepHjasiuMa, CTambhMa (MEHTAIHUM, (U3HUKHUM,
€MOTHBHHM) TI0jeIMHAIa, TAPTHEpa, ManuX U Benukux rpyna (Erwin, 2004: 5).

M. Jawuh u A. HoBakoBuh nu3nBajajy cieneha nonasuiira caBpeMeHe HaCTaBHE TEOPH]e:
1) Cazname mpoucTUde U3 aKTUBHOCTH ydeHuka; 2) [Iporec yuema je 3aCHOBaH Ha JIMYHOM
HCKYCTBY YUYEHHKA U HaJIOBE3Yyje Ce Ha HeroBa MpeTxoHa uckycrsa; 3) Hajoosbe pesynrare y
npoliecy y4ema Jaje nHTepakiuja usmely yuenuka y rpynaom pany; 4) Ilpouec yuema mopa
OUTH aKTUBaH M MOJjeHAKO Ba)KaH Kao U pe3yJiTaT — 3Hame 10 cedu; 5) Yuemwe je mporec y
KOME 3Hambe UMa TUHAMHYHY CTPYKTYpY jep jeé Yy CTalHOM HacTajamy, AONYyHaBamy,
ycaBpmaBawy (Jamuh—HoBakoBuh, 2015: 26). CaBpeMeny HacTaBy KapakTepuiuy cieaehu
CHCTEMH M MOJICNIM YYeHha: HWHTEPIPETATUBHO-aHAIUTUYKH CHUCTEM, CHCTEM Y4Yema
OTKpUBaWbEM, CUCTEM MPOOJIEMCKE HAcTaBe, CUCTEM MpOrpamMHpaHe HACTaBe, KOPENalll]jCKO-
-uHTerparuBHu cucteM (Jamuh—HoBakosuh, 2015: 17), nHTepakTHBHA HacTaBa y Majoj IPyTIH,
XeypUCTHYKAa HAcTaBa, MCKYCTBEHAa HACTaBa, UIPOJIMKA HAcTaBa, WHIMBUAyalHA HACTaBa,
KOMITjyTepcKo-uHpopMaTBHA HacTaBa (Jamuh—Hosakosuh, 2015: 27-49).

CaBpemeHn mpHUCTyNn HacTaBu Tokazahemo Ha mpumepy oOpaae [ena Cpricke
KIIDKEBHOCTH 19. Beka. 3a moTpebe OBOT pazia y pa3MaTpame Cy y3eTe TPU HaCTaBHE jeIMHULIC.
CBe HacTaBHE jeIMHUIIE peall30BaHe cy y meToM paspeny mikoicke 2018/2019. roause.
AHanusupane cy mnpunoBetke Yuua Jopoan (omnmomak) u Houw-aca Cteana Cpemiia u
komenuja Jlasca u napanasxca (ognomak) Jopana Crepuje Ilonosuha.

Pan uma cnenehe musbeBe: 1) nma caryiena caBpeMeHYy HAacTaBy KEbHMIKEBHOCTH, 2) 1a
JIONIpUHECE HEHOM pa3BHjamy U 3) Aa ponpuHece Oynyhoj metoanykoj oOpaau aena cpricke
KBWKEBHOCTH 19. Beka.

MeToau4KH NPUCTYN HACTABH CPIICKE KILMKEBHOCTH 19. Beka

Cmesan Cpemay Huua Jopoan

HacraBuu npeamer: Cpricku je3uK U KEUKEBHOCT

HacraBna tema: Kop kyhe je najnemnmie

HacraBna jenuanna: CteBan Cpeman Yuua Jopoar (oajioMax)

Tumn yaca: oOpana

HusbeBn waca: 1) ycBajame jJEe3WYKOTEOPHJCKUX U KHMKEBHOTEOPH]CKUX I10jMOBa; 2)
0croco0JbaBamkbe YUEHUKA 3a aHATU3y JMKOBA M HUXOBUX IOCTyMaka; 3) OCIOCO0JbaBambe
YUYCHHUKA 32 aHAJIM3y TOBOPA JIMKOBA; 4) MOACTHUIAKkE HHTEPECOBAkha YICHHUKA TTpeMa CPIICKO)]
KIbIKEBHOCTH 19. Beka; 5) pa3BHjame JbyOaBU NpemMa CPICKO] KEMKeBHOCTH 19. Beka; 6)
pa3Bujame Jby0aBH MpemMa HUjaliekTy; 7) MojadyaBame PaJ03HAIOCTH, HCTPAKUBAYKOT TyXa U
KPUTUYHOCTH KOJI YUCHHKA; 8) MOJACTHUIIAkE YUSHUKA HA CAMOCTAIIHU paj; 9) ocrocobspaBame
YYEHHUKA J1a CTEUEHO 3Habe MPAKTUYHO IPUMEHY]Y.

Hcxonum yaca:

[To 3aBpuieTky yaca yueHuk he OuTu y cramy fa: 1) aHanu3upa JUKOBE; 2) BpeAHYyje MOCTYTKe
JTUKOBa; 3) MMa eMmnaTtujy 3a uuya Joprana; 4) uMa eMmaTtujy 3a AMjajekar; 5) pasyme
KIbKEBHOTEOPHUjCKE (npunosedarwe y mpehem nuyy, ceesunajyhu npunosedau, oujanoe,
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deckpunyuja, 2080pHa Kapakmepusayuja) ¥ Je3NYKOTECOpUjCKE TojMOBe (Jujarexkam,
oujanexmuszam, gppazeonoeuzam); 6) moBe3yje rpagrBo ca JUYHUM HCKYCTBOM.

HacraBHe meToze: MOHOJIOIIKA, JUjaJIONIKa, TEKCT METO/1a, IEMOHCTpaTUBHA

OO6nuum pajga: GpoHTANIHU, MHAUBUIYaTHH, TPYITHU Paj

Kopenanuja: ynyrapnpenmersa, [Icuxonoruja, @unmcka yMeTHOCT

HacraBna cpeznctsa: tabna, mapkep, untanka (CrankoBuh Illomo, H., b. Cysajuuh (2011).
Ymemnocm peuu, Yumanka 3a cpncku jesux u KrUiCeGHOCM 3a nemu pasped 0CHOBHE WKOJe,
beorpan: Hosu Jloroc), HactaBuu juctuhiu, mpojekTop, pauyHap, MHTepHET, kKaHan YouTube.
Jluteparypa:

CrpyuHna:

Ilpumapna:

Cpewmar, C. (2018). Yuua Jopoan u opyee npunosemre, beorpan: Portalibris.

Cexynoapua.

Bornanosuh, H., J. Mapkosuh (2000). Ilpaxmuxym u3z oujarekmonoeuje, Hunr: ®uno3zodpcku
Gbakynrer.

Hepetuh, J. (2007). Ucmopuja cpncke krusxicesnocmu, 3pewmanun: Sezam Book.

Wsuh, I1. (1985). Jujanexmonozuja cpnckoxpeamckoe jesuxa: Y600 u ulmokagcko Hapeuje,
Hosu Can: Maruma cpricka.

Muhynosuh, Jb. (2000). Peunux krusicegnux mepmuna: cmuicke gueype u opyeu KroUdcesHU
U3paszu: NPUpYYHUK 3a OCHOBHE U cpeore wikoe, beorpan: Cpricka IIKOJICKA KEHHTa.
Ckepnuh, J. (2006). Hcmopuja Hose cpncke krudicesnocmu, beorpan: 3aBox 3a ynibeHuke u
HACTaBHA CPEJICTBA.

Cranojuuh, XK., Jb. Ilonosuh (2005). I pamamuxa cpnckoea jesuxa, beorpax: 3aBox 3a
yIOEHUKE ¥ HACTaBHA CPE/ICTBA.

Meroanuka:

Wnuh, I1. (2006). Cpncku jezuk u kruxceenocm y nacmasnoj meopuju u npaxcu, Hosu Can;
3maj.

Kmajuh, H. (2018). Tymauewe Henmo3HaTUX U Mambe NMO3HATUX PEUYM MpU 00paau MPUIIOBETKE
Yuua Jopoan CreBana Cpemua. [lkoncku uac. 2/2018: 18-26.

Mapunkosuh, C. (1994). Memoouxa kpeamusne nacmase cpnckoe jesuxa u KrUudceeHOCmU,
beorpan: KpeatuBnu nientap.

Huxonuh, M. (1992). Memoouxa nacmase cpnckoe jesuxa u krudicesHocmu, beorpan: 3aBoj
3a yOeHUKe U HACTaBHA CPECTBA.

Tok gaca:

VYeoauu neo (7'):

Yac cmo 3amoyenu pasroBOPOM O IUIEMEHUTHM JbYJIMMa W3 OKpyX)ema yueHuka. O
YUYEHHUKA CMO TpaXXWwid Ja o0jacHe Kaja je HHXOBa IUIEMEHUTOCT Jolia g0 u3paxkaja. Ca
JpyTre CTpaHe, TPAKWIH CMO O] YICHHKA J]a 00paTe Maxkiky Ha FbHXOB TOBOP.

JenaH yueHHK je orucao CBOT JIeKy KOjH I'a je IITHUTHO yBeK Kaja je 6uo Hectama. Huje
ra HUKaJ KaXmbaBao, Beh je pasroBopoM peinaBao CBaky CUTyalHjy. YYeHHIIA j€ onucana 6aKy
13 KoMmInuiayka. JIok je oHa ca poauTesbuMa OWiia Ha JIETOBamYy, 0aka je BOJWIAa padyyHa O
BUXOBOM TICY, O BBMXOBOM I1Behy 1 CII.

Kana je peu 0 BMXOBOM TOBOpPY, UCTAKIIH CY J1a Cy O[] BbUX UyJId HEKE HenosHame peyu.
JlemaBaio ce a ce ’BHXOB TOBOP Pa3iIMKyje O OHOT TOBOpa KOjH y4e Yy IIKOJIH, OAHOCHO O]l
roBOpa BUXOBHUX HacTaBHUKA. CIIOMEHYIIH Cy J1a YeCTO KOPUCTE U3pase: cac meHe, uz Rynpujy,
ouo cam y epao u ci. [lonekaa UM je BHUXOB TOBOP CMEIIIAH.

Hakon pasroBopa, uctakiu cMo aa he ce Ha JaHAIIkEM Yacy YMO3HATH Ca jeAHUM
JyHaKoM KOjU TOBOpH Jpyrauuje o HmUXOBUX HacTaBHHKa. [lopen Tora, ymosnahe ce u ca
HBEroBoM 100poToM. HajaBmim cMo HacTaBHY jeIUHUILY.

I'naBuu aeo (27°):
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[TomTo cMO HajaBWJIM HACTaBHY jEAMHUILYy, NMPOYUTAIU CMO IPUIIOBETKY, OJHOCHO
omabpaHu oaJioMak. 3aTUM CMO Ca YYCHHMIMMA Pa3roBapajii O YTHUCIMMA UM yYMETHHYKUM
NOXHBJbajuMa. Ha ydeHHMKe Cy HajCHaXXHHjH yTHCAK OCTaBHJIM: un4a JopaaHoBa M00poTa,
HecTanutyk [miera M HBEeroBux JApyrosa, roBOp YuM4a JopaaHa, mocTymak 4ymya Jopaana,
nocrymnak [ uineToBux apyro.a.

Hakon pasroBopa, ydeHHKe cMO moenwiu y mner rpyma. CBaka rpyma gobuia je
HacTaBHe JIMCTHhe ca UCTPaKMBAYKKIM 33alliMa. 3a/1ally Cy U3TJIeIald OBaKO:

[IpBa rpyna: Ananusupaj aux wuua Jopoana. Obpamu naxcrby HaA He208 paze080p ca
oeyom. Objacnu 3awmo Huje xazuuo l'urema u 3awmo ea je 3awmumuo. [lIma na ocnogy
Maxkeoz NOCMynNKa OMKpuaul o we208um ocobunama u oceharwwuma? I[lpomymauu pazeoj u
npomene me2o6oe auka. Kaxo ce npedcmasmwa opyeuma, a kaxas je saucma? Obpamu nasjicroy
Ha FWe208 NOCMYNAK npema oeyu Ha NoYyemKy U Ha He208 NOCMYNAK npema oeyu Ha Kpajy
00n0MKa.

Hpyra rpyna: Ananuzupaj aux oewaxa I'unema. Objacnu 3awmo I'une ckpuga ko my je
omay. 3awmo je yniawen? Obpamu naxicry Ha He208 NOCMynak npema yuya Jopoamy.

Tpeha rpyma: Oopamu nascrwy na nocmynke ocmanux auxosa. Objachu kako cy opyeu
oeuayu nocmynunu npema Iunemy. Ykagicu Ha mane Koje cy UCnomuiu y cycpemy ca yuia
Jopoanom. Obpa3znodcu wma je, no Teom muuibersy, HeNpUX8AM./bUBO U HEOPY2APCKU.

Yerpra rpyna: Oopamu nadxcrwy Ha 2080p uuua Jopoawna. Ilo uemy ce mwe2o6 2080p
paszauxyje 00 2ogopa ocmanux aukosa? Qb6jacHu nojmose oOujarexkam, OUjareKMu3am,
@pazeonoeuzam. Ilponahu y yubenuxy muxoso oobjawrsere. Ilponahu y mexcmy cee
oujanekmuzme u ¢ppazeonocusme. Objacnu nojam 2o06opra kapaxmepuszayuja. Ilpoumahu y
VUOEHUKY Fe2080 o0jauirberve.

[lera rpyna: O6pamu nasxcry na obnuxe kazusarea. ObjacHu nojmoge Odeckpunyuja,
oujanoe, npunogedarve y mpehem auyy. Ilponahu nma ummepnemy HUX080 oOjauirberve.
IIponahu y mexcmy npumepe deckpunyuje, oujanoza. Objacnu nojam ceesnajyhu npunoseoad.
Iponahu na unmepnemy rwe2060 objautrverve.

Ydaenunu cy pemaBainum 3amaTke. HakoH pemaBama, CBaka Tpyna je CaoMNIITHIIA
pesyaTare. Mu cMo 3ajeIHO ca YYeHUIIMMa KOMEHTapHCcalIl pe3yiaTaTe BbUXOBOT paja.

[Tomito cy caommuThiIN pe3yiTaTe, MOAEIHIA CMO CBUM YUEHHIIMMA JOIII jeJaH HaCTaBHU
muctuh. Ha HactaBHOM nuctuhy Hanasuo ce cienehu 3anarak: M3060j bumne epeonocmu ose
npunosemxe. VMickasicu rwene nopyxe.

Ha xpajy rmaBHor gena yaca y4eHHIIMMa cMO 3ajanu qomahu 3ajgaTtak. 3agaTak je Aa
onrosope Ha cienehe nutame: Kaxo 6ux nocmynuo/aa oa cam yuua Jopoan?
3agpurau aeo (117):

Ha camom kpajy uaca yuenunu cy raeaanu ¢uim Huua Jopoan. @unm je pexupaia
HACTaBHUIIA CPIICKOT je3MKa U KibkeBHOCTH Jenena Jlecnorouh. ¥V ¢unmy rioyme yuyeHHIu
onesbema 5/7 Ocuosre mKoie Jaza K. Jlazapesuh w3 1lamma.??

Wzrnen tabne:

Yuya Jopoan

CreBan Cpemarg
o yn4a JopaaH: IIeMeHUT, OprkaH, caocehajaH, BpeaH, mpeaan mociy, MOIITEH,
OJIrOBOpaH
o I'mite: HecTamaH, HeoNpe3aH, yIUIaeH, 3a0pHHY T
. OCTaJI JIeHaIl: HECTAIIHH, OXOJIH, CYpPOBH, TAKOCHHU, 0€300pa3Hu
. TUjajeKaTr — Je3UYKH BapHujeTeT KOjU KOPHUCTE JbYIU oJipeheHor Kpaja
. TUjaJeKTh3aM — HEKEbMIKEBHA Ped Koja j€ OJUTHKA TOBOpa JbYIM HEKOT Kpaja

O cTapeju — CTapuju

23 ®unm je moctynan Ha cieaehem muaky: https://www.youtube.com/watch?v=jO9kdcUr4HA
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TaTKO — OTAll, TaTa
'ohy — xohy
CIIMBa — IIIJbUBA
YKO0Jba — IIKOJIA
(daratu — XxBaTaTH
cTapoc' — cTapocT
o (dpazeonornzaMm — ycrajbeHa je3WdKa jeJUHUIA CAaCTaB/hEHA O]l HAjMAE IBE
peuH Koje MMajy jeIMHCTBEHO 3HAUYCHHC
O AprycoBo OKO — OIITPO OKO KOj€ CBE 3ala)ka ¥ KOMe HUIITA He MOXe mpomahu
O aJlaMCKO KOJICHO — IIJIEMEHUTa 0c00a
o AumnajberoBa ciama — umame (rocen) 6e3 rasze (BIacHUKA)
O TYCTO Macjo — HaIyIITeHO

O O O O O O

J TOBOpPHA KapakTepu3alMja — KapaKTepH3alyja Koja ce OCTBapyje T'OBOPOM
jyHaKa
J JIECKpUTIIH]ja — OTHC, ONTUCHBAME, MPUKa3 (0nmuc Bohmaka)
. JHjajior — pa3roBop u3Mel)y nBa WM BHIE JIMKOBA (pa3roBop unva JopraHa u
['unera)
o npuroBename y TpeheMm nuiy — OOJMK Ka3WBama y KOME HPHUIIOBENAd Kao
00jeKTUBHH ITOCMaTpay roBOpH o Aorahajuma y KojuMa HHje YIYECHUK
J cBe3Hajyhu mpumnoBenauy — MpUIIOBeNad KOjU CBE 3HA O CBOJUM JIMKOBUMA M
OHOME IIITO UM ce joraha, kako ce ocehajy, 0 ueMy pa3MUIILIbajy
. TeMa: MJIEMEHUTOCT Yn4a Jopaana; moMarame neqaky [ niery
) unieje:

o He kpanu!

o He 3noynorpe6spaBaj 100pOTYy U MIIEMEHUTOCT APYTUX!

o Tpeba ompocTuTn 6€3a3/ieH HECTALLTYK JAeLe.

o Tpeba npey3eTu OATOBOPHOCT 3a CBOj€ MOCTYIIKE.

. nomahu 3amarak: Kako 6ux nocmynuo/na oa cam wuua Jopoan?

Cmeean Cpemay Houw-aza*

HacraBuu npeamet: Cpricku je3UK U KEHMKEBHOCT

HacraBna tema: /

HacraBna jenununa: CreBan Cpemar Houw-aea

Tun yaca: o6pana

[ubeBu vaca: 1) ocrocoOibaBame YUCHHKA 3a aHAIN3Yy JIMKOBA M KbHXOBHX IOCTyIaKa; 2)
MOACTHIIAE€ WHTEPECOBakha YUEHUKA TIpeMa CPIICKO] KIbIKEBHOCTH 19. Beka; 3) pa3Bujame
Jby0aBH TpemMa CpICKO] KmWKEeBHOCTH 19. Beka; 4) mojayaBambe paJo3HAIOCTH,
HCTPAKUBAYKOT JyXa U KPUTHYHOCTH KOJ| YUCHHKA; 5) MOACTUIAmhE YICHUKA HAa CAMOCTATHA
pazn; 6) ocnoco0JpaBambe YUEHUKA /1a CTEUEHO 3HaWkE MPAKTUYHO NPUMEBY]Y.

Hcxonm yaca:

ITo 3aBpuieTKy yaca yueHuk he OuTH y cTamy fa: 1) aHanu3upa JUKOBE; 2) BpeiHyje MOCTYIKe
TJIaBHOT JMKa; 3) uMa emnarujy 3a Moum-ary; 4) nmoBesyje NpeTxoIHO rpaiiBO Ca HOBUM.
HacraBHe MeTo/ie: MOHOJIOIIKA, THjaJIONIKa, TEKCT METO/1a

O6nunu paga: GpoOHTAIHU, UHAWBUIyallHU, TPYITHU paj

Kopenanuja: ynyrapnpenmerna, [Icuxonoruja, Bepcka HactaBa

24 OBa npunoBeTKa HYje MPONKCaHa HACTABHUM ITaHOM U Tiporpamom. M3 Tor pasiora obpalena je Ha 10AaTHO]
HactaBu. JlogatHy HactaBy moxahalo je ocam ydeHHWKa meTor paspena mkosicke 2018/2019. rogune. Peu je o
HaJapeHuM ydeHHUIMa koju ¢y paawtu o MOIT-y (MOIT 3).
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HacraBna cpeacrBa: Ta6na, MapKep, JCKTUPA, HACTaBHU muctuhn

Jlureparypa:

CrpyuHa:

Ipumapna:

Cpemar, C. (1988). Houw-aea, Huur: I'paguna.

Cexynoapua:

Hepetuh, J. (2007). Ucmopuja cpncke krudicesnocmu, 3pewmannun: Sezam Book.

Mapkosuh, J. (2012). Jesuxk Houw ace CreBana Cpemma. [ oduwirax 3a CPHCKU je3UK.
XXV/12: 99-116.

Ckepnuh, J. (2006). Hcmopuja nose cpncke krudicesnocmu, beorpan: 3aBox 3a yniOeHUKe U
HacTaBHA CPECTBA.

Towma, IT. JI. (1998). 'oBopu Humra u okonaux cena. Cpncku oujanrekmonowku 300puux. XLV:
11-473.

Meroaunuxka:

Wnwuh, I1. (2006). Cpncku jesux u krwudicesnocm y Hacmaenoj meopuju u npaxcu, Hosu Can:
3maj.

Mapunkosuh, C. (1994). Memoouka kpeamusHe Hacmage cpnckoe je3uxa u KruiCegHoCmu,
beorpan: KpearuBuu nieHrap.

Hukonuh, M. (1992). Memoouka nacmase cpnckoe jesuka u krsudicesHocmu, beorpan: 3aBoj
3a yIIOCHHKE U HaCTaBHA CPEJICTBA.

Toxk vaca:

YBoauu geo (5'):

Ha camom nmoueTky yaca 0OHOBHIIM CMO TPAJMBO Koje ce THue npunosetke Yuua Jopoan.
PasroBapanu cMO O aHaNIHM3HW HHETOBOT JIMKA, O HETOBUM MOCTYIIIMMA, O FbETOBOM TOBOPY.
Hakon pasroBopa, uctaknu cMo jaa he ce Ha JaHAIIbEM Yacy yIMO3HATH Cca jeAHUM CIUYHUM
JyHakoMm. HajaBunu cMo HacTaBHY jE€UHUILY.

I'maBuu geo (35'):

[TomiTo cMO HajaBWIIM HACTABHY jeIMHUITY, IPOYUTATIM CMO MMPUTIOBETKY. HakoH unTama,
pasroBapaid CMO ca YYEHHUIIMMa O YMETHHYKUM JIOKHUBJbajUMa M yTHcIMMa. HajcHaxHUjU
YTHCaK Ha YYCHUKE OCTaBHIIM Cy: XyMaHOCT MOuII-are, leroB 0JTHOC MpeMa JINKOBUMA KOjH
Cy Jpyre BEpOUCIIOBECTH U HAIIMOHATHOCTHU, FeTOBU MOCTYIIIH, F-eTOB TOBOD.

3aTUM CMO yYE€HHKE TIOJIeTWIH Y JiBe rpyrie. O0e rpyre qo0uie cy HacTaBHE JHcTHhe ca
HCTPaKMBAYKUM 3aJaliuMa. 3a/1aliy cy U3rieiail OBaKo:

[IpBa rpyna: Auanusupaj aux Houw-azce. Obpamu naxcry Ha Hwe208 00HOC npema
komuwuju Cmaspuju. Objachu 3aumo je 001yuuo 0a 3a MAalo HO8Ya NOHYOu Kyhy xomuiuju
Cmaspuju. Obpamu nasxcrwy HaA Wwe208 00HOC npema HO8UHapy Huwkux Hosuna. Objachu
3awmo je 006uo npednoz HOBUHAPA O0a nuuie o 1He208oj xymanocmu. Ilpomymauu rwezose
peuu: Cesan yuunu, ppau y mope, axko puba e 3ua — Anax he oa 3ua.

Hpyra rpyna: Ynopeou aux Houw-ace ca auxom uuua Jopoana. H3eoj cauunocmu u
paznuxe. Onuwiu ux.

[TomiTo cy y4eHUIIN PELIIIIN 3aJaTKe, CAOMIITHIIN Cy pe3ynTaTe. Ha kpajy riaBHor nena
gaca 0] yYYeHHKA CMO TPAXXUJIH J1a U3/IBOj€ TEMY U UJIEje TIPUIIOBETKE.
3aBpriau jaeo (5'):

VY 3aBpmIHOM Jey 4aca y4eHUIIMMa CMo 3agany qoMahm 3amatak. BbuxoB 3amarak 6mo
je ma aHanusupajy roBop MOumi-are u na u3IBOje CBE AMjalieKaTcKe MpTe. YUEHHUKE CMO
ynytunu Ha ctynujy Ilona Jlyja Tome [osopu Huwa u oxonnux cena v Ha 4naHak JopaaHe
Mapxosuh Jeszux Houw ace Cmesana Cpemya. 3a1aTak cy paauiu HHAUBUYAITHO.

W3srien tadne:
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Houw-aza
CreBan Cpemarn

° Noumi-ara: xymaH, TUIEMEHUT, BEJIMKOyIIaH, OoraT
J ynya Jopnan — Moum-ara
o CIIMYHOCTH:
v IJIEMEHUTOCT
v no6pora
V' BEJIUKOJYIIHOCT
o pasJjmKe:

V' nanuonanHoct (unya Jopaan — Cp6un; U6umni-ara — Typuunn);
v' Bepoucnosect (unya Jopaan — xpuinrhanuH npaBociasaly, Moumi-ara —

MYCJIUMaH);
v NPOMEHJBMBOCT JIMKa: 4nda JopaaH — auHamudHOcT: WGumi-ara —
CTaTUYHOCT
J Tema: xymaHoct Moumi-are; no6pounacTBo Moum-are
) unieje:
¢ XyMaHOCT He M03Haje BepCKe U HAIIMOHATHE TPaHHIIE.
¢ [TpujatesscTBO Mely JbyarMa He Tpeba J1a MMa ITpaHMLIe U ITpeTpeke.

Josan Cmepuja Ilonosuh Jlasxca u napanasica (0oromax)

HacraBuu npeamet: Cpricku je3uK U KIIKEBHOCT

HacraBna tema: Kon xyhe je Hajnemnme

HacraBna jenununa: JoBan Crepuja [lonosuh Jlasxca u napanasica (onmomak)

Tun yaca: o6pana

[usbeBn yaca: 1) ocrnocoOsbaBame YUEHUKA 33 aHAIM3Y JMKOBA U EBUXOBUX IMOCTyHaka; 2)
0c1oco0JbaBamke YUEHHKA 3a aHAJIM3Y OBOpA JIMKOBA; 3) MOICTULIAKE HHTEPECOBAKbA YUEHHUKA
IpeMa CpIICKOj KibMKEBHOCTH 19. Beka; 4) pazBHjame Jby0aBU IpemMa CpIICKO] KEbHKEBHOCTH
19. Beka; 5) pa3Bujame Jby0aBM TIpeMa Je3UKy MpeACTaHAapJHe ernoxe; 6) ycBajame
JE3UUKOTCOPUjCKAX ¥ KHIDKCBHOTECOPHJCKHX I[OjMOBA; 7) TIOjayaBame pPaj03HAIOCTH,
UCTPAKUBAYKOT TyXa U KPUTUYHOCTH KOJ YUCHHKA; 8) MOACTUIIAKE YUEHUKA Ha CaMOCTaJIHU
pazx; 9) ocnocoOJpaBame YUEHUKA /1a CTEUEHO 3HaHE MPAKTUYHO NPUMEY]Y.

Hcexonm yaca:

ITo 3aBpuieTKy yaca yueHHUK he OuTH y cTamy /1a: 1) aHamu3upa JIMKOBE; 2) aHATM3UPa BUXOBE
MocTynke; 3) ce KpUTHUYKH ocBphe Ha MaHe mojenuHana; 4) pasyMe KibHKEBHOTEOPH)CKE
(komeouja, komeduja kapaxmepa) W je3UYKOTECOPHUjCKE MOJMOBE (CIABEHOCPNCKU Je3UK,
CNABEHUZMU, NO3ATMbEHUYE, 2EPMAHUZMUL).

HacraBHe MeTo/ie: MOHOJIOIIKA, TUjaJIONIKa, TEKCT METO/1a

O6nuuu paga: GpoOHTAIHU, UHAWBUIyallHU, TPYIIHH, paj y napy

Kopenanuja: ynyrapnpenmetHa, Ilcuxomnoruja, CrieHCKa yMETHOCT

HacraBna cpesctBa: Tabna, mapkep, untanka (Crankosuh Ilomo, H., b. Cysajuuh (2011).
Ymemnocm peuu, Yumanka 3a cpncku je3ux u Krudice6HOCM 3a nemu paspeo 0CHO8He WKOe,
beorpan: Hosu Jloroc), HactaBuu uctuhin, padyHap, MpojeKTop, MHTepHET, KaHan YouTube
JIureparypa:

CrpyuHa:

Ilpumapna:

[Tomosuh, J. C. (1987). Jlaxca u napanasxca, beorpan: Homur.

CexyHnoapna:.

Hepetuh, J. (2007). Ucmopuja cpncke krusicesnocmu, 3pemanun: Sezam Book.
MunanoBuh, A. (2004). Kpamxa ucmopuja cpnckoe xrudicegroe jesuxa, beorpan: 3aBoj 3a
ylIO€HUKE ¥ HaCTaBHA CPE/CTBA.
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Muhynosuh, Jb. (2000). Peunuk KrousitceHUX mepmuna.; cmuicke pueype u Opyeu KroUudlceHu
U3paszu: NPUpYYHUK 3a OCHOBHE U cpeorve wikoe, beorpan: Cpricka IIKOJICKA KIHHTa.
Pomuesuh, H. (2004). Pane xomeouje Josana Cmepuje Ilonosuha, Hosu Can: [Tozopuniau
My3ej Bojoaune.

Ckepnuh, J. (2006). Hcmopuja nose cpncke krudicesnocmu, beorpan: 3aBoj 3a yiioeHUKE U
HACTaBHA CPEJ/ICTBA.

Cranojuuh, XK., Jb. IlomoBuh (2005). Ipamamuxa cpnckoea jesuxa, beorpam: 3aBonm 3a
ylIOeHHKe U HacTaBHA CPEJICTBA.

Metoanuka:

Wnwuh, I1. (2006). Cpncku jesux u krwudicegnocm y Hacmagnoj meopuju u npakcu, Hosu Ca:
3maj.

Mapunkosuh, C. (1994). Memoouka kpeamusHe Hacmage cCpncKoe je3uxa u KruiCegHOCmu,
beorpan: KpeatuBuu nenrap.

Huxonuh, M. (1992). Memoouxa nacmase cpnckoe jesuxa u kruscesHocmu, beorpan: 3aBoj
3a yOeHUKe U HACTaBHA CPECTBA.

Cygsajuuh b. u np. (2015). Yumanka 3a opyeu paspeo sumnasuja u cpeorux CmpyyHux wKko.d,
beorpaa: Hosu Jloroc.

Tok gaca:

VYBoauu neo (7'):

3a motpebe OBOT yaca JBa yueHHUKa cy JoOuIa 33/1aTaK /1a IPUIPEME KPaTKO HU3Jlarame
0 Jarawy U 0apoHy MuHXay3eHy, HajlIO3HaTHjeM JIa)KOBY Ha cBeTy. O0jacHWIM Cy HaMm U
nojam Munxayszenos cunopom. HakoH u3narama y4eHUKA, UCTAKIIM CMO J1a he ce Ha JaHanimeM
Yyacy YMO3HATH ca jeIHUM jJyHaKOM KOJU je CKJIOH Jlaramwy M ca jeJHOM jJyYHAaKHUIOM KOja My
Bepyje. HajaBuim cMo HacTaBHY jeIMHHUILY.

I'maBuu geo (32'):

[TomTo cMO HajaBUIM HACTaBHY j€AMHUILY, YYCHHUK W YUEHHIIA Cy MMPOYUTAIH Oa0paHH
onoMak. HakoH unTama, pa3roBapaiil CMO ca YYCHHIIMAa O YMETHHYKUM JI0KHBJbajUMa U
yrucuuMa. HajcHa)KHUjU yTHCAaK HAa YYEHWKE OCTaBHJA je AJIEKCHHA CKJIOHOCT Ka Jiaramy.
[Tojenuun yueHunu cy OypHO pearoBajlld Ha HaMBHOCT W moBojJsbuBOCT Jemune. Ca npyre
CTpaHe, UCTaKJIM Cy J1a UM J€ Je3UK KOJUM ce cily>ke AJiekca 1 Jenuia HeoOu4aH U Hepa3yMaH.

Kana cMo cymupanu yTHucke, YdeHHKE CMO MOJeIwIu y Tpu rpyne. CBaka rpyma je
no0uia HacTaBHE JIMCcTUhe ca UCTPaXKMBAUKUM 33/1allMMa. 3aJal| Cy U3IJIeJalld OBaKo:

IIpBa rpyna: Auanrusupaj aux Anexce. Objacuu 3aumo Anexkca uzmuuiba Hegeposamme
0020006wmune. Qbpasnoxcu Koja rwe208a 1axc je, no Teom muuivery, HajHegeposamuujd.

Hpyra rpyna: Auanusupaj nux Jeauye. Objacnu 3awmo Jeauya eepyje Anexcu. Koja
aaxc, no Teom muuimwery, npeocmasma epxynay Anexcune npesape? Objacnu wma 4uHu
He208y npuiy 8epo00CMOJHOM U 3auimo ce pasmehe ceojum 3HaArUMA U UCKYCINEUMA.

Tpeha rpyma: O6jachu nojmose komeduja, xomeouja xapaxmepa. Ilponahu na
uHmMepHemy rux080 oojaurerbe. Obpamu naxcry Ha je3ux Kojum ce cayce Anexca u Jeruya.
H3060] uz mexcma cee HeobuuHocmu Koje youagaui y rwuxogom jesuxy. Objachu nojmose
CIABEHOCPNCKU Je3UK, CIA8eHU3Mu, nozajmmwenuye, cepmanuzmu. Ilponahu na unmepnemy
FUX0B80 O0jauutberve.

Hakon pemaBama 3aaaraka, caomuTWiIM cy pesyiarate. Behe moremkohe mmanu cy
y4eHHULIU Tpehe rpyIie jep UM je je3uk JIMKOBa 01O y BEJIMKO] MEpU HepazyMaH. Y3 Hally nomoh
yCIIENHU Cy Jia pelle CBe 3aJaTKe.

Ha kpajy rmaBHOTr gena gaca 1o0WIH Cy 3a/1aTak Jia U3BOje TEMY U UJieje KOMeTu]je.
3aBpurau 1eo (6'):
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VY 3aBpmiHOM Jeny 4aca ydeHWIH cy noownu nomahum 3amartak. HbuxoB 3amatak je ma
MIOTJIe/Ia]y TIO30PUIIHY MIPEACTaBY Jladca u napanasxca JyrocioBEHCKOT APaMCKOT TO30PHILTA
Ha YouTube xanany.?®
W3rnen Tabne

Jlaosica u napanasica
JoBan Crepuja [lomosuh

J KoMenuja — JpamMcKa BpCcTa y KOjOj Ce Ha pa3iMyuTe HAYMHE IMPHUKa3yjy
KOMHYHH JYHAIIM KOJU CBOJUM TOBOPOM, MTOCTYIIMMa, Henpruiiarohenomrhy cutyamnuju
¥ OJJTHOCOM IIpeMa JIPyT'UM JIMKOBUMA U3a3HBajy CMEX
J KOMeJlja KapakTepa — BpCTa KOME/Hje Y K0jOj ce Ha TyXOBHUT Ha4MH ocylyjy
MaHe TJIABHOT jYHAKa M FETOBU IMOCTYIIIIH
o CIIaBEHOCPIICKH jE3UK — MEIIaBUHA PYCKOCJIOBEHCKOT M CPIICKOT HapOHOT
jesuka (o cenme nerneHuje 18. Beka 1o mojoBuHe 19. Beka)
. CIIaBEHU3MH — PEYU M3 MEPHO/Ia CIABEHOCPIICKOT KIMKEBHOT je3UKa, KOje Cy
CIIOBEHCKOT MTOPEKJIa, a HE MPUTA/Iajy CPIICKOM HAPOIHOM jE3UKY

O BOCITUTAaHU]E — BACIIHTAEC

O TYTEIIECTBH]jE — yTOBAHE

o 03ajMJBEHUIIE — PEUH T103a)MJBCHE U3 JIPYTHX je3uKa, Tyhure
o repMaHi3MH — PEUH M1033jMJbCHE M3 HEMAYKOT je3UKa
O paj3edenpajoyHr — MyTOIUC
O YHTEpXaITYHI — 3a0aBa, 3a0aBsbame, pa30HO A
O IITEJIYHT — CTaB, JPKABE
O BHPKIIMX — 3aUCTa, JIOUCTA
. TeMa: JIAXKHO MPEICTaB/babe H CAMOXBAIIMCALE; AJICKCHHO JIarame U JenndnHa
MOBOJIJBUBOCT
) umeje:

o Tpeba ce uyBaTu 0coba KOje ce CKIIOHE JIaramy.

o He Tpeba BepoBaTH cBakoMe.
o He tpeba Outu moBOIHUB.
. nomahw 3agarak: nipeactana Jlasxca u napanasxca (JI1)
3ak/pyuak

VY oBOM pajly moka3aiu cMO Kako M3rJie[la CaBPEMEHHU MPUCTYI HACTaBH KEHIKEBHOCTH.
3a motpebe paga y pazMaTpame je y3eTa CpIicka KiHXKEBHOCT 19. Beka. AHanmusupaHe cy
npunoBetke Yuua Jopoan (oanmomak) u Houw-aca CteBana Cpemma. Ca apyre cTpane,
aHanM3upaHa je u komeauja (oaomak) Jlasca u napanasxca Josana Crepuje [lormosuha.

O6pana npunosetrke Yuua Jopoan obyxBara: pa3roBop ca yueHUIIUMA O JOOPOAYITHIM
(TUTEMEHUTHM) JbYIMMa M3 BbUXOBOT OKPY)KEHa, aHAIIM3Yy TOBOpA THUX JbYIH, aHAJTU3Y JIMKOBA
U HBHUXOBUX TMIOCTYMAaKa, AaHaTu3y HUXOBOT TOBOpPA, YCBAjalbe KHHIKEBHOTEOPH)CKUX
(npunoseoarwe y mpehem nuyy, ceesmajyhu npunoseoau, oujanoe, 0eckpunyuja, 2080pHa
Kapakmepuzayuja) W Je3UUKOTEOpUjCKUX  mojmoBa  (Jujanexam,  Oujanexmuzam,
(ppazeonocuzam), Kopenaiujy HaCTaBe KHH)KEBHOCTH ca APYrHMM oOnacTuMa (TICUXOJIOTH]a,
HacTaBa je3uWka, (UIMCKa YMETHOCT), HUCTHIAkE€ TEeMe MPUIMOBETKE, HCTUIIAkE HUJe)a
TIPUITOBETKE.

Ca nmpyre ctpane, oOpana npurnoBeTke Houwi-aeca oOyxBaTa: 0OHaBJbAkHE MPETXOTHOT
rpaguBa (Yuua Jopoan), aHanmu3y TIABHOT JIMKa, MpaBJbee Mapanene usmely nmka wuua
Jopoana n nuka Houwi-ace, xopenalyjy HacTaBe KIHLMIKEBHOCTH ca APYrHM o0yiacTuma

% [Nosopumnina npeacTaBa A0CTyIHA je Ha ciexehem muuky: https://www.youtube.com/watch?v=Q01Cwifl7ro
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(HacTaBa je3uKa, IICUX0JIOTHja, BEPCKA HACTaBa), UCTHIIAHE TEME ITPUITOBETKE, HCTHIIAE UICja
MIPUIIOBETKE.

O6pana xomemuje Jlaxca u napanasca oOyxBara: W3Jlaramke O JIarakby W 0OapoHy
Munxay3eHy, aHaJIn3y JTMKOBA U HHXOBHX IOCTYIaKa, aHAJIM3Y BUXOBOT TOBOpA, YCBajame
KIIKEBHOTCOPH]CKHX (Komeduja, Komeouja kapaxkmepa) W je3UUYKOTCOPH]CKHX I10jMOBa
(cnasenocpncku  jesuk, ciasenuzmu, no3ajMobeHUYe, 2ePMAHU3MU), KOpENAlMjy HacTaBe
KEIbHOKEBHOCTH Ca JIPyruM oOjacTuMa (HacTaBa je3HMKa, MCHUXOJIOTH]a, CIIEHCKA YMETHOCT),
HCTHUIahe TEME KOME/IH]je, UCTHUIIAkE UJIeja KOMEIH]e.

Hame mpumpeme 3a yac mokasyjy Ja ydYemhe KEWKEBHOCTH HE MoOpa yBEK OUTH
cyBomapHo. [IpuMeHmIn cMO Mozee M METO/e KOje HalaXe CaBpeMEeHa HacTaBHA TeOopHja
(Yueme OTKpHBameM, Mpo0IeMcKa HacTaBa, HHIUBUIyallHa HACTaBa, TPYITHU PaJl, T1jaJIoONIKa
METOAa, HCKYCTBEHa HACTaBa, KOMIIjyTepCKO-UH()OpMaTHBHA HACTaBa, KOPEIAlNjCKO-
-MHTETPATUBHU CHCTEM) U MOTPYIWIH C€ Ja MTO 00JbEe MPUIATOJUMO JUJAKTHUYKUA OKBHP
calpkajuMa U3 KIbWKEBHOCTH Ha yacy. Ha Taj HaunH cMo moBehanu mMoTuBaiujy Ha HUBOY
OJICJbCHbA, CMAFLIIIU MTACHBHOCT Ha Yacy, MPOOYININ HHTEPECOBAE 3 CPIICKY KEHMIKEBHOCT
19. Beka. Ca apyre cTpaHe, y NPBH IUIaH CMO CTaBUJIM aKTUBHOCT U CAMOCTAJIHOCT YUEHHUKA.

Hanamo ce na he Hamre mpumnpeme 3a 4ac OUTH O KOPUCTH CaJalllbuM M Oyayhum
HACTaBHUIIUMA.
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JOVANA STEVANOVIC

SERBIAN LITERATURE OF THE 19TH CENTURY IN MODERN
TEACHING: ANALYSIS OF THE SHORT STORIES CICA4
JORDAN AND /BIS-AGA BY STEVAN SREMAC AND THE
COMEDY LAZA I PARALAZA BY JOVAN STERIJA POPOVIC

The subject of the paper is Serbian literature of the 19th century in modern teaching. The
paper has the following aims: 1) to review the modern teaching of literature, 2) to contribute to
its development and 3) to contribute to the future methodical processing of works of the Serbian
literature of the 19th century. For the purposes of this paper, three teaching units were taken
into consideration. The short stories Cica Jordan (passage) and Ibis-aga by Stevan Sremac and
the comedy (passage) LazZa i paralaza by Jovan Sterija Popovi¢ were analyzed. The processing
of the short story Cica Jordan includes: conversation with students about good-hearted (noble)
people from their environment, analysis of the speech of those people, analysis of the characters
and their actions, analysis of their speech, adoption of literary and linguistic concepts,
correlation of literature teaching with other areas (psychology, language teaching, film art),
highlighting the theme of the short story, highlighting the ideas of the short story. On the other
hand, processing of the short story Ibis-aga includes: restoration of the previous material (Cica
Jordan), analysis of the main character, making a parallel between the character of ¢i¢a Jordan
and the character of Ibis-aga, correlation of literature teaching with other fields (language
teaching, psychology, religious teaching), highlighting the theme of the short story,
highlighting the ideas of the short story. The processing of the comedy Laza i Paralaza
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includes: presentation on lying and baron Munchausen, analysis of characters and their actions,
analysis of their speech, adoption of literary and linguistic concepts, correlation of literature
teaching with other fields (language teaching, psychology, performing arts), highlighting the
theme of the comedy, highlighting the ideas of the comedy. By implementing classes, we
reached the following results: 1) orientation of students to independent work and research; 2)
students creativity; 3) motivation at the department level and 4) greater interest of students in
Serbian literature of the 19th centuries.

Key words: Serbian literature of the 19th centuries, modern teaching, Cica Jordan, Ibis-aga,
Laza i Paralaza.
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VJEKOSLAVA JURDANA, MIRELA TUHTAN, MIA HOST
Sveuciliste Jurja Dobrile u Puli, Fakultet za odgojne i obrazovne znanosti,
Osnovna $kola ,,Drago Gervais”, BreSca, R. Hrvatska

KNJIZEVNA ZAVICAJNA BASTINA U ZIVOTU
SUVREMENOG DJETETA

(UZ PRIMJER SKOLSKOG PROJEKTA O LIKU I DJELU DRAGE GERVAISA)

Zavicajnost kao bitnu Covjekovu odrednicu valja sagledati i u aktualnom Zivotu
suvremenog djeteta koje zavicajni identitet zivi u slozenim okolnostima globalizacije. Stoga je
potrebno konkretnim primjerima osmisljavati strategije njegovanja djetetove zavicajne
pripadnosti koje omogucuju njegov skladan razvoj kao bi¢a u rastu i razvoju. Usprkos
miSljenjima 1 argumentima mnogih hrvatskih teoreti¢ara i prakti¢ara, posebice na podrucju
Istre, da bi cjelokupni odgojno-obrazovni sustav trebao biti prozet nacelom zavicajnosti, jo$
uvijek ne postoji sustavni kurikularni pristup zavi¢ajnoj kulturi u hrvatskom osnovnoskolskom
sustavu. Cilj je ovoga rada prikazati elemente kojima knjizevnost moze doprijeti i do
svakodnevice aktualnog djecjeg recipijenta povezujuci ga s vlastitim zavi¢ajnim identitetom 1
to kroz osmisljeni teorijsko-prakti¢ni koncept organizacije nastave kao bitnog dijela zivota
suvremenog djeteta, a koji podrazumijeva zavic¢ajnost kao kompleksan sadrzaj. Kako bi se
odgovorilo na ta pitanja u ovom se radu ponajprije kroz prizmu teorijskih prinosa iz djecje
zavicajne 1 dijalektne knjiZevnosti analizira lik 1 djelo hrvatskog knjizevnika Drage Gervaisa
(Opatija, 18. 04. 1904. — Sezana, 1. 07. 1957.) koji je zaduzio hrvatsku knjiZevnost svojom
cakavskom antologijskom poezijom. U tom okviru se kao primjer stvaralacke primjene u
nastavnoj praksi prikazuje konkretan Skolski projekt ,,Gervaisu za 120 let” koji je povodom
120. obljetnice pjesnikova rodenja realiziran u Skolskoj 2023./2024. godini u osnovnoj Skoli
koja nosi Gervaisovo ime.

Kljucne rijeci: knjizevnost, zavicaj, osnovna skola, Drago Gervais, cakavsko

narjecje.

Uvod

Dijete je bitno zavicajno bic¢e jer u svojoj neposrednoj sredini strukturira svoj nacin
misljenja i poimanja sebe i svijeta. Pojam zavicaj 1 njegova izvedenica zavicajnost mogu se
promatrati iz razli¢itih motrista. Ponajprije, buduci da je zavic¢aj dio svake ljudske osobe, pojam
se zaviCaja 1 zaviCajnosti rabi u svakodnevnome zivotu. Takoder, zavicaj i zavi¢ajnost mogu
se analizirati sa stajaliSta razlicitih disciplina, naime s lingvistickog, filozofskog, psiholoskog,
sociolosSkog, etnoloskog, pravnog i pedagoskoga gledista. (Bezen, 2005: 183) S lingvistickoga
glediSta pojam zavicaja i zaviajnosti moze se razmatrati 1 s dijalektoloskoga stajalista, naime
zavicajnoga govora kao izvornoga govora nekoga kraja koji ima dijalektalna obiljezja 1
razlikuje se od standardnoga jezika. Stovise, pojedini zavi¢ajni govor, koji se moZe zvati i
zavi€ajni jezik, svoju potvrdu dobiva u zavi¢ajnim knjizevnostima, a one su sastavnim
dijelovima nacionalne knjizevnosti. Tako su u hrvatskoj nacionalnoj knjiZevnosti vrlo
razvijene knjizevnosti na kajkavskom, ¢akavskom i Stokavskom zavicajnom jeziku. Sva ta

116



gledista o zavi¢aju vazna su osobito u njihovoj primjeni u odgojnoj i nastavnoj praksiZ®, a u
0dgojno-obrazovnom procesu koji zapocinje od djetetove najranije zivotne dobi, jedno od
najvaznijih mjesta zauzima lingvisticCka komponenta, naime razvoj djetetovih jezi¢nih
sposobnosti. Te se sposobnosti ne iscrpljuju u usvajanju i razvijanju pojedinih komponenti
jezi¢ne komunikacije u uzemu smislu, nego, ve¢ od najranije dobi, ukljucuju i razvoj djetetovih
knjizevnoumjetni¢kih kompetencija. A tu ve¢ ulazimo u podrucje jezicne umjetnosti ¢ime se
bavi onaj aspekt odgoja i obrazovanja koji se naziva knjizevni odgoj i obrazovanje.?’ Unutar
toga odgoja zavicajnost mozemo promatrati kao emocionalnu, ali 1 kao knjizevnu i
pedagosku, odnosno didakticko-metodicku kategoriju i definirati je kao poseban tip
senzibilnosti (Rosandi¢,1975:11). Nacelo zavi¢ajnosti prisutno je i u aktualnom nastavnom
programu, odnosno vaze¢em Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik?, no, i dalje
vrijedi ranija tvrdnja da “jo$ uvijek ne postoji sustavni kurikularni pristup narjecjima i
zavicajnoj kulturi u osnovnoskolskom i srednjoskolskom sustavu* (Pozgaj Hadzi, Benjak i
Doblanovi¢, 2005:409). Pa, ipak, u hrvatskom $kolskom sustavu o temi zavic¢ajnosti osobiti su
i temeljiti prinosi iz Istre.?®U tom okviru, istarski zavi¢aj kao knjizevnu kategoriju

26 U tom okviru, isticemo i semanti¢ko glediste u promatranju pojma zavicaj. Naime, etimologija rije¢i zavicaj
povezana je i s rije¢ju uditi, a ta etimologija upucéuje na baltoslavenski i praslavenski razvojni stupanj, odnosno
na starocrkvenoslavenski-vyknonti (danasnji viknuti, ob/v/iknuti). 1z istoga su korijena i rije¢i obicaj, obicavati,
pa i zavicaj, odnosno zavic¢ajnost. Tom korijenu pripada i rijec¢ uciti. (Skok, 1971: 534 i Bezen, 2005:186 koji
detaljno eksplicira, slijede¢i Skoka, semanticku povezanost rije¢i zavicaj s rijeCima ob(v)iknuti i ob(v)ika.)

27 Vrhunski hrvatski metodi¢ar Dragutin Rosandi¢ istakao je da je pogrje$no poimati taj odgoj u granicama koje
se iscrpljuju samo u nastavi. Naime, knjizevni odgoj i obrazovanje, kao slozen pojam, obuhvaca i druge
organizacijske oblike odgoja i obrazovanja, kao i sve stupnjeve odgojno-obrazovnog sistema. Rije¢ je o sustavu
osmisljenih strategija koje istrazuje, strukturira i nudi metodika knjiZevnog odgoja i obrazovanja koja se, dakako,
temelji na knjizevnosti kao umjetnosti rije¢i (Rosandié¢, 1986:7).

28U op¢im odredbama i teorijskim postavkama koje ¢itamo u tom dokumentu, primjerice: ,,U&enici razvijaju stav
o nuznosti uporabe hrvatskoga standardnog jezika i pravila kulturne komunikacije. Osvjestavaju i potrebu
ocuvanja hrvatskih dijalekata i govora te se stvaralacki izrazavaju na mjesnim govorima; Ucenik razvija vlastiti
jezi¢no-kulturni identitet komunikacijom na jednom ili vise djelatnih jezi¢nih idioma hrvatskoga jezika, postuje
razli¢ite jeziéne i kulturne zajednice i njihove vrijednosti, ja¢a nacionalni identitet i pripadnost narodu i drzavi
upoznavanjem i njegovanjem kulturno-povijesne bastine te izgraduje vlastiti svjetonazor i njeguje moralne i
estetske vrijednosti.“ U prvom razredu osnovne $kole odgojno-obrazovni ishod povezan uz o¢uvanje zavi¢ajnih
idioma, iz domene Hrvatski jezik i komunikacija, glasi: ,,U&enik prepoznaje razliku izmedu mjesnog govora i
hrvatskoga standardnoga jezika“. U drugom razredu u okviru domene Hrvatski jezik i komunikacija navodi se
sljede¢i odgojno-obrazovni ishod povezan uz zavicajne idiome: ,,UCenik usporeduje mjesni govor i hrvatski
standardni jezik“. Nadalje, u okviru domene Knjizevnost i stvaralastvo isti¢e se odgojno-obrazovni ishod koji
glasi: ,,UCenik se stvaralacki izrazava prema vlastitome interesu potaknut razli¢itim iskustvima i dozivljajima
knjizevnoga teksta®. U razradi ishoda kao moguce aktivnosti u ostvarivanju odgojno-obrazovnog ishoda navode
se prikupljanje rijeci iz mjesnog govora i sastavljanje malog zavic¢ajnog rje¢nika. (Odluka o donoSenju kurikuluma
za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj, 2019., https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_10_215.html)

29 Sredinom 20. stoljeca, u Istri je veliki trag na podrucju valorizacije zavicajne rijeci u odgoju i obrazovanju
ostavio Tone Perusko (utemeljitelj Pedagoske akademije u Puli Ciji je sljednik Fakultet za odgojne i obrazovne
znanosti Sveucilita u Puli). Perusko naglaSava kako princip zavi¢ajnosti, prema kojemu ,,kroz poznato gledamo
i upoznajemo nepoznato“, vrijedi za sve etape skolovanja. Pri tome, isti¢e Tone Perusko, zavi€ajna je nastava
slozen metodicki koncept organizacije nastave koji podrazumijeva zavicajnost kao prekompleksan sadrzaj, a da
bi ga predavao samo jedan nastavnik (1966.). Na tim je temeljima godine 1975. tiskan zbornik radova Zavic¢ajna
knjizevnost u nastavi. 1 u novije vrijeme valja ista¢i vrijedne prinose. Na Sveucilistu u Puli objavljena je 2013.
godine znanstvena monografija Od Peruska do otvorenog sustava gdje se razmatra zavi€ajnost i zaviajnu nastava
u srednjoj $koli, a koju su uredili Mirjana Benjak i Marko Ljubesi¢. Iste je godine Istarska Zupanija pokrenula
projekt institucionalizacije zaviajne nastave u dje¢jim vrtiéima, osnovnim i srednjim Skolama
(Institucionalizacija zaviGajne nastave Istarske Zupanije, https://www.za-nas.hr/). Godine 2015. na istom je
Sveudilistu objavljena i znanstvena monografija Igri. Mala zaviCAjna citanka (s primjerima iz ¢akavske poezije
Drage Gervaisa) ¢ija je autorica Vjekoslava Jurdana koja je za tu knjigu dobila drZzavnu nagradu ,,Ivan Filipovic¢*.
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moguce je promatrati i kroz prizmu upoznavanja uc¢enika s knjizevnim autorima koji
obraduju istarsku zavicajnu tematiku, pri cemu se odabiru vrhunska knjizevna djela, a bitno ih
je i zainteresirati za daljnji istrazivacki rad, proucavanje pojedinih podruc¢ja. Zavicajnu
problematiku ucenici mogu proucavati i istrazivanjem ostalih knjizevnih, umjetnickih i
znanstvenih djela, te zavic¢ajnih muzeja i arhiva u kojima se kroz povijest spominju njihov grad
i regija. (UroSevi¢ i UroSevié¢-Husak, 2012:133) Pozeljno je ostvariti korelaciju viSe nastavnih
predmeta (likovna 1 glazbena kultura, povijest, zemljopis...) te vezati uz izvannastavne
aktivnosti u sklopu kojih bi ucenici trebali u $to veéoj mjeri iskazivati svoju kreativnost
dijalektom. Suradnja $kole s lokalnom zajednicom ¢e isto tako doprinijeti oCuvanju dijalekata
buduci da lokalna zajednica moze sudjelovati u radionicama, skupovima i tiskanju materijala
namijenjenog Sirenju spoznaja o zavi¢ajnom govoru nekog mjesta.(Ljubesi¢, 2009:516)

Kako takvu dijalektalnu knjizevnu poruku o zavi€aju primaju suvremeni recipijenti u
osnovnoj skoli 1 kako posredovati na najbolji moguci nacin, odnosno koja su nam sredstva,
metode, nacini, strategije pri tome dostupni, temeljna su pitanja ovoga rada. Kako bi se
odgovorilo na ta pitanja u ovom se radu ponajprije kroz prizmu teorijskih prinosa iz djecje
zavicajne i dijalektne knjizevnosti analizira lik i djelo hrvatskog knjizevnika Drage Gervaisa
(Opatija, 18. 04. 1904. — Sezana, 1. 07. 1957.) koji je zaduZio hrvatsku knjiZevnost svojom
cakavskom antologijskom poezijom. U toj je poeziji pjevao o svojem djetinjstvu i zavi¢aju na
istocnoj obali Istre. Te pjesme, iako nisu pisane za djecu, vrlo su omiljene i kod djecjih
recipijenata, a nasle su svoje mjesto u ¢itankama i udzbenicima te antologijama hrvatske djecje
knjizevnosti*’. Naime, mnoge se Gervaisove pjesme izdvajaju kao prave dje¢je pjesme zbog
njihove kratkoée, narativnih elemenata, svevremenosti — kojima se dijete kao recipijent uvodi
izravno u akciju, otkriva vlastiti dozivljaj svijeta. A cijeli je taj tematsko-motivski sadrzaj
skladan ,,od slatkih sekvenci ritmicki snazno obojenih ¢akavskih rije¢i s mekim deminutivima
1 lancima kumuliranih Zivahnih glagola; u svima je ¢akavski nezamjenjiv*, stoga te Gervaisove
pjesme ,,idu bez sumnje u sam vrh ¢akavske djecje poezije i djecje poezije uopce i pokazuju
nacin kako se iz poezije o djetinjstvu moze prijeci u djecju poeziju.” (Crnkovi¢ 1987: 634) Tu
su 1 pejzazna skica, slikovnica iz biljnog 1 Zivotinjskog svijeta, vedra anegdota, kronika i
deskripcija djecjega Zivota, prica u pjesmi, mastovita igra rijeci, humoristi¢ka vizija svijeta,
ritmicka 1 leksicka varijacija, vedar izlet u san, duhovitost, intuicija i osjec¢ajnost. Gervaisova
pjesma ima svoju ,,pricu ¢iji je nositelj neki lik, ¢esto blizak djetetu (baka, djed, domaca
zivotinja, neposredna predmetna stvarnost iz djetetu bliske prirode). A humor je ¢esto postignut
neocekivanim zapletom i jo§ neocekivanijim raspletom koji se zakljucuje efektnom i kratkom
poantom, bez nepotrebna pedagogiziranja. U Gervaisovoj poeziji ima pejzaznih skica (,,Moja
zemja/Pod Uckun®, ,,Oblaci¢*), slikovnica iz zivotinjskog svijeta (,,Mor¢i¢*, ,,Petesi¢), vedrih
anegdota (,,Pipa®, ,,Stari mladi¢®, ,,Tri nonice*), sve zafinjeno humoristickom vizijom svijeta,
iskazano ritmickim i leksi¢kim varijacijama ne zanemarujuci osjecajnost. Sve kompatibilno
djecjoj poeziji i dje¢jem recipijentu. (Jurdana, 2019: 114-115).

U tom okviru se kao primjer stvaralacke primjene u nastavnoj praksi prikazuje konkretan
Skolski projekt ,.Gervaisu za 120 let” (za 120 godina; uz 120. obljetnicu rodenja) Koji je
povodom 120. obljetnice pjesnikova rodenja realiziran u Skolskoj 2023./2024. godini u

Godine 2023. objavljena je stru¢na publikacija skupine autora ISTRAZivanje: prirucnik za implementaciju
zavicajne pismenosti u vrtice osnovne i srednje Skole Istarske Zupanije koja je dostupna na: https://www.za-
nas.hr/images/uploads/files/ISTRAzivanje_prirucnik_KB_hrvatski_WEB.pdf .

39Pjesme Drage Gervaisa nalazimo u nizu antologija hrvatske dje¢je poezije: Cvitan, D. (1975). Vjecnotraz.
Antologija hrvatskog pjesnistva za djecu. Novi Sad: Radnicki univerzitet ,,Radivoj Cirpanov® i Zmajeve degje
igre; Skok, J. (1990). Antologija hrvatskog djecjeg pjesnistva - Lijet Ikara. Zagreb: Nasa djeca; Zalar, 1. (1994).
Antologija hrvatske djecje poezije. Zagreb: Skolska knjiga; Zalar, 1. (2008). Antologija hrvatske djecje poezije.
Zagreb: Skolska knjiga.
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osnovnoj Skoli koja nosi Gervaisovo ime. Polaziste za sve aktivnosti u projektu bili su upravo
Gervaisovi stihovi, a u uzem smislu, kao temelji vec¢ih cjelina projekta odabrane su njegove
pjesme ,,Morci¢*, , TreSete”, ,,Pod Uckun* i ,,Pipa“ (vidi prilog br.1). Cilj je ovoga rada
prikazati elemente kojima knjizevnost moze doprijeti i do svakodnevice aktualnog djecjeg
recipijenta povezujuéi ga s vlastitim zavi¢ajnim identitetom i to kroz osmisljeni teorijsko-
prakti¢ni koncept organizacije nastave kao bitnog dijela zivota suvremenog djeteta, a koji
podrazumijeva zavicajnost kao kompleksan sadrzaj.

Skolski projekt ,,Gervaisu za 120 let¢

Osnovna $kola ,,Drago Gervais* u Brescima svoj Dan $kole redovno slavi 18. travnja
kada je roden veliki ¢akavski knjizevnik po kojem je $kola dobila svoje ime. Uobicajeno je da
se tom prigodom odrzi priredba ili neki drugi svecan program. Medutim, na pocetku Skolske
2023./2024. godine na Uciteljskom vijecu predlozeno je da se ucenicima na drugaciji, potpuniji
1 sveobuhvatniji nacin predoci Gervaisov Zivot 1 stvaralaStvo, budu¢i da se 2024. godine u
travnju obiljezava 120. obljetnica njegova rodenja. Krenulo se od pretpostavke da ucenici ne
znaju mnogo o Gervaisovu Zivotu i njegovu stvaralastvu, a u prilog tome govori i ¢injenica da
je Gervaisovo stvaralastvo u ¢itankama za Hrvatski jezik koje se koriste u OS ,,Drago Gervais“
BreSca zastupljeno tek s dvije pjesme: u Hrvatsku citanku 6 za 6. razred osnovne Skole
(Naklada Ljevak) uvrstena je pjesma ,,Moja zemja“, a u Hrvatsku citanku 7 (Naklada Ljevak)
za 7. razred pjesma.,, Tri nonice.®! U udzbenike za Hrvatski jezik koji su te godine bili odabrani
za koristenje u razrednoj nastavi®? (od 1. do 4. razreda) nije bila uvritena nijedna Gervaisova
pjesma. Pretpostavka je potvrdena rezultatima ankete koja je poCetkom rujna 2023. provedena
medu ucenicima, a po kojoj cak 78% od 142 ispitana ucenika od 3. do 8. razreda ne zna nijednu
Gervaisovu pjesmu. Stovise, tek 54% uéenika svakodnevno govori dakavskim narje¢jem. U
tom okviru pokrenut je projekt ,,Gervaisu za 120 let* utemeljen na dva strateska zadatka skole:
njegovati obiCaje 1 govor ovoga kraja te omoguciti sudjelovanja ucenika u razli¢itim
interakcijama koje ¢e poticajno djelovati na stvaranje novih znanja 1 razvoj djetetova identiteta
radi ostvarivanja potencijala. 1z toga su izvedena dva primarna cilja projekta: obiljeziti
obljetnicu rodenja Drage Gervaisa te istraziti njegov Zivot 1 StvaralaStvo. K tomu, 1 ovi vazni
ciljevi:
1.0c¢uvati cakavsko narje¢je — imaju¢i na umu da jezik nije tek puko sredstvo
sporazumijevanja, vec i jedan od elemenata identifikacije naroda stoga je oCuvanje narjecja i
njegovanje bogate jezicne bastine kraja u kojem Skola djeluje svima, a posebno uciteljima,
moralna obveza.

2. Ocuvati tradicionalne igre i plesove — u Gervaisovim stihovima spominju se igre i plesovi
za koje mnogi ucenici nisu Culi. U€enici ¢e imati priliku nauciti plesati tradicionalni ples —
,potresujku‘ te odigrati starinske igre s ,,noni¢ima®.

3. Razvijati kreativnost uc¢enika — sva djeca imaju kreativne potencijale te ih je shodno tomu

31 Juki¢, M. i dr. (2020). Hrvatska Citanka 6: za Sesti razred osnovne skole. Zagreb: Naklada Ljevak (pjesma
Moja zemja na str. 80); Juki¢, M. i dr. (2020). Hrvatska citanka 7: za sedmi razred osnovne skole. Zagreb: Naklada
Ljevak (pjesma Tri nonice na str. 50).

32 1vi¢, S., Krmpoti¢, M. (2023, 5. izdanje). Pcelica 1: radna pocetnica hrvatskoga jezika u prvom razredu osnovne
Skole. Zagreb: Skolska knjiga; Ivi¢, S., Krmpoti¢, M. (2020). Pcelica 2: radni udzbenik iz hrvatskoga jezika u
drugom razredu osnovne skole. Zagreb: Skolska knjiga; Ivi¢, S., Krmpoti¢, M. (2020). Zlatna vrata 3: integrirani
radni udzbenik hrvatskog jezika u trecem razredu osnovne Skole. Zagreb: Skolska knjiga; Gabelica, M. i dr.
(2020). Skrinjica slova i rijeci 3: integrirani radni udzbenik iz hrvatskoga jezika za treci razred osnovne $kole.
Zagreb: Alfa; Zoki¢, T. i dr. (2021). Svijet rijeci 4: integrirani radni udzbenik hrvatskog jezika s dodatnim
digitalnim sadrZajima u Cetvrtom razredu osnovne §kole. Zagreb: Skolska knjiga.
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potrebno poticati i razvijati od najranije dobi. Projekt ¢e u¢enicima pruziti te moguénosti U
podrucju koje sami odaberu.

4. Razvijati samopouzdanje u¢enika — kroz javni nastup ucenici ¢e unaprijediti govorne,
pjevacke, motoricke sposobnosti i vjestine.

su se ukljucili ucitelji, struéni suradnici i ostali djelatnici koji su realizirali planirane aktivnosti
na redovnoj nastavi, dodatnoj nastavi te izvannastavnim aktivnostima tijekom cijele Skolske
godine. Kroz odredene aktivnosti u projekt su ukljuceni i roditelji, ali i ¢lanovi Sire obitelji
ucenika te vanjski suradnici. Temelj svim aktivnostima bile su odabrane Gervaisove pjesme
,Morci¢®, |, Tresete, ,,Pod Uckun® i ,,Pipa“, a cijeli je projekt ostvaren u nekoliko dijelova.
Ponajprije, valjalo je aktualizirati i u¢enicima pribliziti lik i djelo Drage Gervaisa.

Tko je Drago Gervais?

Tako postavljeno pitanje koje je upuc¢eno ucenicima rezultiralo je njihovim zanimljivim

odgovorima. Neki od najmladih mislili su da je on izgradio $kolu koja se zove njegovim
imenom, drugi da je bio ucitelj, dok su odgovori starijih naj¢es¢e bili da je pisao cakavske
pjesme. Stoga je za ucenike od 5. do 8. razreda 25. listopada 2023. organizirano predavanje o
Gervaisovu zivotu i stvaralastvu koje je odrzala dr. sc. Vjekoslava Jurdana, koja godinama
istrazuje i pise upravo o Gervaisu.®®> Profesorica i knjizevnica je putem Powerpoint
prezentacije upoznala sluSatelje s najvaznijim ¢injenicama iz Gervaisove biografije, sve
zacinila izborom iz njegove poezije te odgovorila na brojna pitanja znatizeljne publike: gdje je
Gervais sve zivio, kamo je i8ao u $kolu, je li imao djece, zasto je morao otici iz rodnog kraja,
$to je volio jesti...3*
Mirela Tuhtan je ovu temu povezala s aktualnim projektom pa su uéenici nakon $to su se naucili
sluziti razliitim rje¢nicima 1 pravopisom, uvjezbavali tu vjeStinu 1 pretrazivanjem
pripremljenih priru¢nika®® trazeéi objasnjenja rije¢i povezanih uz Gervaisa. Pripremljene
zadatke (vidi prilog br. 2) rjesavali su u paru, nakon ¢ega su naglas ¢itali dobivene odgovore
redom kojim su prozivani te su tako njthovi odgovori tvorili kronolosku pricu o Gervaisu i
njegovu stvaralaStvu.

BUto vrijeme odrzava se ,,Mjesec hrvatske knjige®, tradicionalna i najve¢a manifestacija u Hrvatskoj posvecena
se raznoliki programi, ukljucujuéi i skolske. Stoga je i ovaj dogadaj ostvaren uz izdanje te manifestacije 2023.
godine.

34 0 tom susretu objavljen je tekst s fotografijama na mreznim stranicama $kole, pod naslovom ,,U¢enici od 5. do
8. razreda saznali zanimljivosti iz Gervaisove biografije...“ na poveznici: http://os-dgervais-
jurdani.skole.hr/?news hk=1&news id=1322&mshow=970#mod_news. A na regionalnom portalu Poduckun.net
objavljen je tekst s fotografijama, odnosno reportaza pod naslovom ,,Odrzano predavanje o Gervaisu u OS 'Drago
Gervais™ Bresca (https:/poduckun.net/novosti/odrzano-predavanje-o-gervaisu-u-os-drago-gervais-presca). O
dogadaju se moze kratko pro¢itati i u op¢inskom listu Tramontana - List matujskega kraja, i to u broju 39./
prosinac 2023.( rubrika o radu Osnovne §kole ,,Drago Gervais“ u Brescima). | druge aktivnosti unutar ovoga
projekta tako su pravodobno i slikovito objavljene na Skolskim mreznim stranicama te u lokalnim medijima
bitnima za cijelu zajednicu.

35 Anié, V. (1996). Rjecnik hrvatskoga jezika. Zagreb: Novi liber — drugo, dopunjeno izdanje; Ani¢, V. i dr. (2002).
Hrvatski enciklopedijski rjecnik. Zagreb: Novi liber; Mileti¢, C. (2019). Slovnik kastafskega govora. Kastav:
Udruga ¢akavski senjali; Hrvatski pravopis. Zagreb: Institut za hrvatski jezik i jezikoslovlje (2013);Mohorovicic,
F. (2001). Rjecnik cakavskog govora Rukavca i blize okolice. Rijeka: Adamic.
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Aktivnosti vezane uz pjesmu ,,Mor¢ic¢*

kreativnog izrazavanja za u¢enike razredne i predmetne nastave, a Citala se Gervaisova pjesma
,Mor¢i¢“. Usporedno su ostvarene aktivnosti na nastavnim satovima, prilagodene uzrastu
ucenika. Naime, uéenici treceg razreda, kojima je kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski
jezik jedan od ishoda razlikovanje enciklopedija od ostalih izvora informacija, imali su s
kako se njima sluziti, a zatim su u paru pretrazivali razli¢ite enciklopedije sa zadacima vezanim
uz macke. Svaki je par dobio listi¢ s uputom za rjesavanje (vidi prilog br. 3). Nakon isteka
vremena za pronalazenje odgovora, svaki je ucenik iz para ostalima izlozio po jedan pronadeni
odgovor. Osim $to su naucili pretrazivati enciklopedije, ucenici su saznali mnogo o mackama,
domacdim i divljim te je to zapravo bio uvodni sat uz Citanje pjesme ,,Morcic*.

Ucenici sU nakon ¢itanja pjesme i razgovora o Mor¢iéu, nestaSnom crnom macku koji
je baki ukrao meso za ruéak, predstavili razredu svoje kuéne ljubimce (uz pomo¢ fotografija
opisali su svoje ljubimce i §to kod njih vole). Za suradnju su zamoljeni i roditelji koji su
objedinjeno u zasebnoj PowerPoint prezentaciji. Neki su razredi temu produbili s u€iteljicama
i na satovima Likovne kulture te crtali svoje ljubimce ili ih na satu Hrvatskog jezika opisivali
u sastavku ili pjesmi. Macak Mor¢i¢ bio je posebno zanimljiv uéenicima 4. razreda, koji su
kroz projekt PoduzEtno izradili dvije drustvene igre s njim u glavnoj ulozi. Tijekom drugog
polugodista uéenici su tako, po uzoru na igru Crni Petar, izradili igru ,,Crni Morgi¢“ s kartama
oslikanim motivima iz Gervaisovih stihova. Druga igra, ,,Mor¢i¢, nazad mi meso daj*, igra se
na ploc¢i na kojoj su oslikane situacije iz Gervaisovih pjesama. Zadatak igraca je to¢nim
odgovorima na pitanja vezana uz Gervaisova djela, provesti figuricu Morci¢a, koji je noni
ukrao meso za rucak, do cilja na kojem ¢e sit poci na spoj sa susjedinom mackom. Nakon
tiskanja igara, svaki je uéenik dobio vlastiti primjerak igre ,,Crni Mor¢&i¢“, a obje ée igre ostati
trajno u skolskoj knjiznici za daljnje koristenje u skolskim aktivnostima. Projektu je dodana i
humana gesta kroz skupljanje potrepstina za Udrugu Kitten Safe House u Rijeci. Rije¢ je o
uto€iStu za mlade macic¢e, macke s tjelesnim oSte¢enjima 1 nezbrinute macke. Ucenici i
djelatnici su tijekom studenog prikupili hranu 1 pijesak za macke, vre¢e za smece, vlazne
maramice, koje su u prosincu odnijeli u Udrugu uz druZenje sa Cetveronoznim Sti¢enicima.

Aktivnosti vezane uz pjesmu ,, TreSete*
»daku su vecer treSete igrali 1 saku se vecer rad karti pokarali moj noni¢ i nona...*,

napisao je Gervais u pjesmi ,, TreSete. Prema provedenoj anketi na pocetku skolske godine,
tek 20 % ucenika zna igrati treSete®®. Puno im je poznatija igra briskula®’, koju igra skoro

36 treSete (tal. tressette, od tre: tri i sette: sedam), tal. igra kartama tzv. trieStinkama, uobi¢ajena u hrv. primorskim
krajevima. U snopu ima 40 karata u ¢etirima bojama: kope, $pade, bastoni i dinari. U svakoj boji poredak je po
jacini: trica, duja (dvojka), as (as), re (kralj), kaval (dama), fant (dec¢ko) itd. U dijeljenju svaki igra¢ dobije po tri
karte. Pobjeduje par koji prvi skupi 41 ili 61 punat (bod). (Istarska enciklopedija, mrezno izdanje, Leksikografski
zavod Miroslav Krleza, 2005. Pristupljeno 10.8.2024. https://istra.lzmk.hr/clanak/tresete)

37 briskula (tal. briscola), jednostavna kartaska igra udomacena u na§im primorskim krajevima. Igraju (tzv.
talijanskim kartama) obi¢no dva ili tri samostalna igraca ili dva para; svaki igra¢ dobiva po tri karte.
,,Presijecanjem‘ odreduje se ,,briskula®, tj. boja koja tuce sve karte drugih boja. U pojedinim bojama poredak je
po jacini; as, trica, kralj, dama (»kavalo«), decko (,,fanat) itd. Nakon svakoga kola (,,ruke*) igraci dizu po jednu
novu kartu. Pobjeduje pojedinac ili par koji ostvari najviSe bodova (vise od 60, od 120 mogucih). (Hrvatska
enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2013. — 2024. Pristupljeno 10.8.2024.
https://www.enciklopedija.hr/clanak/briskula)
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polovica ucenika od kojih je ¢ak 40% izjavilo da su ih tu igru naucili igrati ,,nono* ili ,,nona“.
psihologinja odrzale su radionice Citanja Gervaisove pjesme ,,TreSete” uz ucenje 1 igranje
tradicionalnih igara briskule i treSete. Ucenici su i nakon ove aktivnosti potaknuti na stvaranje
literarnih radova na temu omiljenih drustvenih igara. Jedna tako nastala pjesma, ,,Kad se
briskula igra®, rad ucenice 5. razreda, na eminentnom natjecaju ,,Di ¢a slaje zvoni® Katedre
akavskog sabora Zminj odabrana je za tiskanje u zbirci uéeni¢kih radova Kako ca zvoni va
Zminje 2024.

Vise od $ezdeset u¢enika predmetne nastave sudjelovalo je u veljagi 2024. na Skolskom turniru
u briskuli. Ispostavilo se kako ve¢ina u¢enika kod kuée igra briskulu i ta im je igra poznatija nego treSete
pa se tako na turniru igrala samo briskula. Kako Gervais u svojim stihovima opisuje igru izmedu none
i nonota (djeda i bake), na turnir su pozvani i stariji ¢lanovi obitelji u¢enika pa je medu dvadeset i Sest
prijavljenih parova bilo i pet parova u kombinaciji unuka i djedova. Turnir je prosao u veselom
raspolozenju, a u organizaciji su sudjelovali djelatnici koji znaju igrati briskulu: uciteljica Biologije,
odrzan je Maskarani turnir u briskuli, na kojem je sudjelovalo tridesetak natjecatelja. Najuspjesniji
parovi i pojedinci nagradeni su simboli¢nim nagradama. UCenici su bili zadovoljni te pokazali velik
interes za ponovno odrzavanje turnira sljede¢e godine.

Slike 1. i 2. Turnir u briskuli za ucenike razredne (lijevo) i predmetne nastave (desno)

Na nastavi Talijanskog jezika u€enici 7. razreda istrazivali su igru treSete. Rezultat je bio plakat s
najvaznijim informacijama o podrijetlu i imenu igre, njezinim vrstama i nacinu igre. Ucenici su, pod
vodstvom profesorice Talijanskog jezika, o toj temi pripremili i ¢lanak za Skolski list.

Aktivnosti vezane uz pjesmu ,,Pod Uckun*

Gervaisova pjesma ucenike je ,,odvela“ i pod Ucku i na Uc¢ku. Naime, ucenici razredne
nastave u pratnji uciteljica u travnju su posjetili Park prirode Uc¢ka. U edukacijskom prostoru
Centra za posjetitelje Poklon ucenici su upoznali zanimljivosti iz prirodne i kulturne bastine
Parka prirode Uc¢ka. Setali su pou¢nom Stazom vile U&karice uz pratnju edukatorice koja im
je otkrila mnoge raznolikosti prirodnog svijeta te Cudesan svijet mitova i legendi toga podrugja.
Nakon terenske nastave, u Skoli su ¢itali pjesmu ,,Pod Uckun* te likovno i literarno izrazili
svoje dojmove. Ucenici predmetne nastave, a s njima i trinaest ucitelja, u travnju 2024.,
posjetili su Gervaisovo rodno mjesto — Opatiju. Oko sto dvadeset ucenika podijeljenih u Sest
skupina kroz Sest razli¢itih radionica upoznalo je mjesta koja je Gervais opisao u svojim
stihovima. Svaku je skupinu pratio jedan ucitelj, a na dogovorenim punktovima docekali su ih
ucitelji — voditelji radionica. Grupe su se nakon otprilike 45 minuta izmijenile na radionicama.
Na likovnoj su radionici slikali opatijske vedute po uzoru na razglednice iz Gervaisova
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djetinjstva, dok su na ostalim punktovima dobili unaprijed pripremljene listi¢e za istrazivacki
rad.

=

= ‘ >
CAGAN

Slika 3. Pogled na Opatiju i U¢ku, rad u€enika 7. razreda Slika 4. U¢enici pred Gervaisovom rodnom
kucom

U manjim grupicama, istrazivali su povijest Opatije i crkvu svetog Jakova, park
Angiolina 1 biljne vrste te otkrivali prirodne 1 kulturne zanimljivosti na SetaliS§tu Lungomare.
Na radionici pod nazivom ,.Setnja Gervaisovim stihovima®, slijede¢i upute na dobivenim
listi¢ima, obisli su lokacije koje je Gervais opisao u svojim stihovima te njegovu rodnu kucu.
Jedna od radionica odrzana je i u Gradskoj knjiznici i ¢itaonici ,,Viktor Car Emin® Opatija gdje
su ucenici doznali zaSto je vaZna zavicajna zbirka 1 §to se u njoj ¢uva, a vezano je uz Gervaisa.

Aktivnosti vezane uz pjesmu ,,Pipa*

Gervaisu su djed 1 baka bila jako vazni, o ¢emu svjedo€e i mnoge pjesme u kojima se
oni spominju. Jedna $aljiva pjesma u kojoj ,,nono* trazi izgubljenu lulu je ,,Pipa“. U svibnju
su, a povodom Medunarodnog dana obitelji, odrzana tri druzenja s bakama odredenih uéenika
u njihovom razredu. Na pocetku sata ¢itana je pjesma ,,Pipa‘“, uz tumacenje nepoznatih rijeci i
razgovor o odnosu ucenika sa svojim djedovim 1 bakama, a zatim su bake uz pomo¢ svojih
unuka prikazale ostatku razreda ¢ime se bave u slobodno vrijeme. U prvom razredu prabaka
JoZica poucila je ucenike ru€nom radu, u tre¢em razredu odrzan je knjiZevni susret s
pjesnikinjom bakom Silvanom, a ¢etvrti razred uzivao je u modeliranju gline s bakom Ivnom.
Ucenici su aktivno sudjelovali pa su prvasi¢i izvezli svoje inicijale na tkanini, trec¢asi su igrali
igre kamencic¢ima i stvarali poeziju, a Cetvrtasi su izradili u glini ,,pipe* — lule, koje su nakon
pecenja i obojali.

Slika 5. Modeliranje gline u 4. r. Slika 6. Igra kamenci¢ima u 3. 1. Slika 7. Ruénirad u 1. .

Gervaisova ,,Pipa“ potaknula je u¢enike da pronadu kod kuce predmete koje su nekada
koristili njihovi preci 1 donesu ih u Skolu. Bilo je tu razli¢itih predmeta iz kucanstva: starih
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mlinaca za kavu, glacala, ogledala, budilica; oruda: blanjalica, bacvarskog alata, alata za
ko$nju; predmeta vezanih uz lov i uzgoj zivotinja (jaram, puholovka), ukrasnih predmeta,
igraéaka starog novea.. Od starih predmeta pripremljena je zanimlj iva izloZba nazvana ,,Na
predmetne nastave te potaknuti videnim likovno se i literarno izrazili. Ucenici su sa
zanimanjem razgledali izlozbu, a najdraze im je bilo kad bi medu eksponatima pronasli
predmet koji su oni donijeli. Rado su slusali ¢emu je nekada sluzio predmet koji im nije bio
poznat, a posebno ponosni bili su oni koji su jedini u svom razredu znali objasniti uporabu
nekog predmeta.

Gervaisovi dani

U lipnju je projekt ,,Gervaisu za 120 let” priveden kraju, a sve §to se tijekom projekta
realiziralo i izradilo prikazano je ucenicima i djelatnicima na projektnim danima. Otvorena je
izlozba ,,Na Sufite* za koju su eksponate — stare predmete donijeli ucenici i djelatnici. Uéenica
koja je donijela najviSe starih predmeta na izlozbu i ucenik koji je donio najstariji predmet
nagradeni su priznanjima i simboli¢nim nagradama. Prikazana je nagradena interaktivna prica
,Prose¢i Gervaisovim stihovima® (dostupno na https://stvarajmoekreativno.weebly.com/).
Naime, Cetiri uéenice 8. razreda sudjelovale su na natjeGaju Stvarajmo eKreativno (u
organizaciji Hrvatske udruge Skolskih knjiznicara), u kategoriji ,,Interaktivna pri¢a®. Ucenice
su osmislile i izradile multimedijski uradak ,,Prose¢i Gervaisovim stihovima®“ i U SV0jOj
kategoriji osvojile prvo mjesto. Uradak je interaktivan na nadin da se radnja, vezana uz
dogadaje i likove iz Gervaisovih stihova, odvija ovisno o odgovoru/odabiru gledatelja. Profesor
Likovne kulture proveo je ucenike kroz postavljenu izlozbu ucenickih likovnih radova na temu
Gervaisa 1 njegova stvaralastva te njegove rodne Opatije.

UmEsEa

t:fﬁmﬂ‘”“ =

Slika 8. Izlozba starih predmeta ,,Na Sufite* Slika 9. Izlozba likovnih radova uc¢enika

Nagradeni su ucenici koji su se iskazali na istrazivackoj terenskoj nastavi u Opatiji 1
uspjesno ispunili sve zadatke s istrazivackih listica. Predstavljene su i odigrane igre izradene u
projektu PoduzEtno —,,Crni Mor¢i¢* i ,,Morci¢, nazad mi meso daj“.

Sve $to se tijekom godine pisalo, slikalo 1 stvaralo objedinjeno je u Skolskom listu
Pcelica, posve¢enom Gervaisu, koji je ponosno predstavljen Citateljima - ucenicima Skole,
djelatnicima, roditeljima i lokalnoj zajednici.
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peel!

Slika 10. Igranje igara izradenih u projektu PoduzEtno Slika 11. Naslovnica $kolskog lista Pcelica
UspjesSnost projekta kao zakljucak rada

Ucenici su tijekom $kolske godine imali mnogo razli¢itih aktivnosti na redovnoj nastavi
1 izvannastavnim aktivnostima na kojima su istrazili 1 naucili o Gervaisu i njegovu opusu. To
se pokazalo 1 u anketi provedenoj na kraju skolske godine, u kojoj su, izmedu ostalog, u¢enici
ponovno morali navesti koje Gervaisove pjesme znaju. Za razliku od pocetka Skolske godine,
u svibnju se gotovo svaki ucenik (od 159 ispitanih) mogao dosjetiti jedne ili dviju Gervaisovih
pjesama. Pet ucenika znalo je nabrojati sedam, a dvoje njih znalo je ¢ak osam pjesama. No,
ono $to je ucenicima bilo zanimljivo je povezivanje Gervaisovih pjesama s konkretnim,
suvremenim aktivnostima (igranje briSkule, prikupljanje hrane za napustene macke, plesanje
plesa ,,potresujka® na satovima Tjelesne 1 zdravstvene kulture uz Citanje pjesme ,,Tanac®,
izrada igara, donosenje starih predmeta za izlozbu). Osim aktivnosti na redovnoj nastavi, u koje
su bili ukljuceni svi ucenici, ucenici su imali priliku samostalno, sukladno svojim interesima i
sklonostima, birati sadrZaje i aktivnosti u koje se Zele ukljuciti, a u kojima ¢e mo¢i razvijati
svoje potencijale. Provedbom dodatnih odgojno-obrazovnih sadrzaja zastupljenih projektom
zadovoljene su ucenicke potrebe za razvijanjem kreativnosti te kvalitetnim provodenjem
vremena nakon nastave. Ucenici su kroz projekt osvijestili pripadnost svom zaviCaju i
cakavskom narje¢ju — kroz Gervaisovu poeziju koja se €itala ucenicima naucili su nove
Cakavske rijeci (npr. ,,sled”, ,lisat®, ,.fraj*, turan..), hodajuci ulicama grada kojima je i sam
Gervais hodao i obilaze¢i mjesta koja je on opisivao, ucenici su osjetili Gervaisa svojim, a
njegovu poeziju mogli su poistovijetiti s brojnim vlastitim iskustvima.

Na svecanoj Skolskoj priredbi u travnju 2024., posvecenoj 120. obljetnici rodenja Drage
Gervaisa, obiljezen je Dan Skole 1 pokazano koliko su ucenici duboko uronili u Gervaisove
stihove, poistovjetili se s njegovim likovima, uzivali u ¢akavskoj rije¢i. UCenici su zapravo
,»0zivjeli“ Gervaisove stihove i publiku kroz recitacije, glumu, sviranje, pjevanje i ples, a sve
na Cakavstini, i poveli sve prisutne u svijet koji je on opisao. Mnogobrojni gledatelji saznali su
tako o ¢emu su razgovarale tri ,,nonice*, zasto se izgubila nonotova ,,pipa“ te $to* nono* i
,nhona““ svake veceri rade. Macak je i ovaj put ukrao meso, ,,mat se j' jadila a$ njoj se j' roba
zmocila®, a naravno, bila je tu 1 prava ljubavna prica koja je zavrsila plesom. Pohvale publike
bile su brojne i pokazale koliko je ljudima toga kraja vazna ¢akavska rijec i koliko su im bliski
Gervaisovi stihovi.
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Slike 12. i 13. Detalji sa $kolske priredbe posvecene Gervaisu

Igranjem tradicionalnih igara, ucenjem tradicionalnog plesa te sudjelovanjem u
pripremi i izvedbi priredbe posveéene Gervaisu, uenici su postali aktivni ¢lanovi svoje
zajednice u promicanju svoje tradicije i kulture. Produkti nastali u projektu (originalne igre na
temu Gervaisovih stihova, elementi scenografije, uc¢enicki uradci) ostat ¢e trajna vrijednost za
poucavanje sljede¢ih generacija ucenika, ali i za ¢uvanje identiteta $kole i zavicaja. Ovim su
projektom potvrdene teorijske postavke o konceptu zavic¢ajne nastave te da medupredmetna
afirmacija nacela zavicajnosti dopunjava temeljna nacela knjizevnog odgoja i obrazovanja i s
njima korespondira. U nedostatku cjelovita i sustavnog kurikularnoga pristupa narjecjima i
zavicajnoj kulturi na osnovnoskolskoj razini, ovakvi projekti kao i njihova znanstvena obrada
prinos su ostvarenju toga cilja.
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Metodicki obzori, 7/3:125 —139.

PRILOZI

Prilog 1.8

MORCIC

Macik je z vetrini méso ukral.
Po vrte je nona za njin tekla

i puno mu l€peh beséd rekla:

- Mor¢ic, nazad mi meso daj,
te lepo prosin me ne $ekaj,
kéko ¢u brizna obeéd storit

i ¢a ¢e mi vnuk za jist dobit?

Ma morc¢i¢ Segavi meso je jil

i vavek korak pred nénun bil.

A kad je méso do sléda pojil,

je plot presko¢il,

se j polizal,

pocesjal,

i sit na frdj susédinoj macke $al.

mor¢i¢ — crni macak; vetrina — kuhinjski ormar; tekla — tr¢ala; nazad — natrag; ne $ekaj — ne srdi; brizna — jadna;
vnuk — unuk; jist — jesti; Segavi — lukavi; vavek — uvijek; do sleda — do posljednjeg komadicéa; na fraj — na ljubavni

sastanak; $al — isao

TRESETE

Sviaku su veécer treséte igrali

i svaku se vecer rad kart pokarali
moj noni¢ i nona.

Nonié bi pipu fumal i mucal,
kad ne bi dobival.

A kad bi partidu dobil,

bi se none rugal,

uzival,

i asa lisal.

Igrajué bi nona veceru kuhala
i vavek se vekon stijala,
vecéru zmesat,

oganj naloZzit

i sol dolozit.

Smesni su bili noni¢ i ndona ondko za stolon:
nonica z ocali,

noni¢ s pipun v tsteh,
nona dobivajud,

nono brontiildjug,

al kéko je ve¢ bilo.

A kad bi se pak posvadili,
onput sé j sve treslo;

ma to ni ni$ znacilo,

zac drugi dan na vecer,
kad bi zmracilo,

38 Sve pjesme i prateéi tumadi rije¢i redom prema (Jurdana, 2019

193,94, 83i92).
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bi néno ndénu zval:
- Marjanko, gremo igrat.

treSete — kartaska igra; Kart — karata; pipu — lulu; fumal — pusio; mucal — Sutio; partidu — partiju; rugal — rugao;
asa liSal — gladio asa; vavek vekon — svaki ¢as; zmeSat — pomijesati; dolozit — dometnuti; z o¢ali — s naocalama;
v usteh — u ustima; remo — idemo

POD UCKUN
Pod U¢kun kitéice
béle,

mice, kot stizice
véle.

Beéli zidi¢i, ¢rjéni krovici
na kéh vrapciéi

kantaju,

mici dol€ic¢i, jo§ manje lesice
na keh Zenice

kopaju.

Ceéstice béle, tanki putic¢i
po kéh se vozi¢i pejaju,

i jedna miéa, uska recica,
pul ké se decica

igraju.

Na siince se kii¢ice
griju,

na tlrne Urice

biju.

mice — malene; kot — kao; ¢rjeni — crveni; keh — kojima; lesice — gredice, lijehe; pejaju — voze; pul ke — kod koje;
na turne — na tornju

PIPA

Danas je noni¢ po kuce krical
i bestimal,

za¢ da mu j neki pipu ukral.

Celu je kuéu smutil,

macka udril,

susédi zbudil,

pijat razbil

i noénu razjadil.

Joh i katal6h je bil puli nés
danas.

Najzad nesrécéna se j pipa nasla:
je pod barétun nonu bila.

pipa — lula; bestimal — kleo; smutil — uzrujao; uzbudil — probudio; pijat — tanjur; razjadil — rasrdio; joh i kataloh
— strasno (fraza); puli — kod; najzad — napokon; bareta — kapa

Prilog 2.

RJECNIK HRVATSKOGA JEZIKA

Drago Gervais bio je intendant.

Pronadi u rjeniku objasnjenje rije¢i INTENDANT. Ispisi drugo znacenje (2.)!
INTENDANT =

HRVATSKI PRAVOPIS
Drago Gervais radio je kao intendant u HNK.
ZADATAK: Pronadi u pravopisnom rjecniku kraticu HNK pa prepisi njezino znacenje.
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SLOVNIK KASTAFSKEGA GOVORA (Cvjetana Miletic)

U svojoj pjesmi Morci¢, Drago Gervais koristi rije¢ FRAJ.

ZADATAK: Pronadi u rje¢niku pojam FRAJ i prepisi njegovo znacenje:
FRAJ =

RJECNIK CAKAVSKOG GOVORA RUKAVCA 1 BLIZE OKOLICE
U svojoj pjesmi Morcié¢, Drago Gervais kaze: ...te lepo prosin me ne Sekaj!
ZADATAK: Pronadi u rje¢niku pojam SEKAT i prepisi njegovo znacenje:
SEKAT =

Prilog 3.

DJECJA PRVA ILUSTRIRANA OXFORD ENCIKLOPEDIJA

Pomo¢u kazala pronadi pojam DOMACA MACKA, pro¢itaj tekst pa odgovori:
a. Koliko pasmina (vrsta) domacih macaka postoji?
b. Koliko sati macka spava dnevno?

HRVATSKA OPCA ENCIKLOPEDIJA (sv. 6, Kn-Mak)
Pronadi u enciklopediji rije¢ MACKE i odgovori na pitanja:
e  Dopuni:
Macke na prednjim nogama imaju , a na straznjim nogama prsta
s jakim pandZzama koje mogu uvuéi.
e Na kojim sve kontinentima zive macke?

VIJEKOSLAVA JURDANA, MIRELA TUHTAN, MIA HOST

LOCAL LITERARY HERITAGE IN THE LIFE OF THE

CONTEMPORARY CHILD

(USING THE EXAMPLE OF A SCHOOL PROJECT ON THE CHARACTER AND

WORK OF DRAGO GERVAIS)

Local heritage, as a key aspect of human identity, is crucial in the life of
contemporary children, who navigate their local identity amidst globalization. Therefore,
it is essential to create strategies, with practical examples, to foster a child's sense of local
belonging and support their harmonious development. Despite the support from many
Croatian theorists and practitioners, especially in Istria, for embedding local heritage in
the educational system, there is still no systematic curricular approach to local culture in
Croatian primary schools. This paper aims to demonstrate how literature can connect
with the daily lives of contemporary children, linking them to their local identity through
a well-designed theoretical and practical teaching strategy that includes local heritage as
a core component. To answer these questions, the paper focuses on the Croatian writer
Drago Gervais (Opatija, April 18, 1904 — SeZana, July 1, 1957) through the lens of
theoretical contributions from children's local and dialect literature. A practical
application of these concepts is illustrated through the school project "Gervais for 120
Years," conducted in the 2023/2024 school year at an elementary school named after
Gervais, commemorating the 120th anniversary of his birth.

Keywords: Chakavian dialect, Drago Gervais, literature, local heritage, primary

school.

129



UDC: 37.011.251-053.5

INES VORSIC, BARBARA BEDNJICKI ROSER

Univerzitet u Mariboru, Pedagoski fakultet, Odeljenje za razrednu nastavu;
Univerzitet u Mariboru, Pedagoski fakultet, Odeljenje za predskolsko vaspitanje i
obrazovanje, R. Slovenija

CITANJE KAO SVAKODNEVNA AKTIVNOST DETETA

I TEMELJ RAZVOJA CITALACKE PISMENOSTI

Prilog je usmeren ka podsticanju i razvoju citalatke pismenosti, koja u
predskolskom 1 ranoSkolskom periodu podstie razvoj temeljnih sposobnosti za
prenosenje, pre svega, vizuelnih slika i simbola u smisleni jezik. Polazimo od grade
Citalacke pismenosti, koju vaspitivaci i ucitelji u skladu sa sposobnoscu dece i ucenika
sistematski razvijaju na svim podrucjima aktivnosti u vrti¢u i u svim predmetima u
osnovnoj skoli. KoriS¢ene su razli¢ite metode nau¢nog istrazivanja, koje se odnose na
istrazivanje u jeziku i knjizevnosti. Prilikom predstavljanja grade citalacke pismenosti
koriséena je deskriptivna metoda opisivanja ve¢ poznatih ¢injenica. Metodu analize
koristili smo prilikom prou¢avanja odabrane kratke realisticke pri¢e autora Zige X
Gombaca i Maje Kastelic Adam i tuba (2022), na osnovu koje pokazujemo, kako se uz
knjizevno delo mozZe razvijati grada Citalacke pismenosti. Temeljna grada citalacke
pismenosti je recnik, jer poznavanje reci i njihove upotrebe uslovljava razvoj govora, a
to je jedan od vaznijih zadataka vrtica poSto je razvoj u tom periodu najintenzivniji.
Preduslov za uspesan pocetak opismenjavanja je fonetska svest, koja igra centralnu ulogu
u usvajanju Citalackih sposobnosti i tecnog citanja u alfabetskom sistemu pisanja, dok
razumevanje koncepta lektire omogucéava smisleno povezivanje kodova komuniciranja,
odnosno holisti¢ko ¢itanje multimodalnih tekstova. Razumevanje tekstova je u
uzajamnom odnosu sa motivacijom za Ccitanje, posebno sa prelistavanjem lektire i
pazljivim sluSanjem ¢itanja u predskolskom periodu te udubljivanjem u citanje 1
istrajnosc¢u prilikom ¢itanja u 1. trijadi osnovne $kole. Prihvatanje teksta deca i ucenici
pokazuju stvaranjem odgovaraju¢ih 1 smislenih (govorenih i pisanih) tekstova o
proCitanom tekstu, koriS¢enjem procitanog u novim situacijama, dok istovremeno
razvijaju logicno misljenje 1 uspostavljaju kriticki odnoS, odnosno izrazavaju svoje
misljenje 1 vrednuju tekstove na temelju sopstvenih iskustava i razumevanja procitanog
teksta.

Kljucne reci: citalatka pismenost, grada cCitalacke pismenosti, slikovnica,
predskolski period, 1. vaspitno-obrazovni period osnovne $kole.

Uvod

Prilog je usmeren ka podsticanju i razvoju ¢italacke pismenosti, koja u predskolskom i
ranom Skolskom periodu promoviSe razvoj osnovnih vestina za prenoSenje posebno vizuelnih
slika i simbola u smisleni jezik. Polazimo od gradivnih elemenata ¢italatke pismenosti, koju
vaspitaci 1 nastavnici sistematski razvijaju u skladu sa moguénostima dece 1 u€enika u svim
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oblastima aktivnosti u vrti¢u i svim predmetima u osnovnoj $koli. Vaspitac¢i i nastavnici su
citalacki primer i Citanjem kvalitetnih 1 raznovrsnih multimodalnih dela 1 raznovrsno$éu
didaktickih pristupa, metoda i oblika rada podsti¢u razvoj jezika, CitalaCke pismenosti i
Gitalacke kulture kod dece i ugenika. Citalacki pismen je onaj ko te¢no &ita, razume ono $to je
procitao i ume da informacije dobijene Citanjem koristi u uc¢enju i svakodnevnom zivotu i za
liéni razvoj (Pedjak—Gradisar, 2012). Citanje i ¢italadko razumevanje su vestine koje su nam
potrebne tokom celog zivota, zato je razvoj CitalaCke pismenosti neophodan veé U
predskolskom periodu, a u obrazovno-vaspitnoj sredini je moraju unapredivati i negovati svi
pedagoski radnici, bez obzira na njihovu glavnu struku (Haramija—Ivanus Grmek, 2020).
Zajednicko Citanje ima posebnu ulogu u detinjstvu, jer predstavlja kontekst za razvoj i uenje
(Marjanovi¢ Umek, Fekonja, Hacin Beyazoglu, 2020, 2022), a vazno je i podsticajno okruzenje
koje deci i ucenicima omogucéava stalan pristup lektiri (Haramija, 2017) i podstice
interesovanje za Citanje — t0 se razvija kao rezultat pozitivnih iskustava sa citanjem: kada dete
pronade nesto za sebe u knjigama, kada ga knjige privlace svojim sadrzajem i Zeli jos slicnih
iskustava (Bucik, 2003: 114).

Grom (2021) piSe da je funkcija predskolskog vaspitanja 1 obrazovanja u modernom

vremenu usmerena na sticanje novih znanja, budu¢i da diskurs pedagogije ranog detinjstva
proizilazi iz znanja neuronauke, a Nastavni plan i program za vrtice (1999: 8) u svojim
principima isti¢e vertikalnu povezanost vrti¢a i Skole, koja obuhvata pedagoski, stru¢ni i
razvojni kontinuitet, sa ciljem S$to lakSe tranzicije i obezbedivanja dugoro¢nih pozitivnih
efekata predskolskog vaspitanja i obrazovanja, $to je temelj za kasnije obrazovanje (Mlekuz,
2022). Istovremeno, Grom (2021: 105) isti¢e da vestine obuhvacene predskolskim programom,
posebno na pred¢italackom podruéju, moraju voditi ratuna o razvoju deteta, a vaspitaci i
nastavnici moraju biti upoznati sa relevantnom stru¢nom literaturom za razvoj vestina pre
opismenjavanja u vrticu i pocetnom Skolskom periodu, kako bi zacrtane ciljeve i principe
preneli u operativne planove i prilagodili aktivnosti razvojnim potrebama dece.
Marjanovi¢ Umek, Fekonja 1 Hacin (2019) proucavali su kratkoro¢ne i dugorocne efekte
dodatnim programom podsticanja ranog opismenjavanja u odeljenjima vrti¢a, a rezultati su
pokazali znaCajan napredak dece 1, pre svega, znacajnu ulogu kompetentnih vaspitaca.
Predskolska citalacka znacka je povezana i sa Nastavnim planom i programom za vrtice (1999),
koji doprinosi knjizevnom vaspitanju dece i naro€ito podsti¢e porodi¢no Citanje, a istovremeno
pruza podrSku sistematskom unapredenju razvoja Citalacke kulture i Citalacke pismenosti
(Jamnik—Perko, 2019). Za razvoj ¢italacke pismenosti kod dece zasluzni su odrasli (roditelji i
vaspita¢i). Oni mogu da pronadu osnovne smernice i uputstva u prirucnicima i gradivne
elemente ¢italacke pismenosti, kao osnovu za Citanje svih vrsta materijala, razvijaju u razli¢itim
oblastima, ili mogu da razviju Citalacku pismenost na svakom koraku, u svakodnevnom Zivotu,
uz Igre za put i kod kuce (Licardo, Bati¢, Haramija, 2023).

Ucenje ucenika da ¢itaju oduvek je bio jedan od osnovnih zadataka Skole (Paris, 2005).
Razvoj citalacke pismenosti dece usko je vezan za kvalitetnu nastavu c¢italatke pismenosti i za
nastavnike koji imaju znanja o tome kako da poducavaju Citanje i kako da dalje razvijaju
pismenost po vertikali (Nolimal, 2013). Bester Turk i Godec Sors$ak (2016) takode navode
obucene nastavnike kao vaZan element za unapredenje nivoa pismenosti u¢enika. Haramija i
Bati¢ (2016: 73-74, u Haramija—Ivanu§ Grmek 2020: 18-20) takode izdvajaju zadatke
nastavnika medu zapazanjima vezanim za ulogu odraslih u ¢italackoj pismenosti dece u
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Sangaju. Naime, nastavnici pomazu ucenicima da bolje uée kroz efikasno &itanje uz
razmiSljanje 1 podsticanje Citanja koje prevazilazi samo Citanje udzbenika na ¢asovima; pomazu
im da koriste ¢itanje kao sredstvo za izgradnju znanja iz svog predmeta tako Sto: planiraju
lekcije u kojima Citanje igra vaznu ulogu; pre Citanja ucenici se upoznaju sa izazovnijim ili
nepoznatim pojmovima i re¢nikom; podsti¢u uc¢enike na izradu sopstvenog recnika; pre Citanja
ucenicima se postavljaju pitanja koja podsti¢u interesovanje za Citanje; postavljaju pitanja u
vezi sa procitanim tekstom; omogucavaju ucenicima da koriste razlicite Citalacke strategije;
ucenici se podsticu da vode beleske o proc¢itanom; ¢ak 1 najmladi uCenici se podsti¢u da predu
sa Citanja udzbenika na citanje knjiga na odredenu stru¢nu temu ili za odredenu svrhu.
Nastavnici tokom nastave biraju razliCite oblike metoda objasnjavanja, razliCite oblike
nastavnih razgovora, rad sa tekstom, prikazivanje, reSavanje zadataka. Sve navedene nastavne
metode doprinose razvoju ¢italatke pismenosti (Haramija—Ivanu$ Grmek, 2020: 22).

U svakom slucaju, Citanje treba negovati u porodici i tokom slobodnog vremena.
Roditelji prvi pobuduju radoznalost kod deteta, obezbeduju mu ugodno okruzenje za Citanje i
obezbeduju mu kvalitetnu i raznovrsnu lektiru. Roditelji su deci prvi Citalacki uzor. Brojna
istrazivanja potvrduju da ucestalost i kvalitet aktivnosti opismenjavanja u kuénom okruzenju
snazno uti¢u na uspeh deteta u celom procesu opismenjavanja (Knafli¢, 2009: 7).

Metodologija

U radu smo koristili razliite teorijske metode istrazivanja, koje su vezane za
istrazivanja jezika 1 knjizevnosti. Deskriptivni metod opisivanja ve¢ poznatih ¢injenica koristi
se prilikom predstavljanja gradivnih elemenata CitalaCke pismenosti. Metodom analize koristili
smo se prilikom prou¢avanja odabrane kratke realisti¢ke pri¢e autora Zige X. Gombaca i Maje
Kastelic Adam in tuba (2022), na osnovu koje pokazujemo kako mozemo razviti gradivne
elemente Citalatke pismenosti u predSkolskom i prvom vaspitno-obrazovnom periodu (dalje
VIO). U zakljucku je koris¢ena metoda sinteze.

Gradivni elementi ¢italacke pismenosti

Osnova gradivnih elemenata Citalacke pismenosti je usmeravanje paznje na razvoj
¢italacke pismenosti i svesti da se svi gradivni elementi razvijaju u vezi sa ciljevima i sadrzajem
u svim oblastima aktivnosti u vrticu i u svim predmetima u osnovnoj i srednjoj skoli. Svi
gradivni elementi se razvijaju kao deo celine, a osnovno polazi§te za razvoj gradivnih
elemenata su tekstovi, odnosno pisani, govorni, audio ili video tekstovi itd. Vrsta i slozenost
tekstova rastu u skladu sa razvojem deteta ili u¢enika, sa obimom sadrzaja i apstraktnosti kao
i dubinom i jeziCkom slozenoS¢u. Vazna je i integracija gradivnih elemenata, $to znaci da
gradivni element usvojen u odredenom periodu nastavlja da se razvija. Neophodan je
sistematski razvoj gradivnih elemenata, pa ih planski i promisljeno razvijamo u svim
kurikularnim oblastima aktivnosti u vrticu i svim predmetima, vodeci racuna o razvoju,
potrebama, predznanjima i osobenostima pojedinca. Gradivni elementi se razvijaju procesno,
tokom duzeg perioda (Haramija—Ivanu§ Grmek 2020: 21).

Gradivnih elemenata Citalacke pismenosti je devet (Haramija, 2020: 2):
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1. gradivni element, govor, predstavlja sposobnosti neverbalne i verbalne komunikacije i
razvoj jezickih sposobnosti deteta 1 najintenzivnije se razvija u predskolskom uzrastu;

2. gradivni element, motivacija za citanje, odnosi se na interesovanje za ¢itanje, pozitivan
3. gradivni element, razumevanje koncepta lektire, isti¢e znacaj multimodalne pismenosti,
a poseban akcenat je stavljen na razumevanje i sastavljanje razli¢itth komunikacionih
kodova za integralno ¢itanje razli€itih tekstova;

4. gradivni blok, fonetska svest, sadrzi analize teorijskih osnova fonetskih karakteristika
slovenackog knjizevnog jezika prema razli¢itim pristupima;

5. gradivni element, vokabular, obuhvata razvoj razumevanja znacenja re¢i i njihove
upotrebe u primanju i stvaranju tekstova, a ujedno i proSirenje 1 usvajanje re¢nika za
uspesno Citanje uz razumevanje, uc¢enje i komunikaciju,

6. gradivni element, tecno citanje, navodi i1 opisuje tehnike Citanja — tacnost, brzinu,
izrazajnost, ritam — posebno u pogledu moguénosti provere napredovanja deteta;

7. gradivni element, razumevanje teksta, osvetljava sistematski razvoj razumevanja
procitanog, tj. svest o procesu Citanja koriS¢enjem razlicitih strategija ¢itanja, sa akcentom
na nefikcionalne tekstove, koji se odnose na sve predmetne oblasti;

8. gradivni element, odgovor na tekst i stvaranje teksta, odnosi se na stvaranje relevantnih
1 smislenih govornih 1 pisanih tekstova o pro¢itanom, o moguénostima upotrebe procitanog
u novim situacijama i o klasifikaciji vestine pisanja relevantnih tekstova;

9. gradivni element, kriticko citanje, naglasava prepoznavanje, procenu, vrednovanje
poruke, Cinjenica i stavova u tekstu, kao 1 autorovog nacina pisanja, 1 skre¢e paznju na
formiranje sopstvenog misljenja sa argumentovanjem.

Razvijanje ¢italacke pismenosti uz slikovnicu Adam in tuba (2022)

Odabrana slikovnica pisca Zige X. Gombaca i ilustratorke Maje Kastelic Adam in tuba
(2022), nominovana je za nagradu Kristine Brenkove za originalnu slovenacku slikovnicu
2022. i prva je slovenacka knjiga uvrstena na americku listu najboljih radova za decu USBBY,
a objavila ju je izdavacka kuéa Mis. Moze se Citati i u nemac¢kom prevodu Aleksandre Natalije
Zaleznik (Adam und seine Tuba, 2022a) i engleskom prevodu Olivije Helevel (Adam and his
tuba, 2023).

Prica je o porodici akrobata Prevalski, koja ve¢ godinama putuje svetom i svojim nastupima
impresionira gledaoce i ostavlja ih bez daha pred iskazanim akrobatskim umecem. Izuzetak je
najmladi ¢lan porodice Adam, koji ne izgleda kao da ¢e biti deo porodicne tradicije, jer uopste
nema talenta. Clanovi porodice su zabrinuti, pokusavaju da pronadu resenje, a onda iznenada
otkrivaju njegov talenat za muziku. Adam ne postaje baca¢ plamena, macevalac ili hoda¢ po
zici, ve¢ nakon §to otkrije svoj muzicki talenat, prati nastupe svoje porodice sa tubom. Gledaoci
sa jo$ ve¢im entuzijazmom prate cirkusku porodicu i nagraduju ih jos glasnijim aplauzom.

Multimodalni rad, koji se deci i uéenicima obrac¢a verbalnim i vizuelnim kodom
komunikacije, odgovara literarnim (Haramija, 2017) i umetnickim (Zupancic, 2017)
kriterijumima kvaliteta, a zajednicko Citanje omogucava razvoj receptivnih vestina i integralni,
sistematski i postepeni razvoj gradivnih elemenata Citalacke pismenosti.
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Govor

Govor je prva od produktivnih komunikacionih aktivnosti (Pe¢jak—Gradisar, 2012), a
njegov razvoj, koji je najintenzivniji u ranom detinjstvu, usko je povezan posebno sa
glasovnom svescu i razvojem vokabulara. Interakcije koje promoviSu razvoj govora deteta
pocinju od rodenja i prvenstveno se odvijaju izmedu deteta i roditelja (Brodin, 2018; Sommer
2012, u Brodin—Renblad, 2019), a nakon polaska deteta u vrti¢ i kasnije u $kolu, bitnu ulogu
igraju i vaspitaci I nastavnici.

I pre Citanja slikovnice Adam in tuba (2022), vaspitaci i nastavnici mogu zajedno sa
decom da pogledaju ilustracije, dok deca pricaju Sta vide, a nakon ¢itanja price mogu da pricaju
sa decom o pro¢itanom, posebno o emocijama ili emocionalnim stanjima koje su deca i uéenici
prepoznali i 0 ponasanju knjizevnih licnosti. Na ovaj naéin, deca i uCenici se upoznaju sa
razli¢itim izrazima za emocije i mentalna stanja, odnosno sa izrazima za spoznaju i opazanje
(npr. ljudi gledaju, clanovi porodice cuju, slusaju, primecuju), sa izrazima za emocije i
dozivljaje (¢lanovi porodice odusevljavaju posetioce, ljudi se smeju, porodica je uzbudena,
Adam ne mari mnogo za akrobacije, najmladi clan iznenaduje porodicu, neko se malo sramio),
zelje (deda zeli da nauci Adama da rukuje macevima, Adam nije hteo da hoda po Zici), za
metakogniciju i spoznaju (akrobate su se sabrale i pokusavaju da nadu resenje). Tokom
vodenog razgovora, vaspitaci i nastavnici mogu pitati decu ili ucenike $ta bi oni uradili da
Adama privuku akrobaciji. Budu¢i da se razvoj govora ogleda i u razvoju pripovedanja
(Marjanovi¢ Umek—Fekonja, 2019), deca i u¢enici mogu da pri¢aju o svom iskustvu u cirkusu
ili da razmisljaju i govore o svojim talentima.

Citalacka motivacija

Motivacija za Citanje je veoma razlicita kod dece 1 ucenika zbog razli€itih iskustava,
znanja i interesovanja. Citalatka motivacija (Bosnjak—Kosir, 2020) je u reciproénom odnosu
sa Citalackim razumevanjem i odnosi se na procese koji podsticu, usmeravaju i odrzavaju
Citaoce ili slusaoce u ¢italackim aktivnostima. Uz kvalitetne oblike ¢italacke motivacije jaca se
interesovanje za Citanje i pozitivan stav prema Citanju razliitih vrsta tekstova. Slikovnicom
Adam in tuba (2022), gradivni element se moze podsta¢i uvodnom motivacijom pre Citanja,
0dnosno usmeravanjem paznje na predvidanje sadrZzaja na osnovu Korica (naslov i ilustracija),
uz razgovor o cirkusu, akrobatskim vestinama, muzi¢kim instrumentima, o delu dana koji
prikazuje naslovna ilustracija, podsticanjem dece da pri¢aju price iz sopstvenih iskustava itd.
Knjizevna recepcijska didaktika knjizevnosti za decu i mlade (Kordigel, 2008: 113-176) nudi
razlicite vrste motivacije: jezicku (masta, iskustvenost), nejezicku (umetnost, muzika, pokret)
i kombinovanu (igra uloga), a njihova namera je priprema dece i ucenika za slusanje ili
prihvatanje knjizevnog teksta i formiranje njihovih ocekivanja. Na ovaj nacin podsticemo
interesovanje za ¢itanje, $to je posebno vazno za kasnija postignuéa, posebno ako se prilikom
izbora lektire uvaze Zelje dece i u€enika, jer se time jacaju i drugi aspekti ¢italacke motivacije
(Bosnjak—Kosir, 2020: 64-65).

Razumevanje koncepta materijala za Citanje

Haramija i Bati¢ (2020) piSu da multimodalna dela zahtevaju od citalaca, odnosno
slusalaca da sastave najmanje dva ekvivalentna komunikaciona koda, koji znac¢ajno uticu na
razumevanje price. Slikovnica Adam in tuba (2022) obraca se deci i u¢enicima rec¢ima (jezicki
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kod) i ilustracijama (vizuelni kod). Uz odabranu slikovnicu, gradivni element se moze
podsticati i integrisanim (knjiZevno-umetni¢kim) ¢itanjem, koje su na slovenackom prostoru
uspostavili Haramija i Bati¢ (2013), podsticanjem dece i uc¢enika na povezivanje verbalnog i
slikovnog dela (primer: tokom ¢itanja deci i uenicima dajte dovoljno vremena da pogledaju
ilustracije i ohrabrite ih da pokazu baku Antoniju, koja izbacuje vatru, dedu Angusa, koji guta
mac¢, oca Alekseja i majku Anastaziju, koji sa povezom preko ociju tik ispod plafona hodaju
po zici, sestru Ariju, koja vozi monocikl i istovremeno zonglira i sl.), ali i na orijentaciju u
lektiri. Dok ¢itamo mozemo prstom pratiti tekst, ¢ime deca u predskolskom periodu ubrzo
prepoznaju i uce smer Citanja (sleva na desno, odozgo nadole). Ucenici 1. VIO se mogu
ohrabriti da traze osnovne informacije o knjizi (npr. naslov, autor, ilustrator).

Fonemska svest

Fonemska svest je metajezi¢ka sposobnost govorne obrade jezika, koja se sastoji od
nivoa koji hijerarhijski, prema tezini, slede jedan za drugim i razvijaju se hronoloski sa
mentalnim razvojem dece (Zemljak Jontes—Bednjicki Roser, 2020). Ovaj gradivni element se
intenzivno razvija kod dece od tre¢e godine i od klju¢nog je znacaja za pocetak sistematskog
opismenjavanja i razvoj CitalaCkih vestina. Odabrana slikovnica Adam in tuba (2022)
omogucava postepeno razvijanje sposobnosti glasovne svesti od prepoznavanja dugih i kratkih
re¢i (npr. mac — monocikl, Adam — Anastazija, tuba — instrument), percepcije i formiranja rime
(npr. baba — zaba, deda — meda, glava — trava, tavanica — pozornica, ¢lan — dlan, slon — balon,
itd.), formiranja slogova (npr. ko-la, ko-no-pac, mac, sa-tor, ma-ma, Ar-tem, cve-ce, ak-ro-bat,
po-ro-di-ca, in-stru-ment, An-to-ni-ja, A-na-sta-zi-ja itd.) i svest o po¢ecima rec¢i (npr. Adam,
Aria, Alea, Aleksej, Artem, Angus; tuba, top, talenat itd.) u predskolskom periodu, nakon ¢ega
sledi formiranje re¢i sa datim pocecima i/ili zavrSecima 1 fonemska svest koja ukljucuje
prepoznavanje svih zvukova u zvuénom lancu (npr. n-a-s-t-u-p, a-p-l-a-u-z, v-a-t-r-a, p-i-r-a-
m-i-d-a itd.) i spajanje i manipulacija glasovima u 1. VIO. Fonemska svest nije samo
prepoznavanje pojedinacnih glasova (fonema), ve¢ duboko razumevanje govorenog jezika i
ortografski ispravnog pisanja, kao i razumevanje ucenika da prilikom uklanjanja ili dodavanja
glasova dobijamo novu rec.

Vokabular

Raspon vokabulara dece i u¢enika je osnovni pokazatelj njihovog razumevanja ¢itanja
ili ¢italacke pismenosti, a odgovarajuci vokabular je osnova za razvoj komunikacionih vestina,
Sto je 1 jedan od temeljnih ciljeva nastave jezika u osnovnoj Skoli. Vorsi¢ i Ropi¢ Kop (2020:
139) isticu da je detetu, kako bi razvilo sposobnost izrazavanja svojih potreba, Zelja, osec¢anja
1 misli, potreban bogat re¢nik, a da bi uspesno ucestvovalo u procesu komunikacije, mora
savladati i gramatiku, ortografska i ortoepska pravila, kao i pragmaticka nacela. Poznavanje
re¢i i njihova upotreba uslovljavaju razvoj govora, $to je jedan od najvaznijih zadataka vrtica,
jer se recnik najintenzivnije razvija u predskolskom periodu, a zatim se $iri 1 produbljuje na
svim obrazovnim nivoima i svim predmetnim oblastima, u osnovnoj Skoli planski i sistematski
tokom nastave jezika u okviru razvijanja jezicke i stilske sposobnosti, u podskupu sposobnosti
imenovanja, §to, prema BesSter Turk (2011: 122), odrazava sposobnost imenovanja elemenata
objektivnosti, njihovih svojstava, tipa, koli¢ine, misaonih procesa komunikatora itd. sa re¢ima
I frazemima, ali i sposobnost razumevanja reci i frazema.
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U tekstu Adam in tuba (2022) postoje neke reci koje vaspitac¢i i nastavnici mogu da predvide
da deca i ucenici jo§ ne znaju (npr. monocikl, tradicija, pouzdan, cenjeni, gromoglasan,
adaptiran, vest (za igru)). Kada vaspitaci ili nastavnici objasne znacenje reci ili zajedno sa
decom i u¢enicima formiraju objasnjenje, ¢ak i za apstraktnije fraze kao Sto su sklopiti glave,
re¢i u jedan glas, deca i ucenici mogu vizuelno da predstave odredenu re¢ tokom igre
pantomime, koja je Cesto i jedna od cirkuskih tacaka. Kada deca i ucenici produbljuju svoje
razumevanje nepoznatih reci, fraza, a time i Citavog teksta, mogu traziti slicnosti ili srodnosti
izmedu pojedinih reci 1 semanticke veze medu njima. Oni traze npr. sinonime za reci ili fraze
aplauz, cvece, entuzijazam, talenat, dzinovska (tuba), Sareno (Sator), antonime za npr. veliki
(8ator), najmladi (¢lan), zanimljive (stvari), dolaziti, otvoriti, usuditi se, pogresno, vise. Mogu
da traze hiponime re¢i instrument, umetnik, cvece ili npr. ¢lanova porodice, mogu da traze i
hiperonime reci kao npr $esir, mac, kocija, tuba. U¢enici mogu (u skladu sa nivoom predznanja
I ve¢ usvojenim ciljevima iz nastavnog plana i programa za slovenacki jezik (2018)) kreirati
deminutive i hipokoristike (npr. porodica — porodicica, Sesir — sesircié, slon — sloncic¢, Sator —
Satorci¢, auto — auti¢, ujak — ujcica, zica — zicica), traze i obrazuju Zenski par za muskog i
obrnuto (npr. ujak — ujna, akrobat — akrobatkinja, umetnik — umetnica), od glagola obrazuju
imeni¢ke izvedenice (npr. gleda — gledalac, Zonglira — Zongler, guta (maceve) — gutac
(maceva), vozi (monocikl) — vozac¢ (monocikla)) i pridevske izvedenice od imenica (npr. deda
— dedin, otac — ocev, baka — bakin, kéerka — kéerkin, Aleksej — Aleksejev, tezi zadatak
predstavljaju imena Arija i Alea — Ariin/Arijin, Alea/Alejin). Kao izazov moze posluziti
recenica ,,.Baka Antonija ume vatreno da izbacuje vatru®“. (Gombac—Kastelic, 2022) U¢enici
mogu pokusati da pronadu vezu izmedu reci vatreno i vatra i objasne kako baka izbacuje vatru
ako izbacuje vatreno.

Tecno Citanje

O tecnom c¢itanju govorimo kada je tehnika ¢itanja usvojena ili kada je dete pismeno,
§to je cilj 1. VIO, koji predstavlja prvu fazu ¢italackog razvoja— ucenje Citanja, koje je zahtevno
i dugotrajno za ucenike, jer na njega uti¢u dva procesa — vidna i slu$na percepcija, koja se u
predskolskom periodu osposobljava prepoznavanjem slikovnih simbola (npr. pamcéenje, Citanje
slikovnica) i podsticanjem diferenciranog slusanja, a sistematski ulaskom u $kolu. Odabrana
slikovnica omogucava razvijanje Citalackih vestina, koje se u velikoj meri razlikuju kod
ucenika 1. VIO, posto medu njima postoje velike individualne razlike, koje se u tehnici Citanja
ogledaju u tacnosti, brzini, izrazajnosti i1 ritmu ¢itanja (Ropi¢ Kop—Vizjak Puskar, 2020).
Vazno je da knjiZzevni tekst prvo interpretativno ¢itaju nastavnici, koji daju primer pravilnog
tecnog Citanja, a potom i ucenici, koji povezuju reci napisane velikim slovima u slikovnici
Adam in tuba (2022), artikulisu glasove i ukljucuju intonaciju recenice.

Razumevanje tekstova

Razumevanje teksta je u reciprocnom odnosu sa motivacijom za ¢itanje, posebno sa
prelistavanjem lektire i pazljivim slusanjem ¢itanja u predskolskom periodu, kao i uranjanjem
u Citanje i istrajnoSc¢u u Citanju u 1. VIO. Prilike da se uz odabranu slikovnicu razvije gradivni
element za razumevanja teksta jesu jezicke komunikacione interakcije, odnos poznatih i novih
informacija i razdvajanje bitnog od nebitnog u tekstu (Krajnc Ivi¢, 2020). Za proveru
razumevanja multimodalnih dela vazno je da vaspitaci i nastavnici pripreme pitanja vezana za
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tekst 1 pitanja vezana za ilustracije, posto su oba koda vazna za razumevanje teksta koji deca i

ucenici prate sluSnim 1 vizuelnim porukama.

Tabela 1: Pitanja za proveru razumevanja slikovnice Adam in tuba (2022)

Pitanja o tekstu

Ko je porodica Prevalski?
Gde nastupaju?
Sa ¢ime putuju po svetu?

Kako se zovu clanovi porodice i Sta znaju?
Sta posetioci rade posle predstave?

Ko je najmladi clan porodice Prevalski?
Sa cime deda i baka Zele da ga upoznaju?
Sta Adam nije hteo da radi?

Kako su se osecali mama i tata?

Koja resenja su predlozili clanovi porodice?
Ko je izgovorio frazu ,, Hajde da saznamo sta
voli. ““?

Sta su culi?

Odakle je dolazila muzika?

Ko je svirao instrument?

Zasto su se clanovi porodice zamislili?
Da li ih je Adam pratio u Sator?

Sta je Adam koristio da prati akrobatske
predstave svoje porodice?

Sta je radio sa tubom?

Da li glasan aplauz vole svi u porodici?

Pitanja o ilustracijama

Kakav je njihov sator?

Sta imaju ispred Satora?

Sta posetioci rade ispred cirkusa?
Sta mama Anastazija ima u ruci?
Kako Alea ude u top?

Kakvog je oblika pozornica?

Sta Adam radi? Gde on sedi?
Zasto baka ima kantu u ruci?
Cemu se deda zacudio?

Koliko je maceva u stalku?

Koliko se clanova okupilo na porodicnom
savetovanju?

Sta mama i blizanke imaju u kosi?

Koliko kola ima ispred cirkusa?

Sta je pricvrséeno kukicama?

Koliko lopti ima na podu?

Sta je deda radio sa mehurima od sapunice?
Kako se Adam sredio za nastupe?

Zbog cega su posetioci bili uzbudeni?

Ko se stidi gromoglasnog odusevljenja?
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Odaziv na tekst i stvaranje teksta

Odaziv na tekst i stvaranje teksta podsticemo kod dece i u¢enika nakon ¢itanja, kada su
u stanju da povezu tekstualnu informaciju u smislenu semanticku celinu. Pulko i Kranjec
(2020) pisu da je u predskolskom periodu jezik jedna od temeljnih oblasti delovanja, gde je
veza izmedu aktivnosti upoznavanja knjizevnosti za decu, pripovedanja, opisivanja i igre (igra
simbola, igra uloga) u prvom planu, koji predstavlja centralnu aktivnost deteta. Polaskom u
Skolu nastavlja se razvoj govornih sposobnosti, poveéava se i udeo slozenih i potpunih
recenica, a ucenici takode smisleno povezuju uzroke i posledice i razvijaju vestinu pisanja.
Odaziv na tekst moze se podstaci izabranom slikovnicom Adam in tuba (2022) rekreiranjem
price, pripovedanjem, razvrstavanjem slikovnog materijala u pravilan redosled, nastavkom
pric¢e, rekreiranjem lutkama ili crtezima, igrom fantazije itd. Deci i ucenicima moZemo
pripremiti razliCite kutke i aktivnosti za rekreiranje, koji omoguéavaju medupodru¢no i
medupredmetno povezivanje (npr. upoznavanje razlicitih oblika porodice, rodbinskih odnosa
(npr. sin, cerka, otac, majka, deda, baka, stric, tetka i dr.)), izradu porodi¢nog stabla,
upoznavanje sa zanimanjima i sl.

Kriticko Citanje

Vaspitaci i nastavnici razvijaju kriticko ¢itanje kod dece i ucenika postepenim
izdvajanjem onih delova teksta koji, uzimaju¢i u obzir predznanja, predstavljaju priliku za
razmi$ljanje i vrednovanje. Deca i ucenici mogu da ojacaju komponentu kritickog citanja
izabranom slikovnicom Adam in tuba (2022) formiranjem sopstvenog mi$ljenja i
argumentovanjem. Mozemo ih ohrabriti da razmisljaju o ponasanju ¢lanova porodice, pitati ih
Sta bi se desilo kada bi ¢lanovi porodice donosili drugacije odluke i istaknuti vaznost vrednosti
(ukazujemo na poStovanje, prihvatanje, saradnju), kako bi deca 1 ucenici mogli lakSe vrednovati
u skladu sa sopstvenim i/ili intertekstualnim dozivljajima i emocijama. Saksida (2017, 2014)
predlaze vrednovanje i uspostavljanje kritickog odnosa prema procitanom u kontekstu
¢italackih dogadaja, u kojem se deca 1 u€enici usmeravaju da otkriju zanemarene ili nejasne
komponente teksta, objasne ih ili kriticki odgovore na njih svojim sopstvenim misljenjem.
Istovremeno, vredi istaci i simboli¢ku i sociodramsku igru, kojima deca i ucenici procitani tekst
prenose u igru i povezuju pojedine delove na nivou predstava, rekreiraju dogadaje, preuzimaju
uloge likova iz priCe, saosecaju sa njima i lakSe razumeju njihove postupke i odluke, a
istovremeno jacaju upotrebu govora i vestine komunikacije.

Zakljucak

U radu smo predstavili teorijska polazista gradivnih elemenata Citalacke pismenosti i
pokusali da pokazemo kako se oni mogu razvijati odabranim knjizevnim radom u
predskolskom 1 ranom Skolskom periodu na osnovu kratke realisti¢ne price slovenackog decjeg
pisca Zige X. Gombacda i ilustratorke Maje Kastelicc Adam in tuba (2022). Integrisano
knjizevno-umetnicko Citanje (Haramija—Bati¢, 2013) unapreduje razvoj gradivnih elemenata
¢italacke pismenosti, ali i pored dobrog poznavanja teorijskih polazista u praksi, klju¢na je
uspe$na implementacija, koja u velikoj meri zavisi od pristupa individualnog vaspitaca i
nastavnika, kao i njihove sposobnosti kreativnog komuniciranja sa knjizevnim tekstom
(Bednjicki Roser, 2023).
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Citanje treba da bude svakodnevna aktivnost deteta kod kuce, u vrti¢u i koli, jer je
citalacka pismenost temelj svake pismenosti, a ¢italaCka postignuca vazan pokazatelj kvaliteta
i efektivnosti obrazovnih sistema. Buduc¢i da nemaju sva deca i ucenici kod kuce podsticajno
okruzenje za Citanje, posebno je vazno da vaspitaci i nastavnici imaju dobro razvijene jezicke
sposobnosti i vestine Citanja da bi uspe$no osnazivali decu i ucenike i da bi obezbedili
optimalan razvoj njihovih sposobnosti, odnosno upoznavali ih sa svakodnevnom upotrebom
knjizevnog materijala, omogucili im da nauce jezik, razviju govor, prosire rec¢nik, razvijaju
razumevanje procitanog teksta i pozitivan stav, od sluSanja interpretativnog citanja do
samostalnog te¢nog ¢itanja. Citanje je kljuc za detetov, a kasnije za uéenikov obrazovni i, dalje,
profesionalni uspeh, kao i suofavanje sa izazovima savremenog drustva.
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INES VORSIC, BARBARA BEDNJICKI ROSER

READING AS A CHILD'S EVERYDAY ACTIVITY AND
THE FOUNDATION FOR DEVELOPING READING
LITERACY

This paper focuses on promoting and developing reading literacy that encourages
the development of the basic skills of translating, in particular, visual images and symbols
into meaningful language in the pre-and early-school years. We start from the
components of reading literacy, which are systematically developed by educators and
teachers in all areas of kindergarten activities and in all subjects in primary school,
according to children's and pupils' abilities. Different theoretical research methods were
used, related to language and literature research. The descriptive method of describing
already-known facts was used when presenting the components of reading literacy. The
method of analysis was applied to the study of a selected short realistic story by Ziga X
Gombac and Maja Kastelic, Adam and his Tuba (2022), which is used to show how the
components of reading literacy can be developed alongside a literary work. Vocabulary
is a fundamental component of reading literacy, as knowledge of words and their use is
a prerequisite for speech development, which is one of the most important tasks of
kindergarten, as development is most intense during this period. Phonological awareness
is also a prerequisite for a successful start in literacy, as it plays a central role in the
acquisition of reading fluency in the alphabetic writing system, comprehending the
concept of reading material enables the meaningful integration of communicative codes
or the integrated reading of multimodal texts. Text understanding is interrelated with
motivation to read, in particular flipping through reading materials and listening
attentively to reading in the pre-primary period, and engagement and persistence in
reading in the first period of education. Children and pupils respond to texts by producing
appropriate and meaningful (spoken and written) texts about what they have read, by
applying what they have read to new situations, at the same time developing logical
thinking, critical attitudes, and expressing their opinions and evaluating texts based on
their own experiences and understanding of what they have read.

Keywords: reading literacy, components of reading literacy, picture book, pre-
school period, first period of education.
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TATJANA MILIVOJCEVIC
PU ,,P¢elica”, Sremska Mitrovica, R. Srbija

DIDAKTICKA ULOGA STRIPA U RADU SA DECOM
PREDSKOLSKOG UZRASTA

Strip privlac¢i svojom kratkom i dinami¢nom pri¢om i interesantnim dizajnom, ne zahteva
puno ulozenog truda od strane Citaoca-gledaoca, lak je za razumevanje, neoptere¢ujuéi i
pogodan za sve polaznike, svih uzrasta i nivoa znanja. Odlikuje ga dinamicna prica i
interesantni dizajn. Vezuje se za ilustraciju i slikovnicu i zbog vizuelnog pripovedanja je
pogodan u radu sa decom predskolskog uzrasta. U radu je sprovedeno akciono istrazivanje koje
je za cilj imalo otkrivanje nacina na koji strip Nedovrseni svijet Adnadina Jasarevica uti¢e na
razvijanje maste 1 miSljenja kod dece kako predskolskog tako i osnovnoskolskog uzrasta.
Istrazivanjem je obuhvacéeno ukupno pedeset jedno dete i to: tridesetoro dece Predskolske
ustanove ,,Péelica” iz Sremske Mitrovice 1 dvadeset jedno dete Osnovne Skole “Dobrosav
Radosavljevi¢ Narod” iz Macvanske Mitrovice, podru¢no odeljenje u Radenkovi¢u. Deciji
likovni radovi, literarne strip price, kao 1 odgovori na pitanja koja ¢ine intervju govore u prilog
tome da deca ostaju autenti¢na i orginalna iako im se prezentuju novi i njima interesantni
sadrzaji, bliski njihovom poimanju sveta. Sva deca u svoja tumacenja graficke novele
Nedovrseni svijet Adnadina JaSarevic¢a unose sopstvene dozivljaje, li¢na iskustva, mastanja 1
zelje, prelamajuci tako nove sadrzaje kroz soptvenu prizmu. Rezultati istrazivanja govore u
prilog tome da su deciji dozivljaji stripa bogati i da je fantasti¢ni svet stripa odli¢no sredstvo
za njihovu nadogradnju. Strip je deci pomogao i u razumevanju sveta u kom zive i dao osnovu
za gradenje elementarnih moralnih normi, ¢ime je izbor stripa Nedovrseni svijet Adnadina
JaSarevica u potpunosti opravdan i pozeljan u vaspitno-obrazovnom radu sa decom.

Kljucne reci: dete, strip, dozivljaj, masta, misljenje.

Uvod

U radu je sprovedeno akciono istrazivanje koje je za cilj imalo otkrivanje vaspitno-
obrazovnih efekata stripa Nedovrseni svijet U radu sa decom predskolskog uzrasta, sa akcentom
na razvijanju decije maste i misljenja. Autor rada je misljenja da ¢e graficki roman “NedovrSeni
svet” svojim fantasti¢énim sadrZajima motivisati dete na otkrivanje i istraZivanje udesnog sveta
fantastike u kom je sve u pokretu i sve je moguce, a koji prodire u deciji svet (Kajoa, 1971
prema: Drndarski, 1979: 61), ¢ime ¢e se kod njih osim radoznalosti razvijati i masta i misljenje
koji su preduslovi za sopstveno umetnicko izrazavanje.

Strip, umetnost ili ne

Strip je pri¢a predstavljena nizom slika pracenih tekstualnim dijalogom. Koreni likovnog
pripovedanja nalaze se u pe¢inskom slikarstvu evropskog gornjeg paleolita. Zacetkom stripa
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se smatra joS Trajanov stub na kom je uklesan niz slika koji ¢ini pricu, a slicne tvorevine su
pronadene i u Staroj Grckoj 1 Starom Egiptu u hijeroglifima i na tapiserijama.

Prema Bogdanovi¢u (1994: 59), strip jeste umetnost dvadesetog veka. Razvivsi se
paralelno sa fotografijom i filmom, on je predstavljao nov izvor informisanja, prkose¢i do tada
neprikosnovenom statusu pisane reci. Tek se u dvadesetom veku izborio za ravnopravno mesto
medu ostalim formama umetnickog izrazavanja.pripada likovnim, dramskim i knjizevnim
vrstama umetnosti.

Neki teoreticari strip ne smatraju knjizevnom, ve¢ narativnom formom. Kljaki¢ (2010)
isti¢e kako strip “nije, niti moze biti umetnost”, ve¢ je umetni¢ko sadrzano samo u njegovom
unutra$njem potencijalu.

Ranko Muniti¢ (2006), zagrebacki teoretiar filma i stripa isti¢e kako zivimo u veku
stripa koji je suStinski i univerzalno utkan u strukturu nase epohe. On strip poredi sa
knjizevno$éu, slikarstvom i filmom. Strip od knjizevnosti preuzima metod pripovedanja, a
efekat koji postize, a to je izazivanje misli putem slika blizi je slikarstvu i filmu nego samoj
knjizevnosti jer slikovno (vizuelno) kod stripa nadmasuje pojmovno (verbalno).

Strip se danas u nekim zemljama kao Sto su Francuska, Italija, SAD, Japan, Srbija i
druge zemlje bivSe SFRJ, tretira kao visoka umetni¢ka forma, drustveno je omiljen i izucava
se na akademskom nivou.

Uticaj stripa na mlade

Strip privla¢i svojom kratkom i dinami¢nom pri¢om i interesantnim dizajnom, ne
zahteva puno uloZenog truda od strane Citaoca-gledaoca, lak je za razumevanje, neopterec¢ujuci
i pogodan za sve polaznike, svih uzrasta i nivoa znanja. Odlikuje ga dinamicna prica i
interesantni dizajn.

Vizuelno pripovedanje je osnovno obelezje stripa. Slika u stripu ima “narativni
potencijal” (McCloud, 2005: 20). MnoStvo odrednica stripa vezano je za pojmove ilustracije 1
slikovnice, kako isti¢e Ignjatovi¢ (1979). Narocito su slikovnice smatrane bliskim stripskim
formama, ali je granica postavljena u vizuelnim ili znafenjskim odnosima teksta i slike,
odnosno njihovih uloga u narativnom toku.

Budu¢i da deca svet spoznaju preko svojih ¢ula, opaZzanjem predmeta, njihovih oblika,
boja 1 veliCina, kao 1 zapaZenjem odnosa medu njima, pored ,,opipljivih* realnith modela,
fotografije, crtezi i slike su vrlo znacajan uticaj na mlade (Baji¢ i Luki¢, 2014). Pomenute
autorke isticu prednost multimedijalne prezentacije slike, tacnije price u slikama kakav je strip,
u radu sa decom predskolskog uzrasta. Miltojevi¢ (2013) u studiji Digitalni strip navodi kako
su digitalne tehnologije osavremenile strip kao medij i u¢inile ga dostupnijim nego §to je bio u
Stampanoj formi.

Autorka Stanisavljevi¢ Petrovi¢ (2011) istice da znacajni potencijali i specificne
karakteristike medija omogucavaju uvodenje inovacija u proces vaspitanja i obrazovanja,
pospesuju njegovu efikasnost i menjaju tradicionalne metode i oblike rada. Mediji predstavljaju
jedan od najznacajnijih ¢inilaca vaspitanja i socijalizacije koji poducavaju decu imlade pruza-
ju¢i informacije, promovisuci norme i vrednosti, upoznajuci ih sa nacinima na koje svet funk-
cionise, doprinose stvaranju pogleda na svet. Svi ovi procesi odvijaju se spontano, tako da je
re¢ o neitencionalnom delovanju medija. U tom smislu moze se konstatovati da predskoski
period predstavlja period osetljivosti ili kritican period u razvoju dece, u kome znacajnu ulogu
ima medijsko vaspitanje.

Kako je strip medij koji vaspitava prvenstveno slikom, on utic¢e na subjektivnu prirodu,
prirodu posmatraca, sluSaoca, ¢itaoca, tako Sto podsti¢e misao, preobrazava licnost i bogati je.
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Ovo se narocito odnosi na mladu publiku kojoj strip poput umetnicke slike publici prenosi
emocije i misli, kao i poruke umetnika i motivise ih na odredene aktivnosti i ponasanje (Pani¢,
1998), ¢ime se ne moze osporiti njegova didakticka funkcija. Zbog plasti¢nosti, Culnosti i emo-
cionalnosti kao znacajne osobenosti predskolskog perioda od kojih se polazi u stvaranju osnova
medijskog vaspitanja, didakti¢ko sredstvo kakav je strip ima ogroman uticaj na celokupni
razvoj deteta (Stanisavljevi¢ Petrovi¢, 2011).

Didaktic¢ka uloga stripa u radu sa decom predskolskog uzrasta

Strip kao vizuelni medij i sredstvo za postizanje vaspitno-obrazovnih ciljeva pruza
Siroke didakti¢ke moguénosti u radu sa decom predskolskog uzrasta. Deca imaju urodenu
motivaciju za ucenjem. Proces ucenja odvija se putem interakcije sa socijalnom i fizickom
sredinom (Kamenov, 2007). U Osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja
(I'onune y3nera, 2018) isti¢e se kako vaspitaci u skladu sa decijim potrebama i moguénostima
treba da stvaraju fleksibilne obrazovne situacije u kojima ¢e deca moci da nadu izazov za
ucenje. Vizuelni mediji u radu sa decom predskolskog uzrasta su odli¢no sredstvo za postizanje
vaspitno-obrazovnih ciljeva, jer su ocigledni, njihov jezik je univerzalan i blizak decijem
poimanju sveta. Osim toga, pomocu vizuelne slike deca stvaraju mentalne, ¢ime se razvija
misljenje i logi¢ko zakljucivanje, ali i odvija saznajni proces. Pomocéu pazljivo odabranog
stripa vaspita¢i mogu da podsti¢u i usmeravaju decije saznajne aktivnosti 1 proSiruju njihova
znanja i iskustva.

Teoretiar kulture Kolton Vog (prema Bogdanovi¢, 1994) smatra da strip mora
neizostavno sadrzati slede¢e elemente: pricu ispricanu kroz seriju medusobno povezanih slika,
kontinuirane likove, 1 tekst 1/ili dijaloge koji su u funkciji crteza. Petrovacki 1 Savi¢ (2012: 14)
isticu kako je strip pogodan za prikazivanje razli¢itih dogadaja, pojava i osoba 1 da se kao takav
moze koristiti kao didakticko vaspitno-obrazovno sredstvo.

Strip kao medij treba da poseduje razvojno-podsticajne, estetske, eticke, logicke i
saznajne kvalitete koji treba da budu probrani, sredeni 1 naglaSeni, kako bi doprineli de¢ijem
razvoju u celini, jer proces u¢enja dece ne odvija se separativno, ve¢ integrisano.

Prilikom odabira stripa u radu s decom predSkolskog uzrasta treba imati na umu
kriterijume koje predlazu Petrovacki i Savi¢ (2012: 14): ,,psiholoske — da slike budu jasne, a
tekst razumljiv 1 razgovetan, kao i da sadrZaj za ucenike bude interesantan, kako bi njegovo
tumacenje izazivalo zadovoljstvo; estetske — da slike imaju odredenu estetsku 1 umetnicku
vrednost; pedagoske — da situacija prikazana u stripu bude primerena uzrastu dece i njihovim
interesovanjima.

Tezak Stjepko, govore¢i o0 moguénostima primene stripa u nastavi, istice da je ,,strip
dobro napravljen onda kada Citaoca uvlaci u svoj sadrzaj” (Tezak 2000: 585).

U stripu je postignuto narativno i likovno jedinstvo koje omogucuje deci da obogate
recnik, uklju€e mastu, razvijaju i produbljuju emocije, razvijaju smisao za estetiku, upoznaju
svet koji ih okruzuje (Dikli¢ i sar., 1996). Isprepletanjem ilustracija i teksta kod dece se stvara
obogacen iraznolik Culni svet koji th moZe ispuniti znacenjima (Zalar i sar., 2014). Na taj nacin
deca su aktivni u€esnici radnje stripa.

Strip slike treba da budu privlacne deci, najpre bojama i likovnim elementima, a one ¢e
fluentno pratiti tekst 1 prozimati se medusobno (Hlevnjak, 2000). Deci je uroden osecaj za boju
i najpre ¢e posegnuti za dinami¢nim bojama (Kos-Paliska; 1997). Putem slika dete uocava
likove, boje, oblike i ostale likovne elemente kojima spoznaje svet i Zivot oko sebe (Majhut i
Batini¢, 2017)

Hranjec (2009) navodi kako slika u radu sa decom mora biti takva da podstakne dete na
razmiSljanje, razvijanje njegove maste i da stvori komunikaciju sa samom slikom. Serije slika
koju deca predskolskog uzrasta procesuiraju uz pomo¢ odraslih (Petrovi¢-Soco, 1997) i stoga
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je od izuzetne vaznosti pravilno odabrati strip, kao i njegove likove sa kojima ¢e se deca
identifikovati, uciti iz njihovih gresaka i usvajati poruke koje im oni nose.

Jasarevi¢ev graficki roman Nedovrseni svijet

Roman “NedovrSeni svet” autora Adnadina Jasarevi¢a osvojio je 2023. drugu nagradu
za najbolju deciju knjigu u BiH “Djeciji osmijeh”. Istoimeni grafi¢ki roman koji je objavljen u
izdanju JU Muzeja grada Zenice u okviru edicije “SUV, stope u vremenu”, predstavljen je u
Hrvatskoj, Crnoj Gori i Sloveniji, a u Zenici, gradu autora, iste godine predstavljen je publici
na led-ekranima u izlozbenom prostoru Muzeja grada Zenice.

Jasarevi¢ na skoro magican nacin spaja kvadrate stripa u celinu koja poseduje vreme i
ritam. On transformiSe strip odstupajuci od klasi¢ne forme stapajuci dve, ponekad i tri slike u
jedan kvadrat, ali i kroz prelamanje radnje u jednom kaisu stripa. Na taj na¢in JaSarevi¢ menja
percepciju prostora uvlaceéi ¢itaoca/gledaoca u svet unutar linija 1 boja.

Jasarevi¢ liniju koristi kako bi doCarao gradu crteza i slika, ali i za opisivanje
spoljasnjeg ruba predmeta, pojava i bi¢a ¢ime prednost daje boji. Bojom iskazuje svetlost 1
senku, ali i stvara iluziju trodimenzionalnosti figura poigravajuci se kontrastom iste, kako bi
pojacao dinamiku radnje. Kombinuje geometrijske sa slobodnim likovima, u korist potonjih.
Bojom, tackom i linijom posmatracu/¢itaocu docarava teksturu prikazanog. Izbegava simetriju
u kompoziciji i postize opti¢ku ravnotezu vizuelnim delovanjem pojedinih likovnih elemenata.
Koristi dominaciju odredenih elemenata u cilju oslikavanja karaktera svojih likova. Primenjuje
obrnutu proporciju kako bi stvorio iluziju dubine prostora.

Estetika slika u grafickom romanu Nedovrseni svijet ogleda se u jednostavnom
likovnom izrazu bez suvi$nih ukrasa, jasno¢i prikazanih pojmova i poigravanju odredenih
elemenata kako bi se izbegla monotonija 1 drzala paznja Citaoca/gledaoca. Jezik JaSarevicevie
slike, skladnost boja i ravnoteza kompozicije doprinosi izgradnji osnovnih estetskih
kriterijuma, ¢ime ¢e se doprineti razvoju vizuelne 1 estetske kulture kod dece.

Razvojno-podsticajni kvalitet stripa Nedovrseni svijet ogleda se u njegovoj poruci
usmerenoj deci 1 mladima, ali 1 ostaloj ¢italackoj publici: da saCuvaju svoju sposobnost sanjanja
zahvaljujuci kojoj grade novi svet u kome mogu biti istinski slobodni, a to je u svetu maste.

Sto se etickih kvaliteta ti¢e, Nedovrsen svijet naglasava deci dobro poznatu borbu
izmedu dobra 1 zla koja ih podstice na promisljanje i donoSenje moralnog suda.

PredSkolska deca imaju skroman logicko-analiticki aparat, perceptivno su fiksirana 1
vezana za kontekst u kome uce, imaju problema sa apstrahovanjem i izrazavanjem zbog malog
fonda reci i jeziCkih moguénosti i stoga su im potrebne potrebne konkretne aktivnosti i slikovit
nacin prikazivanja i oznacavanja stvari i pojava (Kamenov, 2007). U tom smislu vrednost
JaSarevicevog stripa je nemerljiva, jer putem slike pomaze deci u razvijanju logickog misljenja.

Saznajni kvalitet grafickog romana ogleda se u tome da deca kroz vizuelni jezik slike
sti¢u nova 1 usavrsavaju postojeca iskustva o umetnosti, ali 1 druStvenoj sredini 1 meduljudskim
odnosima, postaju otvoreni za doZivljaje i usvajaju modele drustveno prihvatljivog ponaSanja
koji ¢e im pomoc¢i u socijalnoj integraciji u kasnijem razvoju.

Metod

U novim Osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja (Godine uzleta,
2018:39) istice se kako vaspitaC treba da ,,ohrabruje decu da zamiSljaju i mastaju, iznose
pretpostavke 1 izrazavaju svoje ideje, saznanja, osec¢anja i dozivljaje na razlicite na¢ine*. U
skladu sa navedenim istrazivanje je realizovano kao akciono sa ciljem da se poveca decji
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potencijal za kvalitetnije 1 svrsihodnije posmatranje i dozivljavanje stripa kao medija, ¢ime ¢e
se na spontan nacin povecati i motivacija dece za sopstveno izrazavanje u pomenutom mediju.

Kako je slikovnica bliska predskolskom detetu i ono razume jezik slike, autor rada se
opredelio za digitalnu projekciju stripa, odnosno grafickog romana, jer ¢e ga deca na ovaj nacin
doziveti kao pricu u slikama, Sto strip uistinu 1 jeste.

Istrazivanjem je obuhvaéeno ukupno pedeset jedno dete i to: tridesetoro dece
Predskolske ustanove ,,Pcelica iz Sremske Mitrovice (od toga dvedeset jedno dete najstarije
grupe vrtica “Maslacak™ i devetoro dete vrti¢a “Lane” iz Radenkovic¢a) i dvadeset jedno dete
Osnovne Skole “Dobrosav Radosavljevi¢ Narod” iz Macvanske Mitrovice, podru¢no odeljenje
u Radenkovicu.

Istrazivanje je realizovano u Cetiri faze.

| faza: Predstavljanje stripa Nedovrseni svijet

I faza: Deciji dozivljaj stripa iskazan crtezom/slikom/stripom

Il faza: Intervju sa decom Kako sam doziveo/la strip?

IV faza: Izlozba decijih likovnih radova.

U prvoj fazi istrazivanja strip Nedovrseni svijet Adnadina Jasarevica prikazan je deci
mesovite uzrasne grupe vrtiCa “Lane” iz Radenkovica (devetoro dece) 1 deci nizih razreda
Osnovne skole “Dobrosav Radosavljevi¢ Narod” Macvanska Mitrovica podruc¢no odeljenje iz
Radenkovi¢a (dvadeset jedno dete), kao i deci pripremnog predskolskog uzrasta vrtica
“Maslacak” Predskolske ustanove “Pcelica” iz Sremske Mitrovice (dvadeset troje dece) putem
power point prezentacije, uz original stripa (Stampano izdanje u koloru) i istoimeni roman po
kom je strip napisan. U power point prezentaciji birane su i prikazane table stripa koje
oslikavaju kljuéne momente grafickog romana Nedovrseni svijet i koje su nosioci radnje.
Originalni tekst stripa Citan je deci na pojedinim slajdovima, ostatak radnje delimi¢no je
preprican od strane prezentera (vaspitaca), a ve¢im delom ostavljen deci na tumacenje jezika
slike uz minimalne primedbe odraslog.

Slika br. 1 — Prikaz stripa “Nedovrseni svijet” deci predskolskog uzrasta

U drugoj fazi istraZivanja deca su crtezima iskazivala svoj doZzivljaj stripa. Deci je
ostavljena sloboda izbora likovne tehnike, kao 1 vid izraZavanja (crteZ, slika, strip tabla). Nakon
zavrsetka likovnog izrazavanja vaspitac je motivisao decu na tumacenja sopstvenih likovnih
dela i ista zapisao.

U trecoj fazi istrazivanja sa decom je sproveden intervju: “Kako sam doZiveo/la strip?”
u cilju podsticanja divergentnog misljenja kod dece. Intervjuisano je svako pojedinac¢no dete
uz zapisivanje decijih odgovora.

Cetvrta faza istraZivanja realizovana je u vidu izlozbe dec¢ijih likovnih radova u saradnji
sa lokalnom samoupravom i roditeljima dece. Organizovane su dve izlozbe decijih likovnih
radova i to: izlozba dece meSovite grupe vrtica “Lane” kao 1 dece nizih razreda Osnovne Skole

146



“Dobrosav Radosavljevi¢ Narod” iz Macvanske Mitrovice, ogranak u Radenkovi¢u u Mesnoj
kancelariji Radenkovi¢, 1 izlozba decijih likovnih radova dece pripremne predskolske grupe u
holu vrti¢a “Maslacak™ u Sremskoj Mitrovici.

Izlozba decijih strip pri¢a u Mesnoj kancelariji Radenkovi¢

Analiza rezultata istrazivanja
| faza: Predstavljanje stripa Nedovrseni svijet

Tokom predstavljanja stripa Nedovrseni svijet U vidu power point prezentacije, ali i
prelistavanjem Stampane verzije, deciji komentari su bili pozitivni:

- Bas mi je zanimljivo.

- Dopada mi se.

- Sve je Cudesno (dete osnovnoskolskog uzrasta).
- Bas taj ¢ika ume da masta.

Na osnovu dec¢ijih odgovora moze se zakljuditi kako je graficka novela Adnadina
JaSarevic¢a Nedovrseni svijet probudila decije interesovanje. Deca osnovno$kolskog uzasta su
za razliku od dece predSkolskog uzrasta uopstavala tumacenje svojih doZivljaja.

II faza: Deciji dozZivljaj stripa iskazan crteZom/slikom/stripom

Deca su se uglavnom opredeljivala za strip table po uzoru na autora stripa Nedovrseni
svijet. lzvestan broj dece drzao se klasi¢ne podele na kvadrate i kaiSeve stripa koji ¢ine strip
tablu, dok su ostala deca odstupala od klasi¢ne forme stripa predstavljajuci svoje price u vidu
slike sa eventualno jednim kvadratom stripa koji se proZima sa osnovnom slikom/crtezom.
PredSkolska deca su u odnosu na decu osnovnoskolskog uzrasta bila slobodnija $to se tice
forme strip table, odstupajuci od klasicne.

Nakon zavrSetka likovnog izrazavanja, vaspita¢ je motivisao decu na tumacenje svojih
umetnickih dela i ista zabeleZio. Decije strip price obiluju borbom izmedu dobra i zla. lako su
u njih utkali neke elemente graficke novele Nedovrseni svijet Adnadina Jasarevica: letece
planine, crva, drvo koje hoda, decije strip price su orginalne, bajkovite i masStovite. Neke od
njih naginju ka nau¢noj fantastici, neke su poput bajki 1 fantasti€nih pri¢a. Ono §to se moze
uociti jeste to da su deca svoje price gradili na sopstvenom iskustvu, kao i bajkovitom svetu
koji su za sebe izgradili, pa se tako u pricama nalaze likovi poput Sunder Boba, jednoroga,
Konji¢ duga, vila, duhova, vestica...

Kod skolske dece primecuje se razlika izmedu likovnog i literarnog izraZzavanja u korist
literarnog. Njihove price su sadrzajnije, sloZenije, imaju bogatije opise i radnju i mnostvo
likova.

I11 faza: Intervju sa decom Kako sam dozZiveo/la strip?
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U tre¢oj fazi istrazivanja sprovedeno je intervjuisanje dece kako bi se prikupili podaci
o njihovom dozivljaju stripa Nedovrseni svijet Adnadina JaSarevi¢a. Analizom decijih
odgovora mogu se izvesti sledece tvrdnje:

- Decije miSljenje 0 stripu Nedovrsen svijet je da je on: dobar, zanimljiv i
¢udesan/neobican;

- Najveci broj dece pravilno je prepoznao glavnog junaka price, deCaka, dok su ostala
deca (uglavnom predskolskog uzrasta) navodila likove koji su na njih ostavili dubok
utisak;

- Vecina dece smatra da su glavnom junaku potrebni pomo¢nici kako bi mogao da sanja
dobre snove 1 izbori se sa mrakom, $to i jeste osnovna nit pri¢e, dok su ostala deca
(uglavnom deca predskolskog uzrasta) navodila takode ta¢ne, ali polovi¢ne odgovore,
opet vezane za sopstveno iskustvo: pomo¢ prijatelja i potreba za druStvom drugih ljudi;

- Deca predskolskog i osnovnoskolskog uzrasta tacno prepoznaju ¢udesne i fantasti¢ne
elemente u grafickoj noveli Nedovrsen svijet;

- Deca uglavnom prepoznaju mo¢ glavnog junaka da sanja koja je istaknuta u stripu
Nedovrsen svijet Adnadina JaSarevi¢a, mada su neka deca sposobnosti glavnog junaka
tumacila prema sopstvenom dozivljaju (uglavnom deca predskolskog uzrasta).

- Deca ta¢no tumace snove navedene u stripu delivsi ih na dobre i zle, u njihovom
nabrajanju (uglavnom deca predskolskog uzrasta) su mastovita, $to opet govori u prilog
tome da deca sve tumace prema sopstvenom iskustvu;

- Deca na orginalan nacin tumace vaznost mastanja/sanjanja. Neka deca snove tumace
kao one koje Covek prozivljava u snu, dok vec¢ina dece snove identifikuje sa
projekcijom sopstvenih zelja, isti€u¢i pritom njihovu vrednost;

- Deca navode mastovite i orginalne odgovore o svojim snovima i mastanjima. Ono §to
se uocava u decijim odgovorima jeste to da su istiniti, Zivotni, li¢ni i za dete vazni snovi.
Takode se uocava razlika u odgovorima dece predskolskog i osnovnoskolskog uzrasta,
jer predskolci imaju imaginativne Zelje, dok su zelje dece osnovnoskolskog uzrasta
uglavnom prakti¢ne prirode.

IV faza: Izlozba decijih likovnih radova.

IzloZzba decijih likovnih radova nastalih po uzoru na strip Nedovrsen svijet Adnadina
JaSarevica organizovana je u prostorijama Mesne kancelarije Radenkovi¢ 1 u radnoj sobi
najstarije grupe vrti¢a “Maslacak™ u Sremskoj Mitrovici. Deca su u€estvovala u osmisljavanju
izlozbe 1 njenog otvaranja, kao i u izradi plakata. Prilokom otvaranja izloZbe vaspita¢ je
procitao odabrane pri¢e dece predSkolskog uzrasta, dok su deca osnovnoSkolskog uzrasta ¢itala
svoje strip price.

Zakljuéna razmatranja

Deca su strip Nedovrseni svijet Adnadina Jasarevi¢a okarakterisala kao dobar,
zanimljiv i cudesan/neobican. Prepoznala su glavnog junaka price, dec¢aka, ali i navodila likove
koji su na njih ostavili dubok utisak. Prema decijem miSljenju glavnom junaku su potrebni
pomocnici kako bi mogao da sanja dobre snove i izbori se sa mrakom, $to i jeste osnovna nit
price, dok su deca predskolskog uzrasta uglavnom navodila odgovore vezane za sopstveno
iskustvo. Deca prepoznaju cudesne i fantasti¢ne elemente u grafickoj noveli Nedovrseni svijet
Adnadina Jasarevica 1 isticu deCakovu mo¢ sanjanja. Snove dele na dobre i zle, s tim Sto su
deca predskolskog uzrasta maStovitija u njithovom nabrajanju u odnosu na decu
osnovnoskolskog uzrasta, §to opet govori u prilog tome da predSkolska deca sve tumace prema
sopstvenom iskustvu. Za razliku od dece osnovnoskolskog uzrasta Cije su Zelje prakticne
prirode, deca predskolskog uzrasta su navodila mastovite i orginalne odgovore o svojim
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snovima 1 mastanjima. Ono §to se uocava u svim decijim odgovorima jeste to da su to istiniti,
zivotni, li¢ni 1 za dete vazni snovi.

Kako je cilj istrazivanja pracenje vaspitno-obrazovnih efekata stripa Nedovrseni svijet
na decu, kao i njegov uticaj na deciju mastu i misljenje, moze se zakljuciti da su isti pozitivni.
Deciji likovni radovi, literarne strip price, kao 1 odgovori na pitanja koja €ine intervju govore
u prilog tome da deca ostaju autenti¢na i orginalna iako im se prezentuju novi i njima
interesantni sadrzaji, bliski njihovom poimanju sveta. UoCava se da su deca predskolskog
uzrasta mastovitija u tumacenju sopstvenih dozivljaja u odnosu na decu osnovnoskolskog
uzrasta, dok je kod dece osnovnoskolskog uzrasta logicko misljenje izraZenije, sa sposobnoséu
opStavanja i Sireg sagledavanja stvari i pojava. Sva deca u svoja tumacenja graficke novele
Nedovrseni svijet Adnadina Jasarevica unose sopstvene dozivljaje, li¢na iskustva, mastanja 1
zelje, prelamajuci tako nove sadrzaje kroz soptvenu prizmu. Ono $to se uocava na osnovu
prikupljenih podataka jeste to da su deciji dozivljaji bogati i da je fantasti¢ni svet stripa odli¢no
sredstvo za nadogradnju istih, ali i pomo¢ u razumevanju sveta u kom deca zive, kao i osnova
za gradenje elementarnih moralnih normi kod dece kako predskolskog, tako i osnovnoskolskog
uzrasta, ¢ime je izbor stripa Nedovrseni svijet Adnadina Jasarevi¢a u potpunosti opravdan i
pozeljan u vaspitno-obrazovnom radu sa decom.
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Intervju za decu: Kako sam doZziveo/la strip?

Sta misli§ o stripu “Nedovrien svijet”?

Ko je glavni junak stripa?

Zasto su decaku potrebni pomoénici?

Da li u stripu ima nesto ¢udesno/fantasti¢no? Ako ima, §ta je to?
Kakve mo¢i ima dec¢ak Morin?

Sta se moZe sanjati?

Zasto je vazno sanjati/mastati?

Da li ti mastas? O cemu?

NG~ WNE

TATJANA MILIVOJCEVIC

DIDACTIC ROLE OF COMIC BOOK IN WORKING
WITH PRESCHOOL CHILDREN

The comic book attaches with it’s short and dynamic story and interesting design. It
doesn’t demand a lot of placed effort by the reader/viewer. It is easy for understanding,
unburdened and suitable for all attendants of all aged and levels of knowledge. It is
distinguished by it’s dynamic story and interesting design. It binds to illustration and picture
book and because of visual story telling it is suitable for being used in work with preschool
children. An action research is conducted in work, which for a goal had revealing the ways in
which comic book “U unfinished world* by Andnadin Jasarevic ( “Nedovrseni svet”) affects
on developing imagination and thinking with children both preschool and elementary school
of age. With this research totally fifty one children is included — thirty children form Preschool
institution “Pcelica” from Sremska Mitrovica and twenty one children form elementary school
“Dobrosav Radosavljevic Narod” from Macvanska Mitrovica — regional department in
Radenkovic. Children’s work of art, literal comic book stories as well as answers to the
questions that make the interview, speak to the fact that children remain authentic and original
even though they are presented with the new and to them interesting contents, close to their
comprehension of the world. All of the children in their own interpretations of the graphic
novel "Unfinished world” by Andanin Jarasarevic bring their own experiences, personal
experiences, fantasies, and desires, refracting new experiences through a personal prism. The
results of the research speak to the favor of that the children experience of the comic book are
rich and that the fantastic world of the comic book is an excellent mean for their upgrade. The
comic book helped the children in understanding the world they live in and gave them the basic
for building the elementary moral norms, which makes the choice of the comic book
“Unfinished world” by Andanin Jarasarevic completely justified and desirable in the
educational work with children.

Keywords: children, comic book, experience, imagination, thinking
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NATASA TASIC
Akademija vaspitacko-medicinskih strukovnih studija, KruSevac, R. Srbija

CIRKUS | OBRAZOVANJE:
O VREDNOSTIMA, PRINCIPIMA I MOGUCNOSTIMA

Savremeni cirkus je izvodacka umetnost uobli¢ena tokom druge polovine 20. veka,
oslonjena na tekovine tradicionalnog cirkusa koji potice jos iz doba antike, ali bez zloupotrebe
zivotinja. Rec je o interdisciplinarnoj formi kojom se kroz estetske potencijale balansiranja,
klovnovskih tehnika, manipulacije objektima, akrobatike i drugih srodnih vestina posreduje
ideja o svetu u kome zivimo. Cirkus po svojoj prirodi predstavlja otvoren i inkluzivan koncept,
Sto ga Cini lako pristupa¢nom obrazovnom aktivno$c¢u koja doprinosi dobrobiti i razvoju dece
svih uzrasta. Ovo istrazivanje oslonjeno je na neke od najreprezentativnijih studija o upotrebi
cirkusa u pedagoskom radu, kao i na studiju slucaja zasnovanu na opservaciji prakse koja se
razvija u maloj novosadskoj $koli cirkusa Cirkoneo. Cilj je sagledavanje kapaciteta ove
umetnosti da doprinese dobrobiti i razvoju dece i mladih.

Kljucne reci: savremeni cirkus, cirkus u zajednici, Skola, deca, Cirkoneo.

Kakav je to cirkus?

Re¢ cirkus u naSem jeziku danas ima dvojaku upotrebu. S jedne strane, u
svakodnevnom govoru, kako u javnoj, tako i u privatnoj sferi, koristi se u vidu metafore kojom
se referiSe na situacije i procese koji su neuredeni, haoti¢ni, ponekad i na granici zakona.
Opisano peZorativno znacenje pociva na isklju¢ivom poimanju cirkusa kao tradicionalne
zabavljacke forme nomadskih trupa koje putuju od jednog do drugog naseljenog mesta nudeci
lokalnom stanovni$tvu finansijski pristupacnu zabavu revijalnog karaktera. Ona se redovno
zasnivala na nizu akrobatskih, zonglerskih, ekvilibristickih®®, klovnovskih i sli¢nih tataka, sa
prate¢im programom kojim su publici prikazivani ljudi sa odredenim specifi¢nim ili
ekstremnim fizickim osobinama. Tradicionalni cirkus je najceSc¢e realizovan u specijalnim
Satorima i uz Cestu upotrebu ili zloupotrebu domacih 1 divljih Zivotinja.

Ovaj tekst je, pak, usmeren ka drugacijem znafenju pomenutog pojma. Naime, u
nastavku rada pod terminom cirkus podrazumevace se savremena izvodacka praksa, oslonjena
na discipline tradicionalnog cirkusa, ali estetizovana na nacin blizak srodnim umetnostima
poput pozorista, plesa, umetnosti performansa ili muzike, a bez zloupotrebe Zivotinja. U pitanju
je izvedbena forma koja se uoblicila i osamostalila u drugoj polovini 20. veka Sirom sveta.
Mnoge drzave su je u ovom periodu zvani¢no prepoznale kao vrstu umetnosti, opredeljujuci
svoje budzete ka uspostavljanju odgovarajucih ustanova za edukaciju cirkuskih umetnika, kao
1 ka Sirem unapredenju cirkuske scene. Takode, sastavni segment razvoja savremenog cirkusa

39 Ekvilibristika predstavlja vestinu odrzavanja ravnoteZe u neobi¢nim uslovima, a najpoznatiji primer je
hodanje po zici.
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je i njegova integracija u institucionalno i vaninstitucionalno obrazovanje dece i mladih, te
negovanje fenomena cirkusa u zajednici, u kome se elementi ove umetnosti koriste za
ostvarenje inkluzivnih drusStvenih ciljeva s ljudima svih uzrasta.

Cinjenica je da savremeni cirkus predstavlja umetni¢ku disciplinu novijeg datuma,
zbog Cega je 1 polje teorije posvecene njegovom proucavanju srazmerno mlado. Ovo
istrazivanje oslonjeno je na neke od najreprezentativnijih studija o upotrebi cirkusa u
pedagoskom radu, pre svega unutar zapadnog kulturnog kruga, kao i na studiju slucaja
zasnovanu na opservaciji prakse koja se razvija u maloj novosadskoj Skoli cirkusa Cirkoneo.
Cilj je sagledavanje kapaciteta ove umetnosti da doprinese dobrobiti i razvoju dece i mladih.

O cirkuskoj pedagogiji
,,Cirkus predstavlja zajedni¢ki ’jezik’ za ljude Sirom sveta.* (Circus Clinic, 2023:148.)

,,Cirkus kreira uspeh pospesivanjem tolerancije neuspeha.* (Kinnunen, Lidman, Kakko,
Kekildinen, 2013: 9.)%°

Edukacija u oblasti cirkuske umetnosti realizuje se u raznim krajevima sveta ve¢ dugi
niz decenija. Skromno se oslanjajuci najpre na entuzijazam pojedinih cirkuskih artista da svoje
znanje i veStine neformalno prenesu drugim ljudima, sektor cirkuskog obrazovanja se
postepeno razvijao. Tako su se paralelno uoblicile cirkuske skole dva razliCita tipa. S jedne
strane, postoje ustanove u vidu klasi¢nih umetnickih akademija, orijentisane ka edukaciji
buduc¢ih profesionalnih cirkuskih stvaralaca. Svrha obrazovanja u ovakvim Skolama je
ostvarivanje visokih artistiCkih dometa, najéesée u jednoj odabranoj cirkuskoj disciplini, a
studenti se osposobljavaju da rade kao profesionalni umetnici. U drugom tipu Skola, koje su u
centru paznje ovog teksta, cirkuska umetnost koristi se kao inovativno sredstvo licnog razvoja
i socijalne inkluzije u najSirem smislu (Beauthier, Dubois, Lemenu, 2016: 10). Takode, cirkus
je prepoznat i kao efikasan instrument posredstvom kojeg se deca i mladi iz marginalnih grupa
mogu integrisati u Siru druStvenu zajednicu. Za razliku od akademija za obrazovanje
profesionalnih cirkuskih umetnika, ove Skole su, izmedu ostalog, usmerene i ka razvoju
cirkuske pedagogije kao zasebne teorijsko-stru¢ne discipline. Imajuci u vidu ve¢ pomenutu
,mladost* cirkusa kao relevantne stvaralacke prakse, ne iznenaduje ¢injenica da je profilisanje
metoda i programa iz oblasti cirkuske pedagogije jos uvek u zacetku.

Vazno je istaknuti da upotreba cirkusa u obrazovanju ne pociva na konkretnim
trikovima ili rekvizitima koji se koriste, ve¢ da se sustina krije u samom cirkuskom pristupu
pri radu sa decom 1 mladima. On se zasniva na tri klju¢na elementa, a to su: igranje, ucenje 1
pokazivanje. U literaturi su najc¢esce zastupljeni termini ,,Social Circus* (druStveni cirkus) i
,Community Circus® (cirkus u zajednici) kao krovni pojmovi za upotrebu cirkusa u
okolnostima brige, podrske u licnom razvoju 1/ili izgradnje zajednice (The European Core
Curriculum, 2022; Beauthier, Dubois, Lemenu, 2016; Desanghere, 2016). U ovu grupu spada
1 sintagma ,,Youth Circus* (omladinski cirkus; cirkus za mlade), koja se odnosi na cirkuske
programe okrenute deci 1 mladima u okviru cirkuskih udruzenja, u obrazovnim ustanovama ili
odredenim rekreativnim okruzenjima (Circus Clinic, 2023: 14). Svim ovim pojavnim oblicima
cirkuske edukacije zajednicka je zasnovanost na ,,learner-centred* praksama, $to znaci da su u
srediStu aktivnosti uvek deca, mladi ili u€esnici iz drugih ciljnih grupa, a cirkuska umetnost se
koristi kao sredstvo njihovog fizickog, misaonog i kreativnog angazovanja (Desanghere, 2016:
8).

40 Za sve prevode sa engleskog jezika odgovorna je autorka.
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Danas se u okviru razli€itih institucija, kako onih usko usmerenih ka cirkusu, tako i
edukativnih u Sirem smislu, realizuju istrazivanja o dobrobitima zastupljenosti ove umetnosti
u zivotima ljudi svih uzrasta. Na datu temu objavljene su brojne publikacije, nau¢ni tekstovi i
knjige, a cirkus u obrazovanju sve ¢escée je predmet postiplomskih akademskih studija. Jedna
od najvecih i nejrelevantnijih medunarodnih mreza omladinskih i drustvenih cirkusa zove se
Caravan — European Youth and Social Circus Network, a okuplja na desetine cirkuskih $kola
iz Evrope, sa Bliskog istoka, Afrike i Azije. Zahvaljuju¢i saradnji sa akademskim ustanovama
iz oblasti edukacije, sporta i umetnosti, mreza Caravan pozicionirala se kao vodeci ekspert u
sektoru cirkuske pedagogije. U napisima publikovanim pod njihovim okriljem istice se da je
jedan od klju¢nih ciljeva upotrebe cirkusa u radu s decom i mladima, kao $to je ve¢ pomenuto,
li¢ni razvoj ucesnika. On se realizuje kroz unapredenje niza sposobnosti i negovanja vrednosti
poput: samopoStovanja, samopouzdanja, tolerancije, otvorenosti uma, odgovornosti,
autonomije, istrajnosti, a od izuzetnog znacaja je i inkluzija svih participanata i posledi¢na
izgradnja zajednice (Dubois, Flora, Tollet, 2014). Upravo navedene sposobnosti i vrednosti
posluzi¢e kao formalni okvir nastavka ovog teksta.

Samopostovanje, samopouzdanje, istrajnost

Jedna od specificnosti upotrebe savremenog cirkusa u radu sa decom i mladima je
suprotstavljanje takmicarskom duhu. U neoliberalnom sistemu vrednosti u kome zivimo
gotovo sve aktivnosti ove uzrasne grupe svedene su na neki vid numericke valorizacije i
podsticanja kompetitivnosti. Taj trend nije zastupljen samo u Skolskom okruzenju, ve¢ i u
vanskolskim okvirima. Novi cirkus zalaze se za sasvim drugaliji pristup koji ukida
meduvr$njacku kompetitivnost i ohrabruje nadmetanje sa samim sobom. Poenta je nadmasiti
svoje predasnje sposobnosti u odredenoj cirkusoj disciplini. Ovaj napredak se ostvaruje
iskljucivo u trenutku kad se svaki u€esnik oseti spremnim, a ne onda kada na tome insistiraju
edukatori (Kinnunen, Lidman, Kakko, Kekéldinen, 2013)

Na suprotstavljanje kompetitivnosti naslanja se 1 negovanje prava na gresku, kao jedne
od vitalnih vrednosti cirkuske pedagogije. Nije re¢ samo o prihvatanju neuspeha, ve¢ 1 o
potpunoj normalizaciji ovog duboko ljudskog iskustva. Zahvaljuju¢i odsustvu bilo kakve
kazne, provociranja ose¢aja neadekvatnosti ili sramote, ucesnici bivaju ohrabreni da se ponovo
oprobaju u aktivnosti u kojoj su ranije bili neuspesni (Kinnunen, Lidman, Kakko, Kekaldinen,
2013: 17). Upravo o tome govore i rezultati jednog od istraZivanja u kome je ubedljiva veéina
dece procenila da greska ne znaci nista drugo, do potrebe da se viSe vezba i tim putem stigne
do uspeha (Kinnunen, Lidman, Kakko, Kekéldinen, 2013: 23). Takode, repetitivnost je sastavni
deo svakog cirkuskog konteksta, ¢ime se kod ucesnika pospesuje koncentracija, istrajnost,
strpljenje i otpornost na frustraciju (Circus Clinic, 151)

Kontrolisani rizik smatra se uporistem mnogih estetskih iskustava koje nudi savremeni
cirkus (Tait, Lavers, 2016). Re¢ je o riziku od fizi¢ke povrede, buduci da cirkuske tehnike,
medu kojima je najociglednija akrobatika, ponekad podrazumevaju opasnost od pada s visine
ili slicne nezgode. Zbog toga se u cirkuskoj pedagogiji izuzetna paznja posvecuje dostizanju
Sto bezbednijeg okruzenja, ali bez sputavanja dece i mladih u njihovom izraZzavanju kroz
cirkuske tehnike. (The European Core Curriculum, 2022). Vazno je istaci i razlog stupanja u
neku fizicki rizi€nu aktivnost u cirkusu, budué¢i da postoje i1 druga podrucja organizovanih
aktivnosti za decu 1 mlade, najeS¢e ona sa sportskim predznakom, u kojima postoje faktori
rizika. Razlika pociva u motivaciji. Dok je u sportu rizik podstaknut zeljom da se pobedi ili
performira hrabrost, u cirkuskom okruzenju akcenat je na suocavanju sa sopstvenim strahom,
ispitivanjem sopstvenih granica i autenti¢nim uzbudenjem koje sa sobom nose ova iskustva.
Samim tim ne iznenaduje Cinjenica da je subjektivni osecaj hrabrosti, a samim tim 1
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samopouzdanja, pospeSen kod veéine dece koja redovno upraznjavaju cirkuske aktivnosti
(Kinnunen, Lidman, Kakko, Kekildinen, 2013: 23). Pomenimo jo$ i da postoje teoreticari koji
idu 1 korak dalje 1 koji su ustanovili da cirkus ima potencijal da postane ,,alternativa drugim
vidovima rizicnog ponasanja“ tokom odrastanja (Bolton, 2004: 189), Sto je jo$s jedan od
podsticajnih faktor za ukljucenje cirkusa u svakodnevicu mladih i dece.

Cirkuska umetnost je telesna izvodacka praksa, po mnogim aspektima sli¢na plesu.
Kroz ovakve senzorno-motoricke aktivnosti deca s lako¢om osvescuju svoju telesnost i
prihvataju promene koje su sastavni deo odrastanja. Takode, samopouzdanju svakog ucesnika
znacajno doprinosi i pospeSivanje fizickih kapaciteta: misi¢ne funkcionalnosti, izdrzljivosti,
fleksibilnosti, mobilnosti i poveéanje opSteg kvaliteta pokreta — kako kod dece iz redovne
populacije, tako i kod one sa razvojnim poteSkoc¢ama ( Kinnunen, Lidman, Kakko, Kekaldinen,
2013: 48).

Tolerancija, inkluzivnost i otvorenost uma

Cirkus je po svojoj prirodi veoma inkluzivan koncept jer je ¢ak i u tradicionalnoj formi
sebi oduvek privlacio ljude sa druStvene margine. Koncept ,.cirkusa u zajednici® oslanja se
upravo na te njegove fundamente i iz njih razvija nove ideje i pristupe. Premda nam ekstremna
fizicka dostignuca nekih institucija savremenog cirkusa poput popularnog Cirque du Soleil
mogu sugerisati da je klju¢ u natprosecnoj ljudskoj snazi i/ili vestini, sustina je ipak znatno
kompleksnija. Iste one discipline kojima umetnici u visoko profesionalnom kontekstu publiku
ostavljaju bez daha zbog prkoSenja nekim osnovnim postulatima fizike i ljudske anatomije,
mogu izuzetno uspesno biti adaptirane 1 upotrebljene kao sredstvo unapredenja mentalnog i
fizickog blagostanja ucesnika iz najSire populacije. Naposletku, iz perspektive cirkuske
pedagogije nije re¢ o tome da se postane cirkuski vest, ve¢ pre svega da €itava grupa prepozna
da je ,,svaciji napor podjednako znac¢ajan i da zasluzuje paznju“ (Kinnunen, Lidman, Kakko,
Kekildinen, 2013: 58). Zongliranje predstavlja jedan od paradigmatiénih primera. Pomenuta
drevna cirkuska disciplina koristi se kao alat komunikacije u okolnostima kada je ona otezana,
bilo iz razloga jezicke barijere, bilo usled drugih izazova sa kojima se suoc¢avaju deca i mladi
(Circus Clinic, 2023). Poslednjih godina postoje i brojni pojedinci i kolektivi koji razvijaju
model funkcionalnog Zongliranja, a koje podrazumeva niz metoda kojima se kroz Zonglerske

......

grupa

U tesnoj vezi sa negovanjem inkluzivnosti je i Cinjenica da se u cirkuskim Skolama
velika paznja posvecuje toleranciji, u smislu podrzavanja Sirokog spektra diverziteta.
Bezuslovno prihvatanje razlika, otvorenost, preispitivanje predrasuda i empatija su sine qua
non svakog cirkuskog konteksta o kome je re¢ (Circus Clinic, 2023: 149; Spiegel, Parent,
2018). Kulturalne, nacionalne, verske, rasne ili bilo koje druge potencijalne socijalne barijere
uspesno se prevazilaze posredstvom cirkusa, jer je ovaj socijalni fenomen zastupljen u svim
krajevima planete, zbog Cega se smatra svojevrsnim ,,zajednickim jezikom®. Kao ilustrativan
primer moze posluziti ¢injenica da trenutno Sirom sveta postoje brojni primeri upotrebe cirkusa
kao sredstva komunikacije u radu sa ugrozenom decom i mladima stacioniranim u izbeglickim
i migrantskim kampovima (Beauthier, Dubois, Lemenu, 2016; Desanghere, 2016)

Karakteristi¢nost cirkusa u pogledu otvorenosti 1 raznolikosti, spram ostalih srodnih
grupnih aktivnosti poput plesa ili horskog pevanja, na primer, lezi i u varijetetu disciplina.

......

istog Casa ili radionice. To u praksi znac¢i da su ucesnicima istovremeno na raspolaganju
raznovrsni objekti za manipulaciju, brojni rekviziti za partersku ili vazdusnu akrobatiku,
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oprema za balansiranje, kao i drugi cirkuski nespecificni predmeti. Ovakav otvoren koncept
otvara moguénost svakom ucesniku da pronade niSu koja odgovara njegovim preferencijama,
te trenutnim mogucnostima i potrebama.

Autonomija, odgovornost

Pitanja hijerarhije i autoriteta u S$kolama cirkusa znacajno se razlikuju od onih koja su
nam poznata iz tradicionalnih Skolskih okruzenja. Cirkuski edukatori su zapravo fasilitatori
procesa koji kompetentno moderiraju tok aktivnosti vode¢i racuna o postovanju zajednicki
uspostavljenih pravila. Oni, pritom, ravnopravno ucestvuju u grupnim igrama, a prilikom
individualnih praktikovanja razli¢itih disciplina, nisu pasivni posmatraci i oni koji poducavaju
druge, ve¢ Cesto i sami rade na poboljSavanju sopstvenih izvodackih vestina. Takode, edukatori
se staraju o odrzanju dobrog balansa izmedu diferencijacije i integracije prilikom svakog
okupljanja (Desanghere, 2016: 19). To prakti¢no zna¢i da tokom radionice uvek ima vremena
i prostora ne samo za grupne, ve¢ i za individualne aktivnosti. Samim tim, deci i mladima je
omoguceno da na sebi svojstven nacin oblikuju odnos sa svojim unutra$njim svetom, kao i sa
okruzenjem, uz uvazavanje tude autonomije. Istrazivanja pokazuju da zahvaljujuci opisanom
ambijentu, polaznici cirkuskih ¢asova izvestavaju o visokom nivou postovanja njihovih Zelja,
potreba i stavova od strane odraslih, ¢ime se posredno pospeSuje razvoj odgovornosti i
autonomnog misljenja, kao i ve¢ pomenuto samopouzdanje (Kinnunen, Lidman, Kakko,
Kekildinen, 2013: 28).

Jedna od prvih instrukcija koju dete dobije u susretu sa cirkusom je ona o li¢noj
bezbednosti, proceni rizika i prevenciji povreda prilikom izvodenja razliCitih trikova. Na
primer, balansiranje na zici mora se izvoditi uz upotrebu ruku ili balansera. Ucesnici se
konstantno podsti¢u na to da potraze pomo¢ edukatora ili iskusnijih vr§njaka, ukoliko se pojave
poteskoce u samostalnom izvodenju kakvog trika ili vezbe. Takode, velika paznja posvecuje
se odgovornosti prema bezbednosti ostalih ¢lanova grupe, posebno tokom zajednickih
vezbanja, a neki od najindikativnijih primera su razni vidovi partnerske akrobatike. Ovi procesi
predstavljaju kolektivnu telesnu i mentalnu interakciju dizajniranu tako da kroz uspostavljanje
poverenja u sebe 1 u druge, uz preduzimanje kontrolisanog grupnog rizika, neguju razlicite
vidove subjektiviteta i kolektiviteta (Spiegel, Parent, 2018). Postoje podaci i o tome da
participiranje u cirkuskim aktivnostima pospeSuje licnu odgovornost 1 na nivou brige o
zdravlju. Naime, zaklju€eno je da su u mnogim sluc¢ajevima fizicki kapaciteti koje pretpostavlja
izvodenje odredenih vezbi iz domena partnerske akrobatike uticali na polaznike cirkuskih Skola

.....

su im ukazali ostali ¢lanovi grupe (Spiegel, Parent, 2018).

Naposletku, osec¢aj odgovornosti razvija se i1 kroz pripreme za zajednicke nastupe.
Svakako, redovno vezbanje tipicno je i za druge grupne aktivnosti, ali cirkuski kontekst donosi
neke specificnosti. Budu¢i da je autonomija svih ucesnika pozicionirana visoko na skali
cirkuskih vrednosti, nastupi se uvek pripremaju u kolektivnoj stvaralackoj atmosferi. Ona
podrazumeva odgovoran pristup procesu donoSenju kreativnih odluka, kriticko misljenje,
postovanje drugacijeg misljenja, vestinu dijaloga, sposobnost resavanja problema i asertivnu
komunikaciju. Sve ovo su vazne sposobnosti za dostojanstven zivot dece 1 odraslih (Nusbaum,
2012), a one se u cirkuskom okruZenju razvijaju s lako¢om kroz primenu brizljivo osmisljenih
igara.

Studija slucaja: jedan pogled na pejzaz cirkuskih iskustava u $koli ,,Cirkoneo*

Premda su cirkuske aktivnosti u mnogim evropskim zemljama ve¢ duZi niz godina
inkorporirane u redovne i vaninstitucionalne obrazovne okvire, situacija u Srbiji je znatno
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drugacija. Organizacije koje redovno realizuju ovakve programe namenjene deci i mladima
postoje samo u Beogradu i Novom Sadu, a uvodenje cirkusa u skole i vrti¢e je jo§ uvek daleko
od realnosti. To je drustveni ambijent u kome od 2017. godine deluje mala novosadska $kola
Cirkoneo, gde se neguje cirkus u zajednici i omladinski cirkus, a celokupan rad pociva na vec¢
opisanim temeljnim vrednostima cirkuske pedagogije. Ova studija slucaja zasnovana je na
opservaciji njihove prakse u trajanju od godinu dana, kao i na brojnim razgovorima sa
edukatorima i polaznicima skole.

U skoli Cirkoneo upraznjavaju se sledece discipline: vazdusna (trapez, svila, konopac)
i parterska akrobatika, manipulacija objektima (Zongliranje raznim rekvizitima, diabolo*,
flower-stick*?, tanjiri*® i dr.), ekspresivne tehnike (klovnovske tehnike, upotreba glasa, ritma,
muzike i dr.) i ekvilibristika, odnosno razli¢iti vidovi balansiranja (hodanje po Zici, balansiranje
na kugli, rola-bola*). Takode, neguje se i izvodenje cirkuskih trikova uz pomo¢
improvizovanih rekvizita poput kesa, kartona, kartonskih kutija, plasticnih flasa i sli¢nih
predmeta. Casovi su grupni, §to znadi da se svi ulesnici tokom radionice nalaze u istom
zatvorenom, a ponekad i otvorenom prostoru u kome vezbaju individualno, u paru ili u grupi.
Sa decom i mladima rade sertifikovani edukatori, a uporiste celokupnog rada pociva na igri
kroz koju se stvara, dele ideje, eksperimentiSe, diskutuje i istrazuje.

Svaki cCas traje izmedu 60 i 90 minuta, u zavisnosti od uzrasta, a uglavnom ima istu
strukturu. Sastoji se iz 5 standardnih delova: uvodni razgovor, zagrevanje, centralna aktivnost,
igra relaksacije i zavrS$ni razgovor sa evaluacijom. Pojedini od nabrojanih segmenata, a pre
svega prvi 1 poslednji, predstavljaju karakteristicne rituale kojima se deca veoma raduju.
Razlog znacaja ovakve predvidivosti izvesno lezi u pruzanju osecaja izvesnosti, jasnoce i
svojevrsnog poverenja u ¢itav proces i njegove aktere.

Uvodni razgovor podrazumeva inicijalno okupljanje dece i edukatora, uvek na podu i
u cirkularnoj formaciji. Krug inace predstavlja specificnu osovinu cirkusa kao fenomena,
bududi da re¢ ,,circus na latinskom jeziku znaci prsten ili kruznica, a u antickom Rimu je ovim
pojmom oznacavana kruZzna arena. Prilikom sedenja u krugu tokom cirkuskog casa svaki
ucesnik ima priliku da sa grupom podeli svoje trenutne misli 1 emocije, ukoliko ima potrebu za
tim. Deca znaju da je ovo vreme i prostor u kome svaciji glas i lik dolaze do izraZaja, uz puno
medusobnog uvazavanja. Kada su u pitanju polaznici Skolskog uzrasta, vodi se ra¢una da se ne
razgovara o ocenama, testiranjima i drugim vidovima vrednovanja ucenja i vladanja koja su u
Skolskom kontekstu Siroko raSirena. Osim uspostavljanja dobre atmosfere za predstojeci rad,
cilj uvodnog razgovora je i da deca postepeno steknu poverenje u to da njihove aktivnosti,
performans 1 celokupno postignu¢e na cirkuskom casu nece biti procenjivane od strane
odraslih. Konac¢no, ovakav vid komunikacije u skoli Cirkoneo nudi uéesnicima mogucnost
izmestanja iz svakodnevne, ponekad naporne i1 zahtevne realnosti, u cirkuski prostor sigurnosti,
zabave, te fizicke 1 mentalne aktivnosti.

“41 Diabolo je cirkuski rekvizit koji se sastoji iz dve kupe spojene na centru, a koje se okreéu na konopcu vezanom
za dve palice koje u rukama drzi izvodac. Trikovi se izvode bacanjem i hvatanjem diabola, njegovim rotiranjem
oko tela i prebacivanjem izmedu palica.

42 Flower-stick sastoji se od centralnog $tapa koje je na krajevima ukrasen komadi¢ima platna tako da podsec¢a na
cvet, kao i od dva manja, pomocna Stapa. Trikovi se izvode odrzavanjem centralnog §tapa u vazduhu uz pomo¢
druga dva $tapa ili razlicitih delova tela.

4 Ova vrsta cirkuskog rekvizita podrazumeva plasti¢ni tanjir koji izvoda¢ vrti na vrhu tankog i dugackog Stapa.
4 Rola-bola je cirkuski rekvizit koji se sastoji iz valjka ili drugog sli¢nog predmeta kao baze na koju je postavljena
daska. Izvodac mora da odrzi ravnotezu stajanjem na dasci koja ga remeti oscilovanjem na bazi.
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Zagrevanje sadrzi dva segmenta. Prvi ima strukturu standardne fizicke pripreme za
neku aktivnost, a drugi je nesto specifi¢niji. Edukatori iniciraju unapred pripremljenu igru koja
za cilj ima motivaciju za centralni deo Casa, sa posebnim akcentom na meduvr$njackom
povezivanju. Izvodenje igre u ovom delu casa ne podrazumeva nuzno upotrebu cirkuskih
rekvizita, a uobi¢ajeno se oslanja na negovanje simboli¢kog misljenja i imaginacije kroz igre
poput zamis$ljanja i poigravanja sa nepostoje¢im predmetima i pojavama. Jedan od primera je
dobacivanje nevidljivom loptom koja neocekivano menja fizicke osobine (dimenzije, tezinu,
temperaturu i sl.) ¢ime utie i na pokrete ucesnika igre. Ovim i slicnim aktivnostima, pored
podsticanja mastovitosti, neguju se i dobre relacije u zajednici zahvaljuju¢i podsticanju
kontakta o¢ima, ispitivanju raznih bezbednih vidova fizickog kontakta, fokusiranom prac¢enju
kretanja druge osobe, sinhronizaciji pokreta, kooperativnosti i raznovrsnim oblicima li¢ne i
grupne ekspresije.

Centralni segment ¢asa podrazumeva uvezbavanje cirkuskih tehnika u raznoovrsnim
formatima. Zastupljene su radionice u malim grupama, kolektivni rad, individualno vezbanje,
rad na poligonima, ili meSovita upotreba navedenih vidova aktivnosti. Tokom ovog vremenski
najduZeg segmenta cirkuskog €asa svaki u€esnik pronalazi svoj unikatni vid pristupa odredenoj
vezbi 1 izbegava se bilo kakav oblik uniformnosti. Postoje deca koja vole da isprobavaju
slu¢aju insistira se na eksperimentisanju, te na pronalaZzenju novih nacina upotrebe poznatih
rekvizita i pokreta, uz mnogo smeha i aplauza.

Instruktori ponekad nude izazove za savladavanje novih vestina, uz otvorenost ka
dogovoru oko li¢nih ciljeva ucenja svakog polaznika. Ilustrativan primer ovakve fleksibilnosti
je postupak decaka koji nije bio spreman da na jednom casu isproba novi trik iz Zanra vazdusne
akrobatike. On je tom prilikom najpre tiho posmatrao ostale ¢lanove grupe, a potom presao na
nesto sasvim drugo - Zongliranje koje mu je ve¢ bilo blisko. Nekoliko ¢asova kasnije, decak je
pitao instruktora za pomo¢ oko penjanja na trapez i tada, kada se osetio potpuno spremnim,
isrobao konkretnu akrobatsku vezbu.

U slucajevima neuspeSnog izvodenja trika, edukatori u Cirkoneu cCesto izgovaraju
recenicu ,,Mi slavimo greske.*, ¢ime se deca posredno motivisu na ponovne pokusaje. Takode,
kada posle mnogostrukih pokusaja neki uc¢esnik dostigne postavljeni cilj: prelazak od jednog
do drugog kraja Zice za balansiranje, Zongliranje sa novim rekvizitom ili savladavanje tehnike
okretanja tanjira na Stapu, na primer, uobi¢ajen je uzvik ,,Uspeo sam!‘, praten aplauzom
ostatka grupe. U 8koli Cirkoneo neguje se i meduvr$njacka edukacija, pa se na ¢asovima
redovno mogu videti situacije u kojima iskusniji ¢lan objasnjava ili uvezbava neki trik sa
mladim polaznikom, pri ¢emu se pomenuta ,,mladost* ogleda u cirkuskom iskustvu, a ne u
konkretnom uzrastu.

Igra relaksacije je tranzitna aktivnost prema zavrSnom delu cirkuskog ¢asa. Budu¢i da
se u centralnom segmentu upraznjavaju Cesto fizicki veoma zahtevne vezbe, vazno je da deca
postepeno umire unutras$nju energiju. Zbog toga se pred kraj druzenja u Skoli Cirkoneo
pribegava laganom istezanju miSi¢a, a potom i grupnim igrama koji ne podrazumevaju
intenzivno kretanje, a ipak su dovoljno emocionalno i kognitivno stimulativne za sve uéesnike.

Nakon zajednickog sakupljanja koriS¢enih rekvizita, ponovno sedenje u krugu
predstavlja zaokruZenje cirkuskog ¢asa. Ovo su takode i trenuci spontane evaluacije zavrSene
radionice, kako od strane dece, tako i iz perspektive odraslih uéesnika. Vredi, naposletku,
pomenuti jo§ jedan nivo simboli¢kog znacaja kruzne formacije, u onim situacijama kada se Cas
odvija u nekom javnom prostoru. Tokom izvodenja jedne od radionica na otvorenom deca su
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sedela na strunjacama, a nesto dalje u parku ¢uo se vrlo intenzivan i uznemiruju¢ lavez pasa.
Stekla sam utisak da su deca koja su razgovarala u krugu osecala potpunu zasticenost, na
izvestan nacin ogradenost od ,,spoljnjeg sveta®, jer nisu ni na koji naCin obratila paznju na
intenzivno zvucno i energetsko deSavanje iz blizine.

Pored opservacije redovnih Casova u skoli Cirkoneo, kao i brojnih razgovora sa
njihovim polaznicima i edukatorima, imala sam prilike da pratim pripremu jedne tinejdzerske
predstave. Radi se o vrsti kreativnog procesa koji je u potpunosti pocivao na autorstvu dece
ucesnika, Sto otvara posebno i1 sasvim novo polje za analizu uticaja cirkusa na razvoj dece i
mladih. Iz svakog sagledanog slucaja proizilazi da se u aktivnostima koje realizuje Skola
Cirkoneo ogledaju sve one vrednosti cirkuske pedagogije opisane u prethodnim segmentima
rada, a koje su uvek usmerene u pravcu dobrobiti dece.

Zakljucak

Dobrobiti zastupljenosti cirkusa u zivotima dece i mladih mnogo su Sire od onih koje
je bilo moguée obuhvatiti ovim istrazivanjem. Takode, teoreti¢ari iz raznih naucnih polja Sirom
sveta tek istrazuju snazan potencijal cirkuskih aktivnosti da kroz vrednosti slobode, tolerancije
1 samopostovanja doprinesu prevazilazenju vr$njackog nasilja i obnovi zajednice u situacijama
kada su meduljudski odnosi ve¢ naruseni. Cirkuske tehnike koriste se, osim u obrazovanju, 1
kao alat psihoterapije, fizikalne rehabilitacije, te pruzanja razli¢itih vidova podrske deci i
mladima iz osetljivih drustvenih grupa. Nazalost, mi svedo¢imo trendu ukidanja umetnickih i
humanistickih disciplina u obrazovnim kurikulumima, §to se negativno odrazava i na
tradicionalne predmete poput muzicke i likovne kulture. Zbog toga je malo izvesno da ¢e
kreatori obrazovnih politika u Srbiji u skorije vreme integrisati novu umetnicku disciplinu u
skolske programe. Ipak, ovo ne znaci da su sva vrata za ulazak cirkusa u $kole i vrti¢e u nasoj
zemlji zatvorena. Postoje brojni alternativni nacini: od realizovanja periodi¢nih cirkuskih
programa unutar obrazovnih ustanova, u ¢emu se §kola Cirkoneo ve¢ uspe$no oprobala; preko
integrisanja bazicne edukacije iz oblasti cirkuske pedagogije u inicijalno obrazovanje
vaspitaca, u€itelja 1 nastavnika razli€itih profila; sve do organizacije radionica za decu iz vrti¢a
1 8kola kao deo vannastavnih aktivnosti unutar postojec¢ih cirkuskih organizacija. Za pocetak je
potrebno da donosioci odluka prepoznaju ¢injenicu da postoje iskustva koja su za dobrobit dece
podjednako vazna kao i konkretna znanja 1 veStine kojima se ovladava u procesu Skolovanja.
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NATASA TASIC

CIRCUS IN EDUCATION:
ON VALUES, PRINCIPLES AND POSSIBILITIES

Contemporary circus is a performing art form that emerged during the second half of
the 20th century. Unlike traditional circuses, from which it derives, contemporary circus
focuses on artistic aspects and avoids the mistreatment of animals. This interdisciplinary form
employs various skills, including balancing, clown techniques, object manipulation, and
acrobatics, to convey ideas about the world we live in. Circus, by its nature, represents an open
and inclusive concept, which makes it easily accessible educational activity that can contribute
to the development of children of all ages. The aim of this work is to explore the educational
and wellbeing potential of circus art, both through theoretical analysis and a case study focused
on practical approaches implemented at the Cirkoneo circus school in Novi Sad.

Keywords: contemporary circus, community circus, children, school, Cirkoneo.
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PORODICNO ORJENTISANE RANE INTERVENCIJE U
SVAKODNEVNOM KONTEKSTU DETETA SA
POTREBOM ZA DODATNOM PODRSKOM

Rani uzrast koji obuhvata period od rodenja do 5-6 godine zivota je dinamican,
kompleksan 1 izuzetno senzitivan period razvoja dece, §to ovaj period ¢ini temeljom daljeg
razvoja i ranog uc¢enja. Danas je prihvaceno shvatanje da je rani razvoj dece period kada postoji
najveci uticaj na kasniji razvoj dece, posebno kada govorimo o dece sa smetnjama u razvoju i
invaliditetom. Osim dece kod koje je ve¢ prepoznata razvojna smetnja, rana intervencija je
namenjena i deci kod koje postoji rizik ili povecana verovatnoca da ¢e se javiti odstupanja u
razvoju. Programi rane intervencije obuhvataju ranu dijagnostiku, ranu intervenciju, odnosno
stimuaciju razvoja, kao 1 osnazivanje porodice i davanje podrSke iz oblasti zdravstvene,
obrazovne 1 socijalne zasStite. Pre nekoliko godina u nasoj zemlji je pocela implementacija
novog modela porodi¢no orijentisane rane intervencije (PORI) za decu sa odstupanjem i
smetnjama u razvoju. U radu se analizira novi model PORI za decu kojoj je potrebna dodatna
podrska u razvoju 1 u€enju, putem deskriptivne metode, sa ciljem da identifikuje §ta je ,,novo*
u odnosu na postojeci program 1 da se prepozna Sta je inovativno u novom modelu rane
intervencije. Nalazi analize ukazuju da PORI karakteriSe transdisciplinarni pristup, koji
podrazumeva holisticko shvatanje deteta 1 integrisani pristup ucenju, te se u skladu sa tim 1
ostvaruje podsticaj razvoja ranog uzrasta u porodici i u vrti¢éima, odnosno prirodnom
okruzenju. Dete najlakSe 1 najbolje uc¢i u okruzenju u kome dobija podrsku 1 u kome se oseca
sigurno i kada uc¢i sa onima kojima najvise veruje. U novom modelu se podrazumeva da
roditelji 1 strucnjaci zajedno, kao partneri, kreiraju podrsSku kojom ¢e negovati i podsticati decji
razvoj. Samo stabilni i osnaZeni roditelji mogu da se suoce sa teSkocama i podrze razvoj i
ucenje deteta u razli¢itim svakodnevnim kontekstima, kroz porodi¢ne rutine. PORI prepoznaju
porodicu kao centralno mesto u ranom detinjstvu.

Kljucne reci: rani uzrast, dete, dodatna podrska, porodica, rana intervencija.

Znacaj ranog razvoja

Funkcionisanje male dece se razlikuje od funkcionisanja starije dece i odraslih sa
apsekta fizickog, mentalnog, socijalnog i emocionalnog funkcionisanja i karakterisu ih faze,
stadijumi 1 prekretnice u razvoju. Faktori koji utiCu na rast 1 razvoj dece se grupiSu na
unutrasnje (naslede i funkcionisanje endokrinog sistema organizma) i spoljaSnje (uticaji iz
okruzenja). Na osnovu anatomskih i fizioloSkih osobina pedijatrija 1 zdravstvena nega
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celokupni deciji uzrast od 0-18 godina deli na razli¢ite periode koji su podeljeni na razvojne
dobi (Milosevi¢, 2012 i Lozanovi¢ i sar., 2013).
Periodizacija razvoja deteta:

- Prenatalni period je intrauterini razvoj ploda do rodenja,
- Prvih 28. dana Zivota je period novorodenceta,

- Do kraja 1. godine je period odojceta,

- Do kraja 3. godine je period malog deteta,

- Do 7. godine je period predskolskog deteta

- 0Od7.do 14. godine je period skolskog deteta

- 0d 15. do 18. godine je period puberteta i adolescencije.

Ve¢ je i Marija Montesori, lekarka po inicijalnom obrazovanju sa prepoznatljivom
pedagogijom, rekla ,,Najvaznije razdoblje u zivotu nije ono provedeno na fakultetu, nego ono
najranije — od rodenja do Seste godine.* (Bilbao, 2023:11). Montesori pedagogija (Montesori,
2016) se zasniva na osetljivim periodima razvoja. Sva deca prolaze kroz sledece faze razvoja,
prva faza je od rodenja do 6. godine zivota, pri ¢emu period do 3. godine naziva nesvesnim
umom a od 3. do 6. svesnim umom. Nakon toga slede jo$ dve faze - od 6. do 12 godine, period
usvajanja kulture i od 12. do 18 godine period puberteta. Rani razvoj je podelila na Cetiri faze:
potreba za redom (od 6 meseci do 3 godine), interesovanje za male predmete i recnik (oko 1.
godine), period osetljiv na senzacije i oblike, slova i zvukove (oko 2 i po godine) i Citanje i
pisanje (od 4 1 po do 5 godina), a za naredni period je istakla razum, mis$ljenje, mastu (od 6 do
12 godina), moral i etika i socijalna prihvatljivost (od 12 do 18 godine).

Postoje 1 pedagoske periodizacije od pre nekoliko decenija, koje su napravljene na
osnovu pedagoskih principa, po ovom kriterijumu razlikuju se dva krupna perioda (Smiljanié,
1999): razvoj deteta od rodenja do polaska u $kolu i razvoj Skolskog deteta. Prvi period se dalje
deli na: razvoj u prvoj godini zivota, period ranog detinjstva (1-3 god.) i predskolski period (3-
7 god.), a drugi na: mladi $kolski uzrast (7-10 god.), srednji $kolski uzrast (11-14 god.) i stariji
Skolski uzrast (15-18 god.), sa ¢ime je uskladen i1 nas obrazovni sistem.

U psihologiji stadijumi razvoja prema cetvorici teoreticara Pijazea, Frojda, Eriksona i
Vigotskog su prema uzrastu (Smiljani¢, 1999):

- Stadijum odojceta (rodenje —2 }%),

- Rano detinjstvo (2 %2-6),

- Srednje detinjstvo (7-11),

- Adolescencija (12-19).

Od najranijih uzrasta pa do Skolskog uzrasta odvijaju se brojne progresivne
transformacije u fizickim, mentalnim, kognitivnim i socijalno-emocionalnim kompetencijama
dece. Ove promene se ispoljavaju kroz ovladavanje novim vestinama i sposobnostima, kroz
nacine na koje dete uspostavlja odnose, komunicira, uci ili se igra.

Rane godine Zivota su godine koje dugorocno odreduju dalje zivotne izglede deteta,
jedna je od najstarijih 1 najuticajnijih teza koje oblikuju politiku druStvene brige o deci i
predskolskog vaspitanja i obrazovanja (Vudhed, 2012). Rano detinjstvo je zivotno doba kada
ljudska bi¢a najviSe zavise od sigurnih i responsivnih odnosa sa drugim ljudima (odraslima,
bra¢om i sestrama, vr$njacima). Rano detinjstvo je najvazniji period u zZivotu deteta. Do pete
godine mozak se razvija brze nego ikada kasnije i postavlja fizicke, mentalne 1 emocionalne
temelje za naSu buduénost.

Veliki broj novijih istraZivanja pokazuju (Baucal, 2012, Stone, Smith, & Murphy, 1973;
Karmiloff-Smith, 1991; Buss, 1999; Keller, 2007; Vigotski, 1977; Ivi¢, 1987; Bruner, 1996;
Buss, 1999; Rogoff, 2003), da su prve godine zivota period najbrzeg razvoja mozga i da svako
dete moze da razvije vazne kompetencije ako je uklju¢eno u odgovarajucu fizicku i socijalnu
sredinu kao i1 da je rani razvoj u znacajnoj meri rezultat interakcije sa okruzenjem (Berk &
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Winsler, 1995; McCain & Mustard, 1999; Engle, 2007; Shonkoff & Phillips, 2000) itd. Na
osnovu rezultata ovih istrazivanja moze se zakljuciti da se tokom prvih godina Zivota
postavljaju ,,dobri temelji* celokupnog razvoja i da se ovi ,,dobri temelji“ ne mogu uspostaviti
bez obezbedivanja kvalitetne i podsticajne fizicke i socijalne sredine za rani razvoj i ucenje
dece.

Navedena saznanja su dovela do stvaranja drugacijeg odnosa prema ranom razvoju
dece, danas postoji svest da su rano ucenje i razvoj od velike vaznosti za dalji razvoj i da oni u
zna¢ajnoj meri zavise od kvaliteta socijalne i1 kulturloSke sredine u kojima deca zive.
Najsavremeniji standardi za razvoj dece ranih uzrasta (Baucal, 2012) na naSim prostorima su
odredili sledecu periodizaciju: period od rodenja do 8 meseci, od 8 do 18 meseci, od 18 do 36
meseci, od 36 do 72 meseca (odnosno do 6 godine). U dokumentu Standardi za razvoj i ucenje
dece ranih uzrasta u Srbiji (2012) ¢iji su autori nasi brojni referentni naucnici i struénjaci,
prikazana su razvojna ocekivanja, tj. kompetencije koje deca razvijaju u pojedinim uzrasnim
fazama ukoliko ih sredina u kojoj se razvijaju adekvatno podrzava. Pored bioloskih faktora
veliki znacaj za sve aspekte razvoja ima sredina u kojoj dete odrasta. Ona u velikoj meri
oblikuje i usmerava taj razvoj. Posebno se pridaje vaznost osobama (roditelji, rodaci, vaspitaci
i drugi) koji kroz komunikaciju i zajednicke aktivnosti postaju ,,ko-autori“ (zajedno sa detetom)
razvoja deteta u ranom uzrastu. Osobe iz detetove okoline uz adekvatno podsticanje u razlicitim
segmentima razvoja, omogucavaju razvoj svih njegovih kapaciteta.

U dokumentu Okvir podsticajne nege iz 2018. godine (UNICEF i Svetska zdravstvena
organizacija) definisane su jasne smernice politikama i praksama podrSke deci u ranom
detinjstvu. Navodi se pet medusobno povezanih komponenti staranja: dobro
zdravlje, odgovaraju¢a ishrana, bezbednost i sigurnost, briga koja odgovara na
potrebe, moguénosti za ucenje u ranom detinjstvu kroz igru i interakciju sa roditeljima kako bi
deca ostvarili svoj puni potencijal. Postoje programi za razvoj u ranom detinjstvu, koji su
najdelotvorniji za decu iz najugrozenijih porodica i znac¢ajno doprinose smanjenju nejednakosti
medu vrS$njacima. Roditelji su detetu najvazniji oslonac, ogledalo, prozor u svet i ucitelji.
Programi podrske koji osnazuju roditelje postavljaju temelje za optimalni razvoj u detinjstvu i
dugoro¢nu otpornost kroz zivot.

Potrebno je naglasiti da se rani razvoj odreduje na razli¢ite nafine u razli¢itim
zemljama. U nekim zemljama on obuhvata uzraste do 5 godina starosti, negde do 6 godina, a
u nekim slu¢ajevima se ukljucuju i uzrasti do 8. godine. Kod nas aktuelno razumevanje ranog
razvoja se odnosi na predskolski uzrast do 6-7 godine, na period do polaska u skolu.

Deca u riziku

S obzirom da je rani razvoj izuzetno osetljiv period, razvoj male dece je posebno osetljiv
na negativne uticaje, kao $to su rane neuhranjenosti, zanemarivanja, neodgovornog roditeljstva,
neprimerenog postupanja i narusenih odnosa. U slucaju kada deci nisu zadovoljene osnovne
potrebe, kada su maltretirana ili zlostavljana, posledice se Cesto osecaju tokom citavog
detinjstva, ali i u odraslom dobu. Dok se rani razvoj odvija prema univerzalnim opStim
principima, kontekst u kome se dete razvija, njegova iskustva kao i putevi razvoja veoma
mnogo variraju i zavise, pre svega, od individualnih kapaciteta i potreba malog deteta, pola,
etnicke i kulturne pripadnosti, kao i ekonomskih, drustvenih i kulturnih okolnosti u kojima ono
zivi. (Program Svaki trenutak je vazan - Prvih 1000 dana za ceo Zivot 2017, kampanja MZ,
MPNTR, MRZBS i UNICEF). Prema procenama struénjaka, u Srbiji, svake godine oko 60.000
dece uzrasta do 6 godina ima potrebu za podrskom kroz usluge rane intervencije. Ve je
istaknuto da je neuronauka dokazala brojnim studijama da je razvoj mozga najintenzivniji u
prvim godinama zivota. Ovaj period je temelj daljeg razvoja u svim domenima i temelj ranog
uc¢enja. U ovom periodu deca uce brze nego ikada kasnije u Zivotu, sticu brojna iskustva i
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mnoge vestine za zivot. Za porodice dece sa teSko¢ama i smetnjama u razvoju, svaki trenutak
je vazan. Pravovremenim uklju¢ivanjem u program ranih intervencija, kod vise od 70% dece
sa razvojnim rizicima razvoj biva normalizovan, dok je dugoro¢na podrska potrebna za oko
20% dece.

Stru¢no-metodolosko uputstvo za primenu Registra dece sa smetnjama u razvoju
(2021) razlikuju sledece termine: deca sa invaliditetom za dugoroc¢na fizicka, mentalna,
intelektualna ili Culna oStecenja; razvojni poremecaji su grupa stanja povezanih sa teSkocama
u funkcionisanju u jednoj od razvojnih oblasti: fiziCko/motoricko, intelektualno/kognitivno,
emocionalno, govor i komunikacija ili adaptivno ponasanje (stanja koja nastaju tokom
razvojnog perioda i mogu uticati na svakodnevno funkcionisanje i Cesto traju Citav zivot);
kasnjenje u razvoju je odstupanje razvoja od normativnih ciljeva u podrucju kognitivnog,
jeziCkog, drustvenog, emocionalnog i motorickog funkcionisanja; teskoce u razvoju
obuhvataju svu decu sa ograni¢enjima u funkcionisanju i razvoju do svog punog potencijala.
Pomenute odrednice ukazuje na decu koja su u riziku u ostvarivanju svojih punih potencijala,
1 prepoznata su kao dece kome je potrebna dodatan podrska u u€enju i razvoju (Miti¢, 2011).

Da bi se uvazili razliciti razlozi zbog kojih deca imaju potrebu za dodatnom podrskom
u vaspitanju i obrazovanju, u praksi se ustalila klasifikacija koju je ponudila Organizacija za
ekonomsku saradnju i razvoj OECD (Velisek-Brasko i Mirazi¢-Nemet, 2018, prema OECD -
Organisation for Economic Co-operation and Development, 2003) koja sadrzi tri grupe
razloga:

A. Smetnje u razvoju i invaliditet: ovoj grupi pripadaju deca koja imaju telesni
invaliditet, motoricke smetnje, Culne smetnje, smetnje u intelektualnom funkcionisanju,
komunikacijske smetnje (smetnje iz spektra autizma 1 hiperaktivnost sa deficitom paznje) i
viSestruke smetnje.

B. Specificne teskoce u ucenju: ovoj grupu pripadaju deca koja oteZzano ovladavaju
veStinom ¢itanja, pisanja ili raCunanja, iako pri tom nemaju teSkoce sa ¢ulima ili intelektualnim
funkcionisanjem. Takode, ovoj grupi pripadaju i deca koja teSkoce u ucenju imaju zbog
problema u ponaSanju ili problema u emocionalnom zivotu.

C. Zivot u socijalno nestimulativnim uslovima: ovoj grupi pripadaju deca iz siromasnih
porodica, deca iz planinskih sela, iz izolovanih neuslovih naselja, deca koja Zive i rade na ulici,
deca koja duze vreme borave u bolnici ili u socijalnoj ustanovi zatvorenog tipa ili Zive u
porodici koja se Cesto seli i porodici koja ne govori jezikom na kome se odvija obrazovanje.

Bez obzira na to o kojim okolnostima je re¢, potreba za (dodatnom) podr§kom kod sve
ove dece moZe da bude trajna ili privremena, moZe da se javi na ranom uzrastu ili kasnije 1
moze da se tiGe razli¢itih oblasti (saznajni razvoj, socio-emocionalni razvoj, govor i
komunikacija, samostalnost i briga o sebi, motoricki razvoj). Sustina svake podrske je da ona
bude identifikovana $to ranije kako bi se kreirala na adekvatna nacin i pruzila detetu radi
ostvarivanja svih kapaciteta, kao i da obezbedi podsticajan razvoj i uéenje.

Radi $to ranije identifikacije odstupanja od ocekivanog razvoja zbog uticaja bioloskih
ili sredinskih faktora (rizici) predlaZe se razvojni skrining na ranom uzrastu. Skrining testovi
se mogu koristiti samo za detekciju ili pracenje, to nikako nisu dijagnosticki testovi niti
omogucavaju detaljnu procenu, kao $to je instrument Uzrast i razvoj deteta (Ages and Stages
Questionnaire — ASQ) 1 slicni. Sveobuhvatna razvojna procena je procena nivoa
funkcionisanja deteta kroz svih pet razvojnih domena da bi se utvrdila pocetna tacka za
intervenciju i dodatnu podrsku. Dublja procena se zasniva na nalazima klinickog pregleda, kao
1 rezultatima standardnih dijagnosti¢kih metoda relevantnih za svaki od razvojnih domena. Za
potrebe ovog Registra razvijen je poseban Instrument za procenu funkcionalne sposobnosti kao
osnova za realizaciju sveobuhvatne i/ili dublje procene funkcionalnosti deteta, odnosno
intenziteta teSkoca sa kojima se suocava.
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Skrinigom se mogu prepoznati rizici u razvoju ve¢ u ranom uzrastu, kao $to su neki
manje oc¢ekivani tokovi, zastoji ili odstupanja od ocekivanog razvoja. Osim dece uzrasta do
Sest godina kod koje je ve¢ prepoznata razvojna smetnja, rana intervencija je namenjena i deci
kod koje postoje rizik ili povecana verovatnoca da ¢e se javiti odstupanja u razvoju usled
razli¢itih bioloskih ili sredinskih faktora (prevremeno rodenje, mala tezina na rodenju,
pothranjenost, ekonomska ugrozenost i sl.).

Korist od rane intervencije mogu imati deca koja su u riziku za ispoljavanje smetniji,
zatim deca kod kojih je identifikovano kasnjenje, netipi¢na ponasanja, socijalne i emocionalne
teSkoce u razvoju. Uklju¢ivanje u program ranih interevencija najbolje je realizovati na uzrastu
od 0-3 godina, najkasnije do 6 godine.

Vazno je uvodenje kvalitetnih intervencija u ranom detinjstvu, pocevsi od
blagovremenog otkrivanja razvojnih rizika i ukljucujuéi intervencije kroz tri klju¢na sistema
podrske — zdravstvenu zastitu, predSkolsko vaspitanje i obrazovanje i socijalnu zastitu, kako bi
se intervencije nadovezale na porodi¢no orijentisani pristup zadovoljenja potreba dece sa
odstupanjima i smetnjama u razvoju, njihovih roditelja i staratelja.

Programi rane intervencije

Rana intervencija je prema Evropskoj asocijaciji za rane intervencije (European
Association on Early Childhood Intervention- Eurlyaid) podrSska usmerena prema detetu,
njegovoj porodici i Siroj okolini u najranijem uzrastu deteta, s ciljem unapredivanja celokupnog
detetovog stanja i razvoja kao i pravilnog porodi¢nog delovanja.

Prvih 6 godina Zivota su veoma vazne za svako dete. Tada deca uce brze nego ikada
kasnije u zivotu, kako je to Marija Montesori nazvala, imaju “upijaju¢i um” koji upija utiske
oko sebe, koji kasnije obrazuju njegovu li¢nost i karakter za ceo Zivot (Montesori, 2016).
Vazno je da osiguramo da svako dete dobije priliku da iskoristi ovaj period na svoj jedinstven
na¢in. Osnovna karakteristika ranog uzrasta jeste sposobnost brzog ucenja, jer se vecina
neuronskih veza gradi u mozgu u periodu ranog detinjstva §to ¢ini temelje daljeg razvoja deteta
(UNICEF, 2018).

No, decji razvoj moze biti vrlo razli¢it u tempu 1 redosledu ostvarivanja potencijala sa
kojima dete raspolaze. Postoje neke pravilnosti i ocekivanja, pa se moZe desiti da razvoj krene
manje o¢ekivanim tokovima uz zastoje ili odstupanja. Kada razvoj u ranom uzrastu ne ide
oc¢ekivanim tokovima, vazno je Sto ranije ukljuciti dodatnu podrsku za dete i1 porodicu. Rano
prepoznavanje dece koja su u riziku da njihov razvoj odstupa od tipi¢nog od sustinske je
vaznosti za blagovremeno pruZanje odgovarajuce podrske upravo zbog karakteristika decjeg
razvoja. Sto ranije prepoznamo potrebu za dodatnom podr$kom i organizujemo podsticajno
okruZenje 1 aktivnosti koje izlaze u susret decjim potrebama, to je veca verovatnoca da ¢e dete
ostvariti puni kapacitet svojih potencijala.

Programi rane intervencije veliki akcenat stavljaju na ,,borbu‘ protiv predrasuda i
upozoravaju da rana intervencija moze da postane kasna intervencija ako se na vreme ne obrate
struénjacima za pomo¢ i podrsku i kasno krenu sa dodatnim podsticajem razvoja deteta i u
pruzanju dodatne podrSke u uc¢enju. Ocuvanje porodice dece sa odstupanjem ili kasnjenjem u
razvoju, dece sa smetnjama u razvoju, invaliditetom ili hroni¢nim bolestima, je od izuzetne
vaznosti za kvalitet Zivota porodice i ostvarenju porodi¢nih uloga i odnosa unutar nje
(Komynosuh Topma u cap., 2023).

Koncept ranog razvoja dece (UNICEF, 2018) je sveobuhvatni pristup politikama i
programima za decu i njihove roditelje, staratelje i okruZenje, i odnosi se na period od zaceca
deteta pa do njegovog polaska u Skolu. Programi ranog razvoja dece predstavljaju priliku da
detetu u ranom uzrastu omoguc¢imo adekvatnu ishranu, podsticaje i sigurnost koji su mu
potrebni za razvoj mozga i za ostvarivanje punih potencijala. PodrSka treba da bude usmerena
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na celu porodicu. UspesSne strategije za rani razvoj dece Sire fokus sa uskog pristupa koji se
odnosi samo na dobrobit deteta, na $iri pristup koji se odnosi na dobrobit cele porodice.

Poreklo principa usmerenog na porodicu moze se pronac¢i u pogledima Brofenbrenera
(Brofenbrenner, 1975) i Hobsa (Hobbs et al., 1984) na ekoloske i drustvene sisteme. Karl Danst
i njegove kolege (Dunst, 1985; Dunst, Trivette & Deal, 1988, 1994) prikazali su ove rane
radove i imali su klju¢nu ulogu u promovisanju principa usmerenih na porodicu kod stru¢njaka
rane intervencije (prema Mc William, P.J., Winton J.P. 1996.)

Za razliku od medicinskog modela rane intervencije koji je bio zastupljen krajem
osamdesetih 1 pocetkom devedesetih godina, gde je naglasak bio na onome $to dete ne moze a
podrSka bila usmerena samo na dete, pri ¢emu su roditelji bili pasivni partneri koji se
prilagodavaju sistemu, sve se vise i1 kod nas neguje socijalni model rane intervencije. Poseban
naglasak se stavlja na osnazivanje porodice kao klju¢ne u procesu podsticanja razvoja deteta i
organizovanja podsticajne sredine za njihov rast i razvoj. 1z tog razloga porodi¢no orjentisane
rane intervencije koje su obelezile pocetak 21. veka, isticu znac¢aj pruzanja podrske u prirodnim
kontekstima uéenja — u porodici (Pordevi¢ i Koruga, 2018). Polazi se od ¢injenice da roditelji
najbolje poznaju svoje dete, najvise vremena provode sa njim pa su samim tim pored njega i
kada je dete najspremnije za ucenje. Ono je u porodi¢noj sredini spremnije i otvorenije za
ucesc¢e u aktivnostima koje se realizuju kroz svakodnevne rutine. Ovakva vrsta podrske je
povezana i sa uklju¢ivanjem deteta u redovan vaspitno-obrazovni sistem.

U vrti¢ima 1 Skolama se realizuje inkluzivni program koji podrazumeva kvalitetno
obrazovanje za svu decu, prilagodavanje vrti¢a/Skole svakom pojedinacnom detetu i podrsku
porodici. Roditelji su ¢lanovi tima za inkluzivno obrazovanje i aktivno ucestvuju u planiranju
1 realizaciji aktivnosti usmerenih na podrsku razvoju deteta. Sagledavaju se prepreke u druStvu
koje treba resiti kako bi deca sa smetnjama u razvoju i osobe sa invaliditetom lakse i bolje
funkcionisali. Smatra se da ukoliko dete ne napreduje razlog nije $to ima poteskoce u razvoju,
nego je problem u sredini, drustvu koje nije pripremilo uslove i organizovalo programe koji bi
doveli do napretka (Kopunovi¢, 2010)

I nove Osnove programa predSkolskog vaspitanja i obrazovanja koji se realizuje u
predskolskim ustanovama u Srbiji naglasak stavlja na znacaj sredine 1 dobrobit dece. Deca se
osec¢aju dobro i funkcioniS$u uspesno, rade ono §to mogu i umeju sa poznatim ljudima i to kroz
odnose 1 u raznim situacijama jer se nalaze u svom prirodnom okruZenju gde pripadaju i
svakodnevno participiraju. Zato je vaspitaC veoma vazan u modelu rane intervencije.

PORI novi model

Da bi se porodicno orjentisane rane intervencije uspesno i kvalitetno realizovale vazne
su organizacione i funkcionalne promene, kako u zdravstvenom tako i u socijalnom i
obrazovnom sistemu, jer usluge podrske nisu dovoljno koordinisane medu stru¢njacima i
ustanovama, ne pruzaju porodicama i deci sveobuhvatnu ranu podrsku, roditelji obilaze
ustanove 1 stru¢njake tragajuci za podrSkom koja ¢e biti najbolja za njihovo dete. Sa ciljem
poboljsanja podrske porodicama Vlada Republike Srbije je 2016. godine usvojila Nacionalni
program za unapredenje razvoja u ranom detinjstvu. Pokrenuta je projektna inicijativa pod
nazivom ,Jacanje sistema ranih intervencija u Srbiji uz podrsku Unicef-a, Fondacije za
otvoreno drustvo 1 resornih ministarstava zdravlja, prosvete 1 socijalne zaStite, Ciju
implementaciju sprovodi Beogradski psiholoSki centar. Nakon usvajanja Nacionalnog
programa pocela je realizacija prvih obuka a plan je da svaki okrug ima Tim za porodi¢no
orjentisane rane intervencije (Komynosuh Topma u cap., 2023).

Novi model rane intervencije koncipiran je na shvatanju i razumevanju da deca,
posebno u ranom detinjstvu ,,najbolje uce kroz svakodnevne aktivnosti i interakcije sa ljudima
koji ih okruzuju* u poznatom okruzenju (Pordevi¢ i Koruga, 2018:5). Svakodnevne aktivnosti
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1 interakcije obuhvataju delanje deteta u rutinskim prakti¢no-zivotnim aktivnostima, igri,
planiranim situacijama za ucenje, ritualima ili autenti¢nim dogadajima, to sve kroz odnose i
gradenje odnosa sa drugima, odraslim ljudima (roditelji, vaspitaci i drugi poznati i relevantni
ljudi) i vr$njacima (Pravilnik o osnovama predskolskog programa-Godine uzleta, 2018).

Porodi¢no orjentisane rane intervencije (PORI) se, u odnosu na postoje¢i koncept
pruzanja podrske deci sa smetnjama u razvoju i invaliditetom, razlikuju u nekoliko klju¢nih
stvari:

- U pristupu usmerenom ka porodici intervencija se zasniva na jakim stranama deteta

1 porodice za razliku od intervencija u ¢ijem je fokusu problem koji ima dete

- Intervencija usmerena ka porodici se izvodi u prirodnom okruzenju deteta
(porodica, vrti¢) i zasniva na mobilizaciji postojeCih resursa zajednice dok se
uobicajeno intervencija organizuje u kancelarijama i ordinacijama stru¢njaka raznih
profila jednom nedeljno prema rasporedu

- U fokusu porodi¢no orjentisanih ranih intervencija je porodica pri ¢emu joj pruzaoci
usluga pomazu da podrzi razvoj svog deteta za razliku od podrske usmerene samo
na dete dok su roditelji pasivni saradnici

- Model intervencije je zasnovan na dnevnim rutinama i drugim aktivnostima deteta
I porodice a usluga se kreira u skladu sa potrebama i prioritetnim oblastima i
porodice i deteta za razliku od intervencije koja podrazumeva individualnu podrsku
detetu usmerenu na prevazilazenje problema i poteskoce koje ima.

- Kirajnji cilj pristupa usmerenog na porodicu jeste da se unapredi dobrobit cele
porodice za razliku od usmerenosti samo na dete pri ¢emu roditelji nisu ukljuceni u
podrsku.

Radi funkcionalnije povezanosti neophodnih disciplina, odnosno sektora koji imaju
svoje dragocene (specificne) resurse, danas se ve¢ govori o transdisciplinarnom (trans-
resorskom i trans-sektorskom) pristupu rane intervencije (Velisek-Brasko i Svilar, 2019).
Transdisciplinarni pristup podrazumeva holisticko shvatanje deteta i integrisani nacin ucenja,
te u skladu sa tim se ostvaruje podsticaj razvoja dece ranog uzrasta u porodici 1 u vrti¢ima,
odnosno prirodnom okruZenju.

Model ranih intervencija podrazumeva razvijanje funkcionalnog transdisciplinarnog i
intersektorskog pristupa profesionalaca i ustanova iz tri relevantna sistema (zdravstveni,
obrazovni 1 sistem socijalne zastite) za uspostavljanje razli¢itih programa i usluga za rano
prepoznavanje faktora rizika razvojnih kasnjenja, smetnji 1 teSkoca u razvoju dece ranog
uzrasta, kao i za obezbedivanje podrske porodicama za aktivno ucesc¢e u stimulaciji dece kroz
svakodnevne porodi¢ne rutine, kako bi se otklonile ili bar umanjile posledice njihovog
delovanja na razvoj. Lokalni tim za ranu intervenciju c¢ine stru¢njaci iz Razvojnog
savetovaliSta, Centra za socijalni rad 1 predSkolske ustanove. Podrsku porodici Tim za RI pruza
kroz kuéne posete koje sprovodi primarni pruzalac usluge (PPU) 1 kroz podrsku
vaspita¢ima/medicinskim sestrama, kada je dete uklju€eno u predSkolsko vaspitanje i
obrazovanje, znaci u njthovom prirodnom okruzenju. Podrska se planira zajedno sa porodicom
i uskladuje sa njenim ciljevima i potrebama a strategije Su zasnovane na snagama deteta uz
uvazavanje njegovih interesovanja i sposobnosti §to ima motivacioni karakter.

Zakljucak - PORI u svakodnevnom kontekstu
Za svako dete, a pogotovo za dete sa smetnjama u razvoju svaki dan je vazan i dragocen

jer u zavisnosti od toga kako ¢e vreme biti iskoriS¢eno zavisi njegov razvoj. Veliki broj autora
se slaze sa konstatacijom da su prve godine Zivota period najbrzeg razvoja mozga kada je
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sposobnost brzog ucenja veoma izrazena i jedinstvena i da svako dete moze da razvije vazne
kompetencije ako je ukljuceno u odgovarajucu fizi¢ku i socijalnu sredinu kao i da je rani razvoj
u znacajnoj meri rezultat interakcije sa okruzenjem. Zato je dragoceno da se u tom najranijem
periodu obezbedi podrska i podsticaj kao i uslovi za u€enje. Pravovremenim uklju¢ivanjem u
program ranih intervencija, utvrdeno je da kod viSe od 70% dece sa razvojnim rizicima razvoj
bude normalizovan, dok je dugoro¢na podrska potrebna za oko 20% dece.

Uspesne strategije za rani razvoj dece uvode Siri kontekst sagledavanja potrebe deteta
za dodatnom podrSkom koji se ne odnosi samo na dobrobit deteta nego na dobrobit cele
porodice. Istrazivanja su pokazala da se najbolji rezultati u realizaciji ranih intervencija
dobijaju ukoliko se ostvaruju u prirodnom kontekstu, kod kuce i u vrti¢u kroz svakodnevne
rutine. Zato je vazno osnazivanje porodica i uvazavanje njihovih kompetencija kao i
kontinuirana podrska stru¢njaka razlicitih profila. Upravo model porodi¢no orjentisanih ranih
intervencija podrazumeva razvijanje funkcionalnog, transdisciplinarnog pristupa stru¢njaka iz
zdravstvenog, socijalnog i obrazovnog sistema u cilju pruzanja podrske porodicama za
prepoznavanje faktora rizika razvojnih kasnjenja kao i za aktivno uceS¢e u stimulaciji dece
kroz svakodnevne porodi¢ne rutine. Ovaj proces moze olaksati inkluzivni program koji se u
nasoj zemlji realizuje od 2009. godine u vrti¢ima i Skolama jer angazuje roditelje kao aktivne
partnere u procesu planiranja, osmisljavanja i realizacije aktivnosti usmerenih na podrsku
razvoju deteta.

Na kraju mozemo konstatovati da su porodi¢no orjentisane rane intervencije (PORI)
unele kvalitativno drugaciji pristup podrSci de€jem razvoju menjajuci fokus sa problema i
poteskoca koje dete ima na njegove jake strane, sa dobrobiti deteta na dobrobit cele porodice,
sa realizacije stimulativnih aktivnosti u ordinaciji stru¢njaka u ograni¢enom vremenskom
okviru na podsticajne aktivnosti kroz dnevne rutine u prirodnom okruzenju. Ovakav pristup
omogucava unapredenje dobrobiti cele porodice “kroz smanjivanje nivoa stresa, negovanje ili
poboljsavanje odnosa unutar porodice, kao i omogucavanje porodici da, §to je viSe moguce,
Zivi zivotom koji bi imala da njihovo dete nema smetnje u razvoju” (Mc William & Winton,
1996).
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OTILIA VELISEK BRASKO, DIJANA KOPUNOVIC TORMA

FAMILY-ORIENTED EARLY INTERVENTIONS IN THE
EVERYDAY CONTEXT OF A CHILD WITH A NEED
FOR EXTRA SUPPORT

The early age, including the period from birth to 5-6 years of age, is a dynamic, complex
and extremely sensitive period of children's development, which makes this period the
foundation for further development and early learning. Today, it is accepted that the early
development of children is the period what makes the greatest impact on the later development
of children, especially when we are talking about children with developmental disorder and
disabilities. In addition to children who have already been diagnosed with a developmental
disorder, early intervention is also intended for children who are at risk or have an increased
likelihood of developing disorder. Early intervention programs include early diagnosis, early
intervention, i.e. stimulation of development, as well as family empowerment and support in
the field of health, education and social protection. A few years ago, a new model of family-
oriented early intervention (FOEI) was created for children with developmental disorder and
disabilities. The paper analyzes the new FOEI model for children who need additional support
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in development and learning, through a descriptive method, with the aim of identifying what
IS "new" in relation to the existing program and to recognize what is innovative in the new
model of early intervention. The findings of the analysis indicate that FOEI is characterized by
a transdisciplinary approach, which implies a holistic understanding of the child and an
integrated approach to learning, and accordingly the stimulation of early childhood
development in the family and in kindergartens, i.e. the natural environment, is achieved. A
child learns most easily and best in an environment where he is supported and feels safe and
when he learns with those he trusts the most. In the new model, it is understood that parents
and experts together, as partners, create support that will nurture and encourage children's
development. Only stable and empowered parents can face difficulties and support the child's
development and learning in different everyday contexts, through family routines. FOEI
recognizes the family as central to early childhood.
Key words: early age, child, extra support, family, early intervention.
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,RECEPTI ZA RODITELISTVO”
KAO POTREBA U SVAKODNEVNOM ZIVOTU SAVREMENE
PORODICE

Prate¢i savremeno roditeljstvo, stice se utisak da se puno govori o roditeljstvu i
da roditelji, vise nego ikad, imaju razvijenu svest o vaznosti svoje uloge za dobrobit
deteta. U mnoStvu neprimenjive teorije sa jedne strane i puno neproverenih, instant saveta
na drustvenim mrezama sa druge strane, ¢esto osec¢aju roditeljsku nemo¢.

Cilj ovog rada je analiza potreba roditelja za osnazivanjem u roditeljskoj ulozi i procene
kapaciteta predskolske ustanove da izade u susret potrebama roditelja.

Na osnovu pracenja realizovanih individualnih kontakata vaspitaca i medicinskih sestara
vaspitac¢a i ¢lanova porodice, uoceno je da roditelji ¢esto ne umeju da se snadu u
najjednostavnijim, svakodnevnim vaspitnim situacijama. Sa druge strane, vaspitaci i
medicinske sestre vaspitaci koji dolaze u neposredan kontakt sa roditeljima ¢esto ne
umeju da konkretizuju savet koji daju roditeljima, te ne izlaze u susret roditeljskim
potrebama.

Na osnovu rezultata ankete sprovedene medu roditeljima i analizom evidencija o
individualnim razgovorima sa roditeljima, uo¢eno je da postoji potreba da se roditelji
osnaze u roditeljskoj ulozi 1 da im se daju konkretne smernice. Na osnovu analize rada
vaspitaca 1 medicinskih sestara vaspitaca 1 sprovedene ankete, uoceno je da im nedostaju
kompetencije u ovoj oblasti, kako bi predstavljali sigurnu bazu i kvalitetan izvor
informacija.

Vodeni uocenim potrebama, smatramo da je vazno da se $to veCem broju roditelja
pomogne u reSavanju konkretnih problema, kao i da se edukuju o razli¢itim
moguénostima uticaja na de€iji razvoj. Kako bi se izaSlo u susret potrebama porodice,
potrebno je edukovati i sve one koji su u svakodnevnom, neposrednom kontaktu sa
roditeljima.

Kljucne reci: roditeljstvo, podrska, vaspitanje, dete, vaspitaci

Uvod

Partnerstvo sa porodicom predstavlja jedan od osnovnih postulata u radu svake
predskolske ustanove. Dobra i kvalitetna saradnja ¢lanova porodice sa jedne strane i
predstavnika predSkolske ustanove sa druge strane, preduslov je za stvaranje stimulativne
sredine za ucenje 1 razvoj kako u predskolskoj ustanovi, tako 1 u porodi¢nom okruZenju.

Kada govorimo o partnerstvu sa porodicom, pod tim podrazumevamo citav dijapazon
razli¢itih sarzaja 1 nacina komunikacije. PoCevsi od najjednostavnijih oblika saradnje koji
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podrazumevaju prenosenje svakodnevnih informacija na relaciji porodica — predskolska
ustanova i obrnuto, do savetodavnog rada koji zahteva mnogo dublju analizu, posvecenost i
stru¢nost zaposlenih u predskolskoj ustanovi. Sustina savetodavnog i edukativnog rada je da
odgovori na potrebe savremene porodice u svakodnevnom zivotu.

Saradnja sa porodicom

Saradnja sa porodicom realizuje se svakodnevno i kontinuirano tokom cele radne godine.
Za potrebe rada, izdvaju se najfrekventniji oblici saradnje:

1. Svakodnevni individualni kontakti sa ¢lanovima porodice
2. Zakazani individualni sastanci sa ¢lanovima porodice.

Svakodnevni, individualni kontakti sa ¢lanovima porodice realizuju se uglavnom
tokom prijema deteta i/ili njegovog odlaska kuéi. Osnovna karakteristika ove komunikacije je
da je zbog razlicitih okolnosti ona kratka i ve¢inom predvidiva. Naj¢esée, u partnerstvu ¢lanova
porodice 1 ustanove, podrazumeva prenoSenje kratkih informacija sa obe strane. Zbog
ograni¢enog vremena za komunikaciju, ova saradnja zahteva konkretne i jasne odgovore od
strane vaspitaca.

Zakazani individualni sastanci sa ¢lanovima porodice, realizuju se u unapred
zakazanom terminu, ¢esto, ali ne po pravilu, sa poznatim tematskim okvirom. Savetodavni rad
se najcesce realizuje kroz ovaj oblik saradnje.

Ono $to je zajednicko kod oba nacina saradnje je potencijalna predvidivost, ali isto tako
1 nepredvidivost u obe komunikacije. Kvalitetna reakcija u nepredvidenim situacijama, moze
se dobiti jedino stru¢noscu i profesionalizmom vaspitaca i svih drugih predstavnika ustanove.

Oba oblika saradnje realizuju se kako na inicijativu predskolske ustanove, tako 1 na
inicijativu ¢lanova porodice.

Predmet

Predmet ovog rada je analiza iskazanih potreba roditelja za osnazivanjem u roditeljskoj
ulozi 1 procene kapaciteta predskolske ustanove da izade u susret potrebama ¢lanova porodice
tokom svakodnevnih i zakazanih individualnih kontakata.

Pracenje individualnih kontakata sa ¢lanovima porodice i rezultati

Kao stru¢ni saradnik pedagog i vaspitac u prethodnih devet godina pratile smo razliCite
oblike saradnje porodice 1 predSkolske ustanove, sa posebnim akcentom na individualne
kontakte vaspitaca i medicinskih sestara vaspitaca sa jedne strane i ¢lanova porodice, najcesce
roditelja, sa druge strane. Zbog toga ¢e se u nastavku rada izdvojiti roditelji kao predstavnici
porodice.

Sagledavanjem kompetencija vaspitaca i stru¢nog saradnika pedagoga, uocena je potreba
zajednickog pracenja aktivnosti.
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Kao primarni cilj postavljeno je unapredivanje saradnje predskolske ustanove i clanova
porodice odgovaranjem na iskazane potrebe roditelja. Pod tim se podrazumeva, blagovremeno,
strucno, nedvosmisleno, transparentno prenosenje informacija i davanje konkretnih, stru¢nih 1
primenjivih saveta roditeljima.

Svesni vaspitne uloge kako porodice, tako i1 predskolske ustanove, odlucili smo se za
praéenje sadrzaja komunikacije tokom velikog broja kontakata razli¢itih vaspitaca i
medicinskih sestara vaspitaca i roditelja.

Pracenjem su bili obuhvaceni i iskusni vaspitaci i vaspitaci koji su pocetnici. Pra¢eno
je 1 anketirano 65 vaspitata/medicinskih sestrara vaspitaca. i 1600 roditelja dece uzrasta od
jedne do sedam godina..

Gotovo svakodnevno je pracena komunikacija na realciji vaspita¢ — roditelj prilikom
prijema deteta i ispracanja deteta kuci.

Za potrebe pracenja bile su konstruisane posebne cek liste.
Nakon pracenja, vaspitaci su na dnevnom nivou dobijali povratnu informaciju.

Praceni su i svi zakazani individualni razgovori, neposredno i posredno, analizom
zapisnika.

Nakon pracenja oba oblika individualnih kontakata vaspitaca i roditelja i anketiranja
vaspitaca i roditelja uoceno je da:

- razliciti roditelji Cesto postavljaju sli¢na pitanja koja bi se mogla svrstati u nekoliko
tematskih kategorija

- roditelje najcesce brinu vaspitni problemi sa kojima se susrecu

- roditelji naj¢eSce postavljaju pitanja koja se ticu ponasanja deteta u vrticu i kod kuce

- roditelji o€ekuju odgovor/savet od strane predskolske ustanove

- roditelji ocenjuju predskolsku ustanovu kao proveren izvor informacija

- vaspitaci 1 medicinske sestre vaspitaci ve¢inom ne daju dovoljno konkreatan savet
roditeljima kako da odredeno ponasanje stimuliSu ili inhibiraju

- vaspitaci i medicinske sestre vaspitaci se Cesto zadrzavaju na konstataciji — opisu
decijeg ponasanja

- vaspitaci i medicinske sestre vaspitaci bez obzira na iskustvo, ose¢aju 1/ili pokazuju
nelagodu u komunikaciji sa roditeljima

- vaspitaci 1 medicinske sestre vaspitaci prepoznaju potrebu da se dodatno osnaze
edukacijama kako bi lakSe odgovorili na potrebe roditelja

Sta je do sada uradeno?

- Na sastancima, vaspita¢i su anketirani i informisani o rezultatima pracenja, a sa
ciljem da se utiCe na poboljSanje kvaliteta komunikacije.

- Osmisljene su i realizovane radionice za vaspitace kako bi se poboljsale njihove
komunikacijske vestine.

- Zakazani individualni sastanci su pripremani i realizovani u saradnji viSe
vaspita¢a/medicinskih sestara vaspitaca i stru¢nog saradnika.
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- Sumirana su pitanja koja postavljaju roditelji i ona su razvrstana u kategorije spram
uzrasta i srodnosti sadrzaja.

- Osmisljen je i realizovan projekat ,Receti za roditeljstvo® koji predstavlja
kvalitetno i prihvatljivo reSenje za roditelje 1 predskolsku ustanovu.

Recepti za roditeljstvo kao moguce reSenje za potrebe savremene porodice

Sumiranjem dobijenih rezultata i traganjem za adekvatnim reSenjem narastajuceg
problema osmisljen je model edukacije za roditelje 1 vaspitace / medicinske sestre vaspitace
,Recepati za roditeljstvo*.

Kako bi se izaslo u susret potrebama savremene porodice, najpre se pristupilo
objedinjavanju pitanja roditelja. Sva pitanja su razvrstana u 5 tematskih celina i na osnovu toga
su osmisljene radionice:

,Recept za odvikavanje od pelena“
- ,,Kako da necu postane hocu?*
- ,,Razgovor kao najvredniji pokon*
- ,,Recept kako se od knjige i1 uz knjigu raste*
- ,,Recept za igru bez igracke*
Radionice su koncipirane tako da roditelji dobijaju, konkretne, odmah primenjive
postupke (,,recepte”). Tokom radionice realizuju se aktivnosti u kojima polaznici imaju
posebne zadatke koji doprinose integrisanju novih informacija u njihovo predasnje iskustvo.

Radionice su realizovane sa velikom brojem trudnica i roditelja dece uzrasta od jedne
do sedam godina, kao i sa vaspita¢ima / medicinskim sestrama vaspita¢ima.

Sta smo uodili kao dobrobit od radionica ,,Recepati za roditeljstvo*?

Sam naziv programa ,Recepti za roditeljsvo“ je motiviSu¢ za roditelje, jer u
okolnostima savremenog tempa Zivota roditelji tragaju za brzim i jednostavnim reSenjima.

Roditelji tokom realizacije radionica shvataju da nisu sami u problemskim situacijama
u kojima se nalaze.

Vecina roditelja nakon edukacije uspeva da prepozna problemsku situaciju i da
blagovremeno i adekvatno reaguje.

Vaspitaci se kroz edukaciju osnazuju da roditeljima daju konkretne odgovore i izlaze
u susret njihovim potrebama.

U situacijama kada su 1 vaspitaci i roditelji prosli istu edukaciju, komunikacija oko
konkretnih problemskih situacija je kvalitetnija, laksa i brza.

Prim¢ena je komunikacija 1 razmena iskustava izmedu roditelja koji su prosli
edukaciju i mesecima nakon edukacije.

Povecan je kvalitet saradnje na relaciji porodica — predSkolska ustanova Sto se ogleda
kroz:

- povecano poverenje roditelja prema predskolskoj ustanovi
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- zajednicko delovanje porodice 1 predskolske ustanove za dobrobit deteta, Sto
izdvajamo i kao jedan od najvaznijih benefita.

Naredni koraci

U toku je realizacija programa ,,Recepti za roditeljstvo®, kako u predskolskoj ustanovi,
tako 1 u okviru preduzeéa u kojima je uoceno da postoji veéi broj mladih roditelja. U narednom
periodu je kao cilj postavljen obuhvat edukacijom §to veceg broja zainteresovanih roditelja i
vaspitaCa / medicinskih sestara vaspitaca

Potrebno je ukljucivanje stru¢ne javnosti u detaljniju analizu postojeceg stanja i
pronalazenja nacina da se Sto veci broj vaspitaca / medicinskih sestara vaspitaca i roditelja
adekvatno edukuje.

Zakljucak

Savremeno roditeljstvo je pod snaznim uticajem medija i drugih vidova masovne
komunikacije $to dovodi do toga da se roditelji susrecu sa puno neproverenih, instant saveta.
Pokusavajuéi da primene ono $to im se nudi, Cesto prave greske i zbog toga osecaju roditeljsku
nemoc.

Kako bi se uocen problem prevazisao, potrebno je da predskolska ustanova postane
mesto gde ¢e roditelji sa punim poverenjem dobijati proverene informacije i jasne, konkretne
postupke za reSavanje problema sa kojima se susrecu ¢lanovi porodice.

U pronalaZenju reSenja, ne sme se izgubiti iz vida da se Zivot savremene porodice u
mnogome promenio. Pod ovim pre svega podrazumevamo i vreme koje je na raspolaganju
roditelju za edukaciju, ma koliko bio motivisan za reSavanje problemskih situacija u kojima se
nalazi.

Model “Recepata za roditeljstvo” predstavlja jedan od nac¢ina na putu reSavanja uocenih
problema kako bi se roditeljima pomoglo u reSavanju konkretnih problema, i kako bi se
edukovali o razli¢itim moguénostima uticaja na deciji razvoj. Kako bi se izaslo u susret
potrebama porodice, potrebno je edukovati i sve one koji su u svakodnevhom, neposrednom
kontaktu sa roditeljima, §to ovaj model takode omogucava.
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“RECIPES FOR PARENTING”
AS A NEED IN THE DAILY LIFE OF A MODERN FAMILY

Following modern parenting, one gets the impression that there is a lot of talk about
parenting and that parents, more than ever, have a developed awareness of the importance
of their role for the child's well-being. In the multitude of inapplicable theories on the
one hand and lots of untested, instant advice on social networks on the other hand, they
often feel parental helplessness.

The aim of this paper is to analyze the needs of parents for empowerment in their parental
role and to assess the capacity of preschool institutions to meet the needs of parents in
this segment.

Based on the monitoring of the realized individual contacts of educators and nurses,
educators and family members, it was observed that parents often do not know how to
navigate the simplest, everyday educational situations. On the other hand, educators and
nurse educators who come into direct contact with parents often do not know how to
specify the advice they give to parents, and do not meet the parents' needs.

Based on the results of the survey conducted among parents and the analysis of records
of individual conversations with parents, it was observed that there is a need to empower
parents in their parental role and to give them concrete guidelines. Based on the analysis
of the work of educators and nurse educators and the conducted survey, it was observed
that they lack competence in this area, in order to represent a safe base and a quality
source of information.

Guided by the perceived needs, we believe that it is important to help as many parents as
possible in solving specific problems, as well as to educate them about the various
possibilities of influencing children's development. In order to meet the needs of the
family, it is necessary to educate all those who are in daily, direct contact with the parents.

Keywords: parenting, support, education, child, educators
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