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REC UREDNIKA

Druga medunarodna interdisciplinarna naucno stru¢na konferencija
Svakodnevni zivot deteta, odrzana je u Novom Sadu, oktobra 2018. godi-
ne u organizaciji Visoke $kole strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca
u Novom Sadu i Udruzenja vaspitaca Vojvodine.

Sta je sve svakodnevni zivot dece i kako ga vide i Zele unaprediti pro-
fesionalci koji su posveceni neposrednoj saradnji sa decom i njihovim
porodicama i oni koji se bave obrazovanjem budu¢ih profesionalaca (pre
svega vaspitaca), moglo se na konferenciji ¢uti u Cetiri plenarna predava-
nja, 26 izlozenih nauc¢nih i stru¢nih radova, dva okrugla stola, predstav-
ljanju dva udzbenika, Cetiri poster prezentacije i mnogim diskusijama u
formalnom i neformalnom razgovoru prisutnih ucesnika.

Kao i svaki ovakav skup, bila je to prilika da se razmene iskustva, ste-
knu nove ideje i uvidi, sa entuzijazmom izloze sopstvene ideje, zagovara
znacaj i potencijal sopstvenog gledista ali i da se saslusa drugi, jer upravo
kroz interdisciplinarnost, tek mozemo sagledati kompleksnost svakod-
nevnog zivota deteta.

Pred vama se nalaze radovi autora koji su svoja izlaganja priredili za
objavljivanje u Zborniku radova sa ovog naué¢no stu¢nog skupa. Citajuci
ih, ¢itaoci ¢e moci da steknu sliku o raznolikosti i $irini interesovanja
autora i disciplina iz kojih sagledavaju aktuelnu svakodnevicu danasnjeg
detinjstva. U sadrzaj Zbornika dodatno smo uvrstili kratke izvestaje sa
odrzanih sesija, okruglih stolova i utiske studenata Visoke §kole strukov-
nih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu koji su prisustvovali
konferenciji.

Nadamo ¢e da ¢e zapisi ovog Zbornika posluziti boljem razumevanja
detinjstva i unapredenju obrazovnih praksi.

dr Lada Marinkovié,
Novi Sad, jun, 2019.
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IGRA U SVAKODNEVNOM ZIVOTU
DETETA

“Ko igru ne shvata ozbiljno taj je kvari”
Hans-Georg Gadamer

Sazetak: Pojmom igre se oznacava svaka aktivnost koja se preduzima zbog
zadovoljstva koje pruza, bez obzira na njen ishod. Na slican nacin, igracka se
moZe definisati kao bilo koje sredstvo kojim se sluzi u igri. Razumevanje, pak,
igre i igracaka u velikoj meri zavisi od ugla posmatraca, odnosno, konteksta
u kome se posmatraju. U kontekstu vaspitanja, odrasli su zaokupljeni svojom
potrebom da dete nesto postigne i da neprestano napreduje. U porodicnom
kontekstu, igracka ima ulogu ucvrséivanja porodicnih veza, a istovremeno
i osamljivanja deteta. Imaju li i deca svoj sopstveni kontekst? Ciji ¢e ugao
pobediti? Igra i igracke svakodnevno deluju na decu na bezbrojne nacine i
zasluzuju vecu drustvenu i naucnu brigu.

Kljucne reci: igra, igracke, odrasli, deca.

Uvod

Igra je nesumnjivo deo Zivota svakog deteta. Ona nije samo najcesca, ve¢
i vodeca aktivnost predskolskog deteta, koja dovodi do najvaznijih razvoj-
nih promena u ranim uzrastima. Savremena nauka o detetu i detinjstvu, ali
i praksa ne spore znacaj i uticaj igre na celovit razvoj deteta. Evidentno je
veliko interesovanje stru¢ne javnosti za pitanja decje igre, kao i sve veci broj
nacionalnih kurikuluma zasnovanih na igri. Moze se reci da i nase nove
Osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja (2018) pripadaju
grupi nacionalnih predskolskih programa koji se zasnivaju na igri (Coli¢,
Lazié, Uli¢, Jankovié i Galié, 2018).

U tom kontekstu u Visokoj $koli strukovnih studija za obrazovanje vas-
pitaca u Novom Sadu realizovan je projekat pod nazivom Podrska ranom
rzavoju i ucenju kroz bogacenje decje igre, koji je finansirao Pokrajinski se-
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14 Vesna Coli¢

kretarijat za visoko obrazovanje (2018), sa ciljem da se razmotre moguc¢-
nosti obrazovanja vaspitaca za bogacenje decje igre, kao prirodnog nacina
celovitog razvoja i ucenja predskolske dece. Nezavisno od toga, autor ovog
rada je u saradnji sa mladim kolegama (Milosevi¢, T. i Coli¢ U.) sproveo ne-
koliko manjih istrazivanja posvecenih decjoj igri i igrackama, te ¢e se ovaj
rad uglavnom bazirati na podacima dobijenim dosadasnjim istrazivanjima
u nasoj sredini.

Izbor igracaka za decu

Znacenje igre i igracaka ne moze se razumeti bez uzimanja u obzir kon-
teksta u kome se one nalaze. Posmatrane iz perspektive odraslih, one pro-
jektuju njihove vladajuce predstave o igri, koje se posredstvom igracaka
prenose deci. Nesumnjivo je da deca zanesena igrom traze i grade vlastita
znacenja, ali istovremeno, ona i nehoti¢no usvajaju predstave o igri koje
preovladuju u svetu odraslih (Saton-Smit, 1989). ,,Igra i igracke se ne mogu
naprosto smatrati pozitivnim za detetov rast i razvoj. Njihov delokrug je
mnogo $iri no $to nam to odgovara da mislimo.“ (Isto, 254).

Igracka nosi poruku detetu o tome $ta odrasli od njega ocekuju, koju
vrstu aktivnosti i uloge treba da preuzme (da se krece ili miruje, da radi
nesto samo ili u drustvu druge dece, da preuzme ulogu nekog odraslog iz
okruzenja i sl). Otuda je veoma vazno ispitivanje i preispitivanje misljenja i
stavova odraslih o znacaju igracaka, njihovoj ulozi i porukama koje odrasli
preko igracaka svesno i nesvesno, ali svakodnevno $alju deci.

Polaze¢i od navedenih stavova i ¢injenica, sprovedena je anketa za ro-
ditelje i vaspitace' sa ciljem da se saznaju njihova misljenja o de¢jim igrac-
kama. Uzorak istrazivanja je prigodan i ¢ine ga 105 roditelja i 105 vaspitaca
predskolske dece iz vrtica u Novom Sadu. Primenjen je metod anonimnog
dobrovoljnog anketiranja, a upitnik je preuzet od B. Saton-Smita i donekle
izmenjen i prilagoden uzorku i ciljevima istrazivanja.

Rezultati istrazivanja su pokazali da odrasli biraju igracke za decu na
osnovu uverenja o njihovoj pou¢nosti, zatim pod uticajem sopstvenih isku-
stava i znanja, pod uticajem trzita i TV reklama, ali i pod uticajem speci-
ficnosti porodi¢nog i institucionalnog konteksta. Misljenja vaspitaca i ro-
ditelja sli¢na su po tome §to oba ispitivana poduzorka smatraju da igracke
daju veliki doprinos obrazovanju dece i razvoju njihove maste, ali i o tome
da igracke potpomazu razvoj polnih stereotipa. Ispitani vaspitaci cesce
nego roditelji obuhvaceni uzorkom veruju u bezbednost igracaka, dok se
roditelji ce$ce slazu sa igrackama oruzjima nego vaspitaci. Razlike postoje
u stavovima prema reklamiranju igracaka, vaspitaci se najcesce ne slazu,

1 Coli¢, V., Milosevi¢, T. i Coli¢, U. (2018). Degje igracke iz perspektive roditelja i vaspitaca. Sinteze.
- rad prihvacen za $tampu.
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dok se ispitani roditelji slazu sa reklamiranjem de¢jih igracaka. Najvece ra-
zlike su se pojavile u odgovorima vaspitaca i roditelja na pitanje o tome ko
odlucuje koje igracke ¢e se kupiti deci. Prema rezultatima ovog istrazivanja
deca Cetiri puta ¢esce ucestvuju u odlucivanju koje ¢e se igracke kupovati u
porodici nego u instituciji. U predskolskim ustanovama preovladava odlu-
¢ivanje odraslih struc¢njaka, roditelji su ponekad konsultovani o ovom pita-
nju, a deca veoma retko. U porodici o kupovini igracaka najcesce odlucuju
deca i roditelji zajedno, zatim sama deca i najrede sami odrasli. Stav autora
ovog istrazivanja je da razlicitosti treba posmatrati kao prilike za ucenje, te
veruju da roditelji od vaspitaca mogu da nauce o Stetnosti polnih stereoti-
pa, ali i o nac¢inima kako da se uvere u (ne)bezbednost igracaka, kada u nju
posumnjaju. Vaspitaci od roditelja mogu da nauce da se cesc¢e konsultuju sa
decom i vi$e dogovaraju sa njima oko nabavke igracaka.

Igracke su svakako vazne, jer olaksavaju razvoj deteta, a uloga odraslih
je utome da pre svega razmotre kako igracke mogu da angaZuju decu. Zna-
¢aj odraslih ne ogleda se samo u izboru igracaka za decu, ve¢ i njihovom
direktnom angazovanju u igri, ¢ime pomazu deci da pronadu smisao u nji-
hovom iskustvu, bogate igru i produbljuju istrazivacku aktivnost.

Y v

Ucesc¢e odraslih u igri dece

Razlic¢ite eksperimentalne studije pokazale su da ukljuc¢ivanje odraslih
u dedju igru podstice decu da se ukljuce u sve kompleksnije i duze igre, da
su takve igre viSeg nivoa kvaliteta i da deca imaju u njima vise usmerenu
paznju u odnosu na igranje bez odraslih (Sung, 2018). Postoje dokazi da
ukljucivanje odraslih u de¢ju igru utice na trajanje i slozenost igre, jer kada
se odrasli angazuju u igri, oni pomazu deci da produbljuju svoja istraziva-
nja i daju smisao njihovom iskustvu (Guyton, 2011).

Cilj sprovedenog istrazivanja® je bio da se utvrdi realno stanje uces¢a
odraslih u decjoj igri u porodici i vrti¢u, kako bi se mogle predloziti kon-
kretne mere bogacenja decje igre u pomenuta dva konteksta odrastanja. U
istrazivanju je koris¢en metod anonimnog dobrovoljnog anketiranja za ro-
ditelje i vaspitace, a dobijeni podaci su podvrgnuti deskriptivnoj statistici.
Uzorak istrazivanja je prigodan i ¢ine ga 125 roditelja i 125 vaspitaca dece
koja pohadaju vrtice u Novom Sadu.

Prema dobijenim rezultatima roditelji iz uzorka se ¢e$¢e ukljucuju u
dec¢ju igru na inicijativu dece, dok vaspitaci ce$¢e sami preuzimaju inicija-
tivu. Roditelji naj¢es¢e navode da direktno ucestvuju u igri dece kao rav-
2 Coli¢, V., Milosevi¢, T. i Coli¢, U. (2018). Ucesce roditelja i vaspitaca u decjoj igri. Izlaganje na II

medunarodnoj nau¢no-stru¢noj konferenciji “Inicijalno obrazovanje i stru¢no usavr$avanje vaspitaca —
partnerstvo u gradenju kvaliteta” u Sremskoj Mitrovici, 09.11.2018.
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nopravni saigraci, zatim da vode, podsticu igru i u¢e decu ne¢emu, a rede
navode pracenje decje igre i bogacenje sredine kao nacin svog uces¢a u igri.
Vaspitaci najces¢e navode da ucestvuju posmatranjem i prac¢enjem decje
igre i bogacenjem sredine, dok rede odgovaraju da direktno ucestvuju ili
vode decju igru. Oko 2% roditelja obuhvacenih istrazivanjem je odgovorilo
da ne ucestvuje u igri dece, zbog nedostatka vremena i oko 3% vaspitaca
takode odgovara da se ,uglavnom ne mesa u igru dece®

Dobijeni rezultati pokazuju da u praksi podizanja dece, kako u poro-
di¢nom tako i institucionalnom kontekstu, jo$ uvek ne postoji dovoljna
svest o znacaju decje igre za celovit razvoj, kao ni uloge partnerskog ucesca
odraslih u toj igri, kao vaznog ¢inioca bogacenja igrovnog iskustva dece.
Ovaj podatak je narocito zabrinjavajudi za deo uzorka koji ¢ine vaspitaci, s
obzirom da su oni edukovani stru¢njaci za rad sa decom ranih uzrasta, pa
je realno ocekivati da imaju viSe znanja i razumevanja o de¢jem razvoju i
ulozi igre u njemu.

Realni status igre u neposrednoj praksi u vrticima

Istrazivanje realnog statusa igre u neposrednoj praksi u vrti¢ima u No-
vom Sadu i okolini®, pokazalo je da razumevanje znacaja i uloge igre u dec-
jem razvoju jo$ uvek nije dovoljno primenjeno u praksi. U vrti¢ima obu-
hvacenim istrazivanjem gotovo polovina vaspitaca je kao primer uspesne
igre navodila igre s pravilima, $to delom moze da se objasni uzrastom dece
(deca starija od 3 godine). Sa druge strane, poznato je da upravo ove vrste
igara cesce i lak$e nego neke druge (na primer, simbolicke igre) umeju da
»skliznu“ u didakticku igru, kojom rukovodi odrasli. Svaki sedmi vaspita¢
iz uzorka kao uspesan primer svog uces¢a u decjoj igri navodi igre uloga
sa sadrzajem iz maste, koje zaista imaju posebno znacajnu ulogu u zivotu,
razvoju i ucenju dece. Za razliku od njih, svaki deseti vaspitac iz uzorka je
opisivao kao igru aktivnost dece koja se ne moze smatrati igrom, jer je u
njoj dominirao odrasli.

Nasu paznju posebno su privukli odgovori vaspitaca koji kao igru opi-
suju aktivnosti koje to u stvari nisu. Oni nam ukazuju na prisustvo ozbilj-
nog problema ,,didaktizacije de¢je igre“ u nasim vrti¢cima. O ovom proble-
mu je pisala jo§ Sanda Marjanovi¢ (Marjanovi¢, 1987), a u novije vreme
Svetozar Bogojevi¢ i saradnici (Bogojevi¢ i David, 2012). Marjanovi¢ pise o
procesu ,pedagogizacije detinjstva i instrumentalizacije igre“ (Marjanovic,
1987, 255) u kontekstu civilizacijskog razvoja i stvaranja novog ¢oveka, §to

3 Istrazivanje izvr$eno u okviru naucnoistrazivackog projekta Podrska ranom razvoju i u¢enju kroz
bogacenje decjeigre, koji je finansirao Pokrajinski sekretarijat za visoko obrazovanje i nau¢noistrazivacku
delatnost APV RS, 2018.
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je ukljucivalo i odredene pedagoske mere radi razvoja disciplinovane, pro-
duktivne i racionalne li¢nosti. Bogojevi¢ i saradnici upozoravaju na pro-
blem didaktizacije decje igre u savremenim institucionalnim uslovima, gde
su sistematskim posmatranjem i prac¢enjem igre dece u vrti¢u utvrdili da
se didakticka igra prerano uvodi u rad sa decom, te se tako ,,otvoreno kal-
kuliSe igrom ¢ime se gusi njena spontanost i autoteli¢nost, a time i razvoj
kreativnosti kod dece.“ (Bogojevi¢, David, 2012, 60).

Jednako je Stetna i suprotna krajnost, a to je pojava pedagoske idealiza-
cije igre koju sre¢emo u mnogim pedagoskim tekstovima, u kojima se istice
da deca kroz igru uce spontano, na zabavan nacin, kreativno. Kriti¢ari ova-
kvog shvatanja igre (Marjanovi¢, 1987; Medouz i Kesdan, 2000) ukazuju
da igra svakako jeste jedan, ali ne i jedini nacin ranog ucenja i zalazu se za
ce$ce i uspesnije povezivanje poucavanja od strane odraslih i ucenja kroz
igru.

Degji izbori i igrovno iskustvo

»A dole, medu razvlas¢enim de¢jim stanovnistvom...“
Alfonso Rejes

Na ovom mestu je potrebno pomenuti jo$ jedno istrazivanje* koje moze
da baci vise svetla na decju perspektivu kada su u pitanju izbori igracaka i
nacini njihovog koris¢enja. Uzorak istrazivanja je ¢inilo 120-oro dece, po
40 od 4, 51 6 godina, uz podjednaku zastupljenost devojcica i decaka. Kori-
$¢ena je metoda intervjua. Deci su postavljena pitanja koja je njihova omi-
ljena igracka i kako se sa njom igraju. Odgovori su analizirani, svrstavani u
Sire kategorije, a posebna paznja je posvecena pitanju u kojoj meri je nac¢in
igranja deteta bio pod uticajem same igracke ili nezavisan od nje.

Rezultati istrazivanja pokazuju da su kod dece omiljene savremene
igracke, ali i neke tradicionalne, o¢igledan je i uticaj medija, pre svega, cr-
tanih filmova. Analize i istrazivanja drugih autora (Saton-Smit, 1989; Vu-
kovi¢, 2012, prema: Klemenovi¢, 2014) takode su ukazale na ¢injenicu da
trziste igracaka uti¢e na roditeljske izbore igracaka za decu, kao i da te-
levizijske reklame znacajno uti¢u, pa i ogranicavaju izbor igracaka dece i
odraslih. Kada se pogledaju rezultati na nivou celog uzorka, istrazivanje je
pokazalo da je izbor igrac¢aka dece pod uticajem njihovog uzrasta. Mlada
deca ¢e$ce biraju plisane igracke i prevozna sredstva, dok stariji predskolsci
Ce$ce biraju igracke za igranje uloga, $to moze biti u vezi ne samo sa proce-
som sazrevanja dece, ve¢ i sa bogacenjem njihovog iskustva. Takode, mogu

4 Coli¢, V. i Milosevi¢, T. (2017). Omiljeni nacini igranja predskolske dece. Izlaganje na 4. stru¢no-
nau¢nom simpozijumu sa medunarodnim uces¢em “Vaspitanje i obrazovanje kroz igru, umetnost i
stvaralastvo’, Pirot, 13. i 14. oktobar 2017.
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se uociti polni stereotipi, gde je primec¢eno da devojcice svih uzrasta koje
su obuhvacene uzorkom istrazivanja najce$ce biraju lutke, dok su decaci
svih uzrasta najcesce birali prevozna sredstva. U isto vreme, decaci su ¢esce
birali igracke replike oruzja, a devojcice replike predmeta iz svakodnevnog
zivota (posude, pribor za ulepsavanje i sli¢no).

Kada je re¢ o nac¢inima igranja, iz de¢jih opisa se moze videti da igrac-
ke vrlo cesto uslovljavaju i nacine igranja. Izbor igracke koja je detetu na
raspolaganju, bez obzira da li je dete samo izabralo ili je to za njega uradio
odrasli, od velikog je uticaja na tok i kvalitet igre. Igracka svojim izgledom
i funkcijama usmerava aktivnost deteta, a ponekad je i ogranicava. Jedan
broj dece iz uzorka (oko 1/6) pokazala je nezavisnost u odnosu na igracku,
prilagodavaju¢i igracku svojim idejama, Zeljama i potrebama. Preovladava-
nje nacina igranja u odnosu na samu igracku u ovom istrazivanju je poka-
zalo povezanost sa uzrastom dece (starija deca su se ¢e$ce igrala nezavisno
od prirode igracke), ne sa polom dece, tako da se moze pretpostaviti da
razlika nastaje pod uticajem sazrevanja, kao i koli¢ine detetovog igrovnog
iskustva.

Na osnovu dobijenih rezultata moze se zakljuciti da je deci potrebno
obezbediti raznovrsnu ponudu igracaka, koje ¢e biti pazljivo izabrane, bez
predrasuda i stereotipa bilo koje vrste. Pored bogatog izbora, neophodno je
obezbediti podrzavaju¢u atmosferu za decije slobodne manipulacije pred-
metima i igrackama, kako u porodi¢nom tako i u institucionalnom kon-
tekstu, uz prihvatanje i podsticanje na unosenje cestih varijacija u igre i
igracke.

Zaklju¢no razmatranje

Iako dobijeni rezultati imaju ograni¢enu primenu, kao i uvek kada je re¢
o istrazivanjima radenim na prigodnom uzorku, oni ipak ukazuju na neke
bitne pravce posmatranja i daljeg istrazivanja decje igre i igracaka u vrti¢u
i porodici.

Imajudi na umu ¢injenicu da predskolsko dete svakodnevno prelazi iz
porodi¢nog okruzenja u institucionalno i nazad, veoma je vazno da te dve
sredine budu uskladene, ili da bar ne vrse potpuno suprotne uticaje. Mislje-
nja i stavovi ispitanih roditelja i vaspitaca predskolske dece najsli¢nija su o
pitanju pouc¢nosti igracaka i njthovom uticaju na razvoj maste, malo manje
su slicna po pitanju bezbednosti igrac¢aka i polnih stereotipa, najmanje sli¢-
na po pitanju igracaka oruzja, a potpuno razlicita kada je u pitanju nabavka
igracaka.

Opremanje igrackama i materijalima za igru je samo jedan deo okruze-
nja, u kome se odvija igra i grade odnosi sa detetom. Uklju¢ivanje odraslih
u decju igru doprinosi da igre dece budu kompleksnije, da duze traju, imaju
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visi kognitivni nivo, a deca tokom njih imaju ve¢u usmerenu paznju, sto se
objasnjava time da toplina i emocionalna dostupnost odraslog, bliski odno-
si odraslog i deteta, doprinose optimizaciji kognitivnih sposobnosti deteta.

Pomenuta pitanja su povezana i sa pitanjem podizanja kvaliteta obra-
zovanja vaspitaca, u kome bi znacajnije mesto morala da dobiju savremena
shvatanja o ciljevima vaspitanja, kao $to su: aktivnost, samostalnost i inici-
jativa deteta. Kvalitet bi se ogledao u tome da se vaspitaci tokom svog ob-
razovanja manje osposobljavaju za direktno uticanje i poducavanje dece, a
vise za kreativno stvaranje situacija u kojima bi deca bogatila svoja iskustva
kroz raznovrsne interakcije sa fizickom i socijalnom sredinom, jer ona uce i
razvijaju se kroz sopstvenu aktivnost i u¢es¢em u zajednickim aktivnostima
sa odraslima i drugom decom.
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CHILDREN’S PLAY IN EVERYDAY LIFE

Coli¢ Vesna
Preschool Teracher Training College, Novi Sad,
Serbia

Abstract: The term “play” refers to any activity which is undertaken for
the satisfaction it provides, regardless of the outcome. In a similar way, a toy
can be defined as any means used in a play. However, understanding the play
and toys depends to a large extent on the perspective of the viewer, that is, the
context in which they are observed. In the context of upbringing, adults are
preoccupied with their need for the child to achieve something and constantly
improve. In the family context, a toy has the role of strengthening family ties,
and at the same time of secluding the child. Do children have their own con-
text? Whose perspective will prevail? Play and toys affect children daily in
countless ways and deserve a greater social and scientific care.

Keywords: play, toys, adults, children.
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SLOBODNO VRIJEME U
SVAKODNEVNOM ZIVOTU

DJETETA S RAZVOJNIM TESKOCAMA

Sazetak: Aktivnosti slobodnog vremena pojedinac odabira iz licnih intere-
sa i vrijednosti, a ne zbog ocekivanja okoline. Aktivnosti slobodnog vriemena
mogu se podijeliti u tri osnovne grupe: aktivnosti za odmor, rekreaciju i ra-
zvoj licnosti. Ciljevi istrazivanja: utvrdivanje aktivnosti koje sluze odmoru,
razli¢itim oblicima rekreacije i razvoja licnosti i njihov medusobni odnos. Re-
zultati: U radionicama projekta Saveza udruzZenja osoba s cerebralnom para-
lizom Federacije Bosne i Hercegovine ucestvovala je 121 osoba s cerebralnom
paralizom, 52 (42,98 %) iz Sarajeva, 14 (11,58 %) iz Gorazda, 29 (23,97 %)
iz Zenice, 9 (7,43%) iz Sapne i 17 (14,05%) iz Centra ,,Koraci nade iz Tuzle.
Od ukupnog uzorka (121 ispitanik) dnevno 1 sat slusa muziku 29 (23,97%)
ucesnika, 2 sata 26 (21,49%), 3 i vise sati 59 (48,76%) i ne slusa muziku 7
ucesnika (5,78%). Od ukupnog uzorka dnevno 1 sat gleda TV i koristi inter-
net 20 (16,53 %) ucesnika, 2 sata 35 (28,92%), 3 i vise sati 60 (49,59 %) i ne
gleda TV i ne koristi internet 6 (4,96 %) ucesnika istraZivanja. Diskusija: U
istrazivanju Mlinarevi¢ Stilovi slobodnog vremena srednjoskolaca Slavoni-
je i Baranje, 2004, navedene su 43 slobodne aktivnosti. Autor grupise stilove
slobodnog vremena mladih u 4 stila: elitni, hedonisticki, sportsko-rekreativni i tra-
dicionalno-(ne)konvencionalni. Zakljucci: Inkluzivna politika treba da je za-
stupljena u nastavnim planovima i programima svih vrtica, skola i fakulteta
s planiranim aktivnostima slobodnog vremena. Sastavni dio svih terapijskih
pristupa osobama s razvojnim teskocama treba da bude i obuka osoba sa
razvojnim teskocama i njihovih porodica za adekvatno koristenje slobodnog
vremena. Potrebno je sistemsko razvijanje metodologije istrazZivanja slobod-
nog vremena i interdisciplinarni pristup ovom vitalnom problemu.

Kljucne rijeci: aktivnosti slobodnog vremena, razvojne teskoce.
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Uvod

U socioloskom znacenju ,slobodno vrijeme® se definise kao vrijeme
koje je ,izvan radnih obaveza, porodi¢nih duznosti i fizioloskih potreba,
kojim pojedinac samostalno raspolaze po vlastitom nahodenju i preferen-
cijama, odnosno vrijeme aktivhog odmora, razonode, pozitivnog razvoja,
socijalizacije, humanizacije i stvaralackog potvrdivanja li¢nosti.

U pedagoskoj literaturi pojmom ,,slobodno vrijeme® oznacava se ,vri-
jeme koje pojedinac ispunjava i oblikuje prema vlastitim Zeljama, bez bilo
koje obaveze i nuzde“ (Ziga i saradnici, 2015).

Slobodno vijeme je danas moderna i slozena pojava, ono je dio Zivota
svakog Covjeka, svakoga dana i u svakoj sredini, ali je razlicito s obzirom na
dob, pol, zanimanje, mjesto boravka, razvijenost sredine, stepen interesa i
drugo. Slobodno vrijeme djece je ono vrijeme koje preostaje poslije ispu-
njavanja svih $kolskih i radnih obaveza.

Rad i slobodno vrijeme su prirodne, nerazdvojne aktivnosti i odrede-
nja ¢ovjeka. U savremenim uslovima tesko je planirati i organizovati svoje
slobodno vrijeme, jer postoji toliko mnogo sadrzaja koji na neki nacin ,,oti-
maju“ na$ prostor slobode.

Aktivnosti slobodnog vremena mogu se podijeliti u tri osnovne gru-
pe: aktivnosti za odmor, rekreaciju i razvoj li¢nosti (Mulfti¢, Jahi¢, Sokoli,
2018).

1. Aktivnosti koje sluze odmoru, bez neke posebne i naporne fizicke ili
psihicke angazovanosti u domu, na javnom mjestu ili u prirodi. Uglavnom
su individualnog karaktera. Odmor je proces obnavljanja i osvjezavanja
istro$enih supstanci, fizicke i psihicke energije, te uspostavljanja novih sna-
ga koje su ¢ovjekupPotrebne za zivot i rad.

2.Aktivnosti za rekreaciju, sa zadatkom aktivnog odmora, zdrave ra-
zonode ili zabave - $etnja, izleti, posjecivanje sportskih i drugih priredbi,
pracenje dogadaja na radiju, televiziji, odlazak u kino, pozoriste, drustvene
igre ...

3. Aktivnosti za razvoj licnosti prema razli¢itom podrucju ljudske djelat-
nosti: obrazovne, kulturne, drustvene i sli¢no.

Dali je i koliko sretno i zdravo dijete vidi se po tome $to tokom dana ne
pokazuje umor, nezainteresovanost, smije se, nema problema s apetitom ili
imunitetom, ima vremena svakog dana za druZenje sa drugovima, prijate-
ljima, obavlja radne zadatke s veseljem. Ako je previse obaveza osjecat ce
stalni umor, ponasati se bezvoljno i napeto, zaliti na glavoblju, zaostajati u
izvr$avanju radnih obaveza i sli¢no.

Broj slobodnih aktivnosti za jednu osobu zavisi od Zivotnog doba, nje-
nim talentima, ali i emocionalnoj, fizi¢ckoj i intelektualnoj zrelosti, Zeljama
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i porodi¢nim prilikama. Vazna je ravnomjernost i balans izmedu Zivota u
i van porodice.

Prisustvo u porodici osobe s cerebralnom paralizom predstavlja iza-
zov, $to moze da uti¢e na funkcionisanje porodice kao cjeline. Porodice
koje imaju jednog ili vise ¢lanova s cerebralnom paralizom imaju znacajno
promjenjenu svakodnevnu dinamiku. Aktivnosti vecine ¢lanova porodice
su usmjerene na ¢lana porodice s cerebralnom paralizom. Planiranje sva-
kodnevnih aktivnosti vezanih za njegu i zbrinjavanje, hranjenje, uzimanje
medikamentozne terapije, sprovodenje terapijskih procedura, posjeta lje-
karima razli¢itih specijalnosti, procedura u zdravstvenoj ustanovi ili u ku¢-
nom okruzenju iziskuje dodatne napore i predstavlja izazov za savremenu
porodicu (Krasnik R, 2016).

U klinickom radu sa djecom s razvojnim te$kocama ostvaren je dale-
ko ve¢i napredak nego sto se prije smatralo mogu¢im. Iako individualni
potencijal nije neogranicen, vec¢ina djece imaju $irok raspon mogucih spo-
sobnosti. Medutim, nacin na koji se razvijaju u mnogome zavisi od vrste
iskustava u koja su ukljuceni (Stanley i sar, 2003).

Kada su u pitanju djeca s usporenim psihomotorickim razvojem, nuz-
na je maksimalna saradnja izmedu predskolske ustanove i buduce osnov-
ne $kole u koju ¢e se dijete ukljuciti. U tom slucaju ¢e takvo dijete do¢i u
osnovnu $kolu pripremljeno, na ta¢no unaprijed dogovoreno mjesto, kod
unaprijed dogovorenog nastavnika sa kojim je ve¢ prije pocetka skolske
godine uz saradnju izraden pocetni program rada (Svraka, 2010).

Djeci s razvojnim tesko¢ama potrebna je pomo¢ u razvijanju opcija slo-
bodnih aktivnosti i prilagodavanja okruzenja za izvodenje slobodnih aktiv-
nosti prema mogu¢nostima. Tretman u ovom podrucju podrazumjeva istra-
zivanje interesantnih slobodnih aktivnosti i razvijanje vjestine slobodnih
aktivnosti kroz moguénosti ucestvovanja u aktivnostima. Trening aktivnosti
jednostavan je i jako koristan metod kojim se moze posti¢i najveca moguca
samostalnost i funkcionalnost djeteta, a pritom je i zabavna aktivnost. Dje-
tetu se niSta ne namece, uci se kroz pricu i igru, tako su i dalje navedene
aktivnosti dio igre, a ne klasi¢ni tretman. Djeca s razvojnim teSkocama se
vise ukljucuju u slobodne aktivnosti sami ili sa svojim roditeljima jer zavise
od pomodi roditelja/staratelja, vise nego svojih vrinjaka (Svraka, Avdi¢, Ha-
sanbegovi¢-Ani¢, 2012).

Ciljevi istrazivanja su utvrdivanje trajanja aktivnosti koje sluze odmoru,
razli¢itim oblicima rekreacije i razvoja licnosti i njihov medusobni odnos.

Metod

Projekat Saveza udruzenja osoba s cerebralnom paralizom FBiH (Savez)
Inkluzija osoba s cerebralnom paralizom i inaktivitetna osteoporoza (Pro-
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jekt) je istrazivacki, dijagnosticki i edukacioni projekat, u vremenskom tra-
janju od $est mejseci. Istrazivanje je prospektivno, kontrolno i deskriptivno
(Svraka, Avdié i sar., 2015).

Korisnici usluga (uzorak) su bile porodice koje imaju ¢lana s cerebral-
nom paralizom, a ¢lanovi su Cetiri UdruZenja, ¢lanice Saveza i korisnici
usluga Centra ,,Koraci nade® iz Tuzle. Od ukupnog uzorka, bilo je 27 po-
rodica koje su imale djecu s CP (12 djevojcica i 15 djecaka), Zivotnog doba
od 9 do 17 godina.

Ciljevi Projekta

- Unapredenje i o¢uvanje funkcionalne sposobnosti osoba s cerebral-
nom paralizom za brigu o sebi, radne i slobodne aktivnosti: usvajanje no-
vih posturalnih obrazaca, zastitnih pokreta i poloZaja, davanje prijedloga za
obim i vrstu fizickih aktivnosti, ku¢nu fizikalnu i okupacionu terapiju, kao
i preporuke za pravilnu ishranu i psiholosku podrsku.

- Edukacija porodica ¢lanica Saveza udruzenja osoba s cerebralnom
paralizom FBiH i nastavnika kroz radionice i predavanja u Tuzli, Zenici,
Gorazdu i Sarajevu.

- Edukacija ¢lanova porodica o nacinu organizovanja slobodnog vre-
mena provedenog u aktivnostima koje sluze odmoru, razli¢itim oblicima
rekreacije i aktivnostima razvoja li¢nosti.

U radionicama je kao instrument istrazivanja koristen radni list ,,Slo-
bodno vrijeme osoba s razvojnim tesko¢ama“ sopstvene izrade, koji sadrzi
8 pitanja o vremenu provedenom u aktivnostima slobodnog vremena. Tri
pitanja su se odnosila na aktivnosti koje sluze odmoru (slusanje muzike,
vrijeme provedeno uz TV, internet i vrijeme neaktivnosti / ,,besposlice®
Dva pitanja su se odnosila na socijalnu interakciju i stvaranje odnosa sa
vr$njacima i tri pitanja su se odnosila na aktivnosti za rekreaciju i razvoj li¢-
nosti. Upitnik je objavljen u knjizi Inkluzivna praksa I dio - Re/habilitacija
u inkluziji, Svraka E. i saradnici, 2018.

Rezultati
U radionicama je ucestvovala 121 osoba s cerebralnom paralizom iz 5

gradova: 52 (42,98 %) iz Sarajeva, 14 (11,58 %) iz Gorazda, 29 (23,97 %) iz
Zenice, 9 (7,43%) iz Sapne i 17 (14,05%) iz Centra ,Koraci nade® iz Tuzle.

Aktivnosti koje sluze odmoru
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Tabela 1. Odnos slobodnog vremena provedenog u slusanju muzike i
gradova ispitanika

Trajanje Udruzenja Ukupno
aktivnosti

Sarajevo Gorazde Zenica Sapna Tuzla*
Sati Broj (%) Broj (%) Broj (%) Broj (%) Broj (%) Broj (%)
1 9 (17,3) 4(28,6) 7(24,1)  4(44,4)  5(294)  29(23,97)
2 3(5.8) 4(28,6) 7(24,1) 3(33,3) 9(52,9) 26 (21,49)
3ivige 37 (71,1) 6 (42,8) 12 (4L,4)  2(222)  2(11,8) 59 (48,76)
Ne slusa 3(5,8) 0 3(10,3) 0 1(5,9) 7 (5,78)
muziku
Ukupno 52(42,98) 14(11,57) 29(23,97) 9(7,43)  17(14,05) 121 (100)

*Tuzla - Centar ,,Koraci nade”

Od ukupnog uzorka (121 ispitanik) dnevno 1 sat slusa muziku 29
(23,97%) ispitanika, 2 sata 26 (21,49%), 3 i vise sati 59 (48,76%) i ne slusa
muziku 7 ispitanika (5,78%).

Postoji statisticki signifikatna razlika u slobodnom vremenu provede-
nom u slusanju muzike prema gradovima ispitanika: x2=31,904; df=12;
p=0,0014.

Tabela 2. Odnos slobodnog vremena provedenog u gledanju TV-a i
koristenju interneta i gradova ispitanika

Trajanje Gradovi uc¢esnika Ukupno
aktivnosti
Sarajevo Gorazde Zenica Sapna Tuzla

Sati Broj (%) Broj (%) Broj (%) Broj (%) Broj (%) Broj (%)

1 5(9,6) 2(14,3) 4(13,8) 3(33,3) 6(35,3) 20 (16,53)

2 13(250)  7(50,0) 7 (24,1) 2(22,2) 6(353)  35(28,92)

3 vige 30(57,7)  5(35,7) 16 (55,2) 4 (44,4) 5(29,4) 60 (49,59)
Ne gleda TV 4(7,7) 0 2(6,9) 0 0 6 (4,96)
Ukupno 52(42,98) 14 (11,57) 29 (23,97) 9(7,43) 17 (14,05) 121 (100)

Od 121 ispitanika dnevno 1 sat gleda TV i koristi internet 20 (16,53 %)
ispitanika, 2 sata 35 (28,92%), 3 i vise sati 60 (49,59 %) i ne gleda TV i ne
koristi internet 6 (4,96 %) ispitanika istrazivanja.
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Ne postoji statisticki signifikatna razlika u slobodnom vremenu prove-
denom u gledanju TV-a i koristenju interneta, prema gradovima ispitanika:
x2=15,716; df=12; p=0,2046.

Tabela 3. Odnos slobodnog vremena provedenog u neaktivnosti
(»ne rade nista®) i gradova ispitanika

Trajanje Gradovi ucesnika Ukupno
aktivnosti
Sarajevo Gorazde Zenica Sapna Tuzla
Sati Broj (%) Broj (%) Broj (%) Broj (%) Broj (%) Broj (%)

1 13(250)  5(357) 6 (20,7) 2(222)  11(647)  37(30,58)
2 10(19,2) 4 (28,6) 8 (27.,6) 3(33,3) 4(23,5) 29(23,97)
3 vide 10(19.2)  2(14,3) 7 (24,1) 4 (44,4) 2(11,8)  25(20,66)
Potpuno 19(365)  3(21,4) 8 (27.,6) 0 0 30 (24,79)
Ukupno 52(42,98) 14 (11,58) 29(23,97) 9(7,43) 17 (14,05) 121 (100)

Od 121 ispitanika, 37 (30,58%) ispitanika dnevno 1 sat ,ne rade nista“
2 sata ,ne radi nista“ 29 (23,97%), 3 i vise sati 25 (20,66 %) i cijeli dan/pot-
puno ,,ne rade nista“ 30 (24,79%) ispitanika istrazivanja.
Postoji statisticki signifikatna razlika u slobodnom vremenu prove-
denom u neaktivnosti prema gradovima ispitanika: x2=22,464; df=12;

p=0,0326.

Tabela 4. Slobodne aktivnosti koje sluze odmoru za sve ispitanike/
ukupan broj sati

Slusa muziku

Gleda TV i koristi internet

Ne radi nista

Trajanje aktivnosti Broj (%) Broj (%) Broj (%)
1 sat 29 (24,0) 20 (16,5) 37 (30,6)
2 sata 26 (21,5) 35 (28.9) 29 (23,9)
3 i vige sati 59 (48,7) 60 (49,6 25 (20,7)
Bez aktivnosti 7 (5,8) 6 (5) 30 (24,8)
Ukupno 121 (100,0) 121 (100,0) 121 (100,0)

U tabeli 4 prezentirani su podaci za sva Cetiri Udruzenja, ¢lanice Saveza
udruzenja osoba s cerebralnom paralizom FBiH i Centra ,Koraci nade®,
Tuzla, za slobodne aktivnosti koje sluze odmoru. Postoji statisticki signifi-
katna razlika u vremenu provedenom u aktivnostima koje sluze odmoru:
X2=55,071; df=6; p<0,0001.
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Dnevno slusa muziku jedan sat 29 (24,0 %) ispitanika, dva sata 26
(21,5%), tri i viSe sati dnevno 59 (48,7), ne slusa muziku 7 (5,8%) ispitanika.
Najveci broj ispitanika slusa muziku tri i viSe sati dnevno 59 (48,7%), pri-
blizno isti broj slusa muziku jedan ili dva sata dnevno, dok ne slusa muziku
7 (5,8%) ispitanika.

Jedan sat dnevno provodi vrijeme uz TV i internet 20 (16,5%) ispitani-
ka, dva sata dnevno 35 (28,9%), tri i viSe sati dnevno 60 (49,6%) ispitanika.

Tokom dana ne rade nista, jedan sat dnevno 37 (30,9 %) ispitanika, dva
sata dnevno 29 (24,0%), tri i viSe sati dnevno ne rade nista 25 (20,7%) ispi-
tanika, tokom cijelog dana ne rade nista 30 (24,8%)ispitanika. Ne rade nista
3 i viSe sati dnevno, kao i tokom cijelog dana ukupno 55 (45,5%) ispitanika.

Aktivnosti za rekreaciju i razvoj licnosti

Tabela 5. Kulturne i sportske aktivnosti

Ide u kino, pozoriste Bavi se sportom Bavi se hobijem  Ukupno
Trajanje Broj (%) Broj (%) Broj (%)
aktivnosti
1 sat nedjeljno 0 12 (9,9) 19 (15,7) 31
2 sata nedjeljno 0 9(7,4) 24 (19,8) 33
3 sata nedjeljno 0 15 (12,4) 17 (14,0) 32
1 nedjeljno 2(L,6) 0 0 2
1 mjese¢no 24 (19,8) 0 0 24
1 puta godisnje 23 (19,0) 0 0 23
Bez aktivnosti 72 (59,5) 85 (70,2) 61 (50,4) 218
Ukupno 121 (100,0) 121 (100,0) 121 (100,0) 363

Postoji statisticki signifikatna razlika u ucestalosti ucestvovanja u kul-
turno sportskim aktivnostima: x2=162,758; df=12; p<0,0001.0Odlazak u
kino, pozoriste jedanput nedjeljno 2 (1,6%) ispitanika, jedanput mjese¢no
24 (19,8%) ispitanika, jedanput godis$nje 23 (19,0%) ispitanika, ne ide u
kino, pozoriste 72 (59,5%) ispitanika. Bave se sportom jedanput nedjeljno
12 (9,9%) ispitanika, dva sata nedjeljno 9 (7,4 %) ispitanika, tri i viSe sati
nedjeljno 15 (12,4%) ispitanika, ne bave se sportom 85 (70,2%) ispitanika.
Vecina ispitanika se ne bavi sportom.

Hobijem se bave 1 sat nedjeljno 19 (15,7%) ispitanika, 2 sata nedjeljno
24 (19,8%) ispitanika, 3 i vise sati nedjeljno 17 (14,0%) ispitanika. Nema
hobija 61 (50,4%) ispitanik.
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Socijalna interakcija

Tabela 6. Vrijeme provedeno s drugovima/prijateljima

Bliski drugovi/prijatelji Vrijeme provedeno s njima
Trajanje aktivnosti Broj (%) Broj (%)
1-3 26 (21,5) 67 (55,4)
3-vide 76 (62,8) 34 (28,1)
Nema prijatelja 19 (15,7) 20 (16,5)
Ukupno 121 (100) 121 (100)

Postoji statisticki signifikatna razlika u vremenu provedenom sa drugo-
vima, prijateljima: x2=34,137; df=2; p<0,0001.

Od ukupno 121 ispitanika, 26 (21,5%) ima jednog ili dva prijatelja, dok
tri i viSe drugova/ prijatelja ima 76 (62,8%) ispitanika. Nema drugova/pri-
jatelja 19 (15,7%) ispitanika. Vrijeme provedeno s drugovima/prijateljima
jedan do dva sata dnevno 67 (55,4 %) ispitanika, tri i vi$e sati dnevno pro-
vode s drugovima, prijateljima 34 (28,1%) ispitanika. Ne provode vrijeme s
drugovima /prijateljima 20 (16,5%) ispitanika.

Diskusija

U istrazivanju Mlinarevi¢a (Mlinarevi¢, 2004), Stilovi slobodnog vreme-
na srednjoskolaca Slavonije i Baranje, navedene su 43 slobodne aktivnosti.
Autor grupise stilove slobodnog vremena mladih u 4 stila: elitni, hedonisticki,
sportsko-rekreativni i tradicionalno-(ne)konvencionalni.

Pasivni odmor se ogleda u hedonistickim sadrzajima: konzumentskoj za-
bavi i partijima u kafi¢ima, bistroima i disko klubovima, gledanju televizije i
videa, slusanju razli¢itih vrsta muzike i savremenoj komunikaciji. Rezultati
istrazivanja pokazuju slobodno vrijeme srednjoskolaca kao aktivno sudjelo-
vanje, stvaralastvo i samoostvarenje u strukturiranim sadrzajima i pasivnost
u konzumentskom 1i stihijskom slobodnovremenskom prostoru. Lokalna i
$ira drustvena zajednica odgovorna je za stvaranje povoljnih materijalno
prostornih i kadrovskih uslova i neposredne pomo¢i mladih za oblikovanje i
kvalitetno strukturiranje slobodnog vremena (Mlinarevi¢, 2004).

Slobodno vrijeme pruza velike mogué¢nosti za stvaralacki i kulturni ra-
zvoj li¢nosti, te kao opsta drustvena pojava ne poznaje dobne granice. Slo-
bodno vijeme treba kvalitetno ispuniti aktivnostima koje su izabrane od
same osobe. Fenomen slobodno vrijeme, kao prostor samoaktualizacije i
ostvarenja osobnosti, ima vaznu ulogu u procesu sazrijevanja, te je razu-
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mljiv interes za istrazivanjem i unapredivanjem ovog podrucdja odgojnog
djelovanja. Tretman u ovom podrudju podrazumijeva istrazivanje intere-
santnih slobodnih aktivnosti i razvijanje vjestine slobodnih aktivnosti kroz
mogucnosti ucestvovanja u aktivnostima (Svraka, Salki¢, 2016).

Slobodno vrijeme mladih veliki je vremenski prostor. Svojom Zivotno-
$¢u, sadrzajima i oblicima, primjenjiv je i interpoliran u Zivot mladih. Ako
je nedovoljno osmisljen i voden, prostor slobodnog vremena moze postati
negativan. Stoga je vazno pomaganje mladima u organizaciji i strukturira-
nju slobodnog vremena, kao i uklju¢ivanje mladih u kreiranje programa.
Valja pritom voditi brigu o njihovim stvarnim potrebama za zabavom, dru-
zenjem, zaljubljivanjem, ali i za aktivnostima koje sadrze izazove te iziskuju
fizicki i mentalni napor (Mlinarevi¢, 2004).

U klinickom radu sa djecom koja imaju teskoce u razvoju ostvaren je
daleko veci napredak nego $to se prije smatralo mogu¢im. Iako individu-
alni potencijal nije neogranicen, ve¢ina djece imaju $irok raspon mogucih
sposobnosti. Medutim, nacin na koji se razvijaju u mnogome zavisi od vr-
ste iskustava u koja su ukljuceni (Stanley i sar, 2003).

Najopseznija studija za procjenu kvaliteta Zivota sprovedena u Evropi
je SPARCLE (Study of Participation of Children with Cerebral Palsy Li-
ving in Europe ). Prvi dio studije (SPARCLE 1) sprovoden je 2004/2005
godine, a drugi dio (SPARCLE 2) je zapocet 2009. godine. Obuhvaceno je
ukupno 818 djece uzrasta 8-12 godina i njihovih roditelja iz 9 evropskih
zemalja, dok je u drugom dijelu studije pracen kvalitet Zivota ove djece,
ali sada u uzrastu 13-17 godina (adolescenti), koriste¢i genericki upitnik
KIDSCREEN. Prema SPARCLE 1 studiji, djeca s CP koja su mogla sama
da daju podatke o kvalitetu Zivota, u prosjeku su prijavljivala kvalitet zivota
slican onom kod djece istog uzrasta u opstoj populaciji. U studiji je zapa-
zeno da je prisustvo bola povezano s nizim kvalitetom Zivota. Takode su
roditelji davali podatke o nizem djetetovom kvalitetu Zivota u poredenju
sa djecom. Roditelji koji su vise pod stresom imaju tendenciju da ocjenjuju
kvalitet zivota losijim. Participacija dece s CP je znatno niza u odnosu na
djecu u opstoj populaciji, to je viSe izrazeno kod djece s teSkim motori¢kim
o$te¢enjima. Bol je takode povezan sa nizom participacijom. Za djecu sa
slicnim nivoima motori¢kih poteskoca, participacija znatno varira od ze-
mlje do zemlje. Djeca s CP imaju vise psiholoskih problema u odnosu na
opstu djeciju populaciju. Djeca sa blazim fizickim ostecenjem, prema ovoj
studiji, ¢esto imaju poteskoce sa uc¢enjem. Roditelji djece s CP pokazuju
vi$i nivo stresa u odnosu na roditelje zdrave djece. Stres ima tendenciju da
bude vedi za roditelje ¢ija deca imaju tezi oblik CP. U SPARCLE 2 studiji
je utvrdeno da je tezina onesposobljenja znac¢ajno povezana (p>0,01) s ni-
zim kvalitetom Zzivota adolescenata s cerebralnom paralizom u tri domena
(Krasnik R, 2016).
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Zakljucci

U najvecem broju osobe/djeca s razvojnim teSkoc¢ama provode vise od
3 sata u aktivnostima slobodnog vremena, uglavnom u odmaranju, koje
za 30 (24,79) osoba prelazi u potpunu cjelodnevnu neaktivnost. Gledanje
TV-a, koristenje interneta i slusanje muzike su najzastupljenije aktivnosti
odmaranja. Od ukupnog uzorka od 121 ispitanika, dnevno 1 sat slusa mu-
ziku 29 (23,97%) ispitanika, 2 sata 26 (21,49%), 3 i vise sati 59 (48,76%) is-
pitanika i, ne slusa muziku 7 (5,78%) ispitanika. Ne ide u kino, pozoriste 72
(59,5%) ispitanika. Vecina ispitanika se ne bavi sportom, 85 (70,2%). Nema
hobija 61 (50,4%) ispitanik. Nema drugova/prijatelja 19 (15,7%) ispitanika
i ne provode vrijeme s drugovima /prijateljima 20 (16,5%) ispitanika.

Inkluzivna politika treba da je zastupljena u nastavnim planovima i pro-
gramima svih vrtica, skola i fakulteta s planiranim aktivnostima slobodnog
vremena, prvenstveno zbog:

- nepostojanja dovoljno strukturiranog slobodnog vremena kod mla-
dih s razvojnim tesko¢ama i

- uskracivanja slobode izbora aktivnosti, bilo zbog psihomotorickih i
senzornih teskoca ili zbog prisustva arhitektonskih, informaciono komu-
niacionih i socijalno-ekonomskih barijera (Svraka i sar., 2018).

Sastavni dio svih terapijskih pristupa osobama s razvojnim tesko¢ama
treba da bude i obuka djece/osoba s razvojnim tesko¢ama i njihovih poro-
dica za adekvatno koristenje slobodnog vremena.

Zajednicki rad sa roditeljima / porodicom kroz ,,praksu orjentisanu na
porodicu® je izazov za sve strucnjake i cijelu zajednicu.

Potrebno je sistemsko razvijanje metodologije istrazivanja slobodnog
vremena i interdisciplinarni pristup ovom vitalnom problemu.
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LEISURE TIME IN EVERYDAY LIFE OF A CHILD
WITH DEVELOPMENTAL DIFFICULTIES

EMIRA SVRAKA
Faculty of Health Studies, University of Sarajevo, Sarajevo,
Bosnia and Herzegovina

Abstract: Leisure time activities are an individual choice from personal in-
terests and values, not because of the expectations of the environment. Leisure
time activities can be divided into three basic groups: activities for rest, recre-
ation and personal development. Goals: determining the activities that are
carried out due to rest, various forms of recreation and personal development
and their mutual relationship. Results: In total 121 persons with cerebral palsy
participated in the workshops of the Cerebral palsy associations of Federation
of Bosnia and Herzegovina, 52 (42.98%) from Sarajevo, 14 (11.58%) from
Gorazde, 29 (23.97%) from Zenica, 9 (7.43%) from Sapna and 17 (14.05%)
from the Center ,Koraci nade“ (Steps of hope) from Tuzla. Of the total sam-
ple (121 respondents) one hour per day listened to the music 29 (23.97%)
participants, 2 hours 26 (21.49%), 3 and more hours 59 (48.76%) and not
listen to the music at all 7 participants (5.78%). Of the total sample per day
1-hour watches TV and uses internet 20 (16.53%) participants, 2 hours 35
(28.92%), 3 and more hours 60 (49.59%) and no TV viewing or internet use
6 (4.96%) participants. Discussion: In the study by Mlinarevi¢ The Styles of
Leisure Time of High School Pupils in Slavonija and Baranja, 2004, outlined
43 leisure activities. The author combines the four leisure time styles: elite, he-
donistic, sport-recreational and traditional-(non)conventional. Conclusion:
Inclusive policy should be represented in the curricula of all kindergartens,
schools and faculties with planned leisure time activities. An integral part of
all therapeutic approaches to persons with developmental difficulties should
be the training of persons with developmental difficulties and their families
for the adequate use of leisure time. Systematic development of methodology
of leisure time research and interdisciplinary approach to this vital problem
is needed.

Key words: leisure activities, developmental difficulties.
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SVAKODNEVNI VIRTUELNI ZIVOT
DECE: SOCIOLOSKI PRISTUP

Sazetak: U vremenu intenzivnog razvoja informacionih i komunikacio-
nih tehnologija, pitanja koja su otvorena u istrazZivanjima drustvenih nauka,
izmedu ostalog se odnose i na razlicite nacine koriscenja ovih tehnologija od
strane dece i mladih. lako internet i personalni racunari imaju sve vazniju
ulogu u svakodnevnom zivotu dece, jos uvek se nedovoljno zna o tome kako
ih oni zaista koriste u kontekstu njihove svakodnevice. To je posledica razlici-
tih uzroka, ali izmedu ostalog i nedostatka empirijskih istraZivanja, posebno
kod nas. Ono sto relevantna istraZivanja radena u toj oblasti pokazuju, to je
da su te tehnologije za decu ne samo sredstva komunikacije, ve¢ i sredstva
prokreacije: stvaranja novih odnosa i razlicitih oblika interakcije, umrezava-
nja, obrazovanija, zabave i zloupotrebe. U radu ¢emo predstaviti i problemati-
zovati neka savremena empirijska istraZivanja iz pomenute oblasti. Poseban
fokus e biti na socioloskim aspektima kada je u pitanju istraZivanje upotrebe
IKT-a od strane dece, odnosno na pitanjima o znacaju koji IKT i virtuelna
stvarnost imaju u drustvenim interakcijama i razlicitim domenima njiho-
vog svakodnevnog Zivota. Posebno isticemo dimenzije privatnosti, formiranja
identiteta i drustvene nejednakosti.

Kljucne reci: internet, virtuelna stvarnost, deca, informacione i komuni-
kacione tehnologije, svakodnevica

Uvod

Pitanje koje u ovom radu otvaramo jeste pitanje o virtuelnom zivotu
dece, njihovoj svakodnevici i sve prisutnijoj upucenosti na informacione i
komunikacione tehnologije (IKT), posebno Internet. Ali, kada istrazujemo
nacine na koji deca koriste IKT, $ta mi u stvari (moZemo da) istrazujemo?
Kako deca koriste ta sredstva ili na koji nacin ta sredstva uti¢u na decu? Ili,
da li upotreba tih sredstava menja njihov svakodnevni zivot i drustvene

odnose? Na koji nacin, itd?
33
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Cilj ovog rada je da ispita na koji nacin virtuelni zivot dece, odnosno
njihova upotreba informaciono-komunikacionih tehnologija i pre svega —
kori$¢enje Interneta — utice na promene u njihovom svakodnevnom Zivotu.
Taj cilj ¢emo pokusati da ostvarimo kroz odgovor na glavno istrazivacko
pitanje rada, a to je: koje su najvaznije socioloske dimenzije koje proizlaze
iz ¢injenice da su deca i mladi danas sve vi$e izloZeni uticaju IK'T, odnosno
da ih - kako najnovija istrazivanja u oblasti pokazuju - oni sve vise koriste.
Sa tim je povezano i pitanje: U kojim socioloski relevantnim oblastima sva-
kodnevice Zivota dece su promene znacajne ili se mogu ocekivati? Dakle,
na$ zadatak nece biti da izdvojimo sfere ili nacine uticaja IKT na decu, niti
da ispitamo mogu¢nosti kori$¢enja ovih sredstava ili pozitivne i negativne
aspekte upotrebe IKT od strane dece. Nas$ cilj je pre da problematizujemo
mogucnosti kori$¢enja IKT-a u svetlu razlicitih drustvenih posledica koje
odnos dece i IKT izaziva u okruzenju, odnosno kod dece-korisnika. U tom
kontekstu ¢e u ovom radu biti predstavljeni rezultati relevantnih socio-
loskih empirijskih istrazivanja koja su radena sa decom razlicitih uzrasta
i njihovim roditeljima, sa ciljem da izdvojimo vazne socioloske dimenzije
odnosa dece prema IKT.

Poreklo i interesovanje razli¢itih drustvenih aktera za oblast uticaja
medija na decu i mlade nije novijeg datuma i svakako nije isklju¢ivo pod-
staknuto intenzivnim razvojem virtuelne stvarnosti i IKT. Jo$ je 1928. go-
dine jednom profesoru pedagogije na Univerzitetu Ohajo Stejt naruceno
istrazivanje o uticaju filmova na stavove i ponasanje mladih (Radok, 2015:
39). Istrazivanje je finansirao Fond Pejn, filantropska organizacija koja je i
pre toga finansirala studije omladine. No, pomenuta studija je predstavljala
prekretnicu, zato $to je ukazala na dilemu koja je i danas aktuelna - da li
su za istrazivanje uticaja medija bolji kvalitativni ili kvantitativni metodi?
(Radok, 2015: 39). Drugim re¢ima, koja metodologija je odgovarajuca za
istrazivanje uticaja medija? Sociolog Herbert Blumer je, istrazujuci uticaj
filmova na mlade ljude, tvrdio da su kvalitativni podaci (opisi iskustva mla-
dih i sli¢no, koje je i sam prikupljao) jednako vazni kao i eksperimentalni
podaci, odnosno kvantitativni podaci (Blumer, 1933; prema: Radok, 2015:
40). Pa ipak, posebno danas, uticaje medija nije lako zapaziti, odnosno
»izolovati“ medu brojnim drugim drustvenim uticajima, jer su ,,retko oci-
gledni® Jedan deo istrazivaca uticaja medija smatra da na primer, ,efekti
nasilja u medijima mogu da se pojave tek u duzem periodu, jer su cak i
suptilne bihejvioralne promene proizvod slozenog procesa drustvenog
ucenja“ (Bandura, 2009; Radok, 2015: 41). Ono $to je medutim, posebno
vazno naglasiti — bez obzira na tip medija o kojem govorimo - to je da mo¢
medija ,zavisi od konteksta u kojem se ti mediji koriste” (Radok, 2015:
41). To vazi i kada su u pitanju odnosi dece prema IKT, jer — kako pise
Endi Radok: ,,Mediji uti¢u na mlade tako $to nalaze pristupa¢ne nacine da
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odgovore na drustvene potrebe i tenzije ¢ije uzroke valja traziti drugde®
(Radok, 2015: 42). Savremena istrazivanja uticaja medija - iako raznovrsna
po karakteru - ¢esto polaze od pretpostavke da mediji menjaju publiku i da
ona nije ,sposobna da se odupre (Radok, 2015: 45). Medutim, kako istice
Bandura (2009), mladi uce iz medija jer to Zele, a u mnogim slucajevima
se to moZe i smatrati razumnim. Sta nam to govori? Da se uticaj medija
ne treba posmatrati isklju¢ivo u uzro¢no posledicnom odnosu medij-ko-
risnik ili obrnuto, ve¢ da je — posebno kada su u pitanju deca i mladi - kao
sve brojniji i mozda kreativniji korisnici medija — vazno istrazivati razlicite
nacine upotrebe i iskustva korisnika, odnosno drustvene prakse u koje su
deca i mladi zahvaljujudi koris¢enju IKT, informisanju ili zabavi ukljucéeni.
Vazno je takode ista¢i da prakse koris¢enja i medijska iskustva dece ne treba
apriori posmatrati kao dobra ili lo$a, iako su ona cesto predmet moralne
panike, pa se od istrazivaca koji se bave uticajem medija Cesto i ocekuje da
odgovore na ,,zabrinutost® javnosti.

U ovom radu, u kojem ne¢emo predstavljati rezultate naseg empirijskog
istrazivanja, pokusacemo da identifikujemo znacajne socioloske aspekte
problematike odnosa dece i mladih prema informacionim i komunikaci-
onim tehnologijama, s obzirom da njihova upotreba uvek ima kulturnu,
ekonomsku, politicku, kao i generacijsku pozadinu ili je njima uslovljena.

Virtuelni zivot dece

Iako internet i personalni ra¢unari imaju sve vazniju ulogu u svakod-
nevnom zivotu dece, ¢ini se da danas jo$§ uvek ne znamo dovoljno o tome
kako oni zaista koriste IKT u domenu njihove svakodnevice. To su za decu
i mlade ne samo sredstva komunikacije i povezivanja sa vr$njacima, ve¢ i
sredstva prokreacije - ona im omogucavaju da ostvaruju nove kontakte i
poznanstva, §to dolazi kao posledica njihovih razlicitih interesovanja i ak-
tivnosti u slobodnom vremenu.

Termin virtuelno u ovom radu se odnosi na jedan poredak stvarnosti,
odnosno na tip drustvene stvarnosti koji je razlicit od fizicke stvarnosti, ali
ne manje vazan za drustvene odnose i komunikaciju. Obzirom da smo se u
drugim radovima ve¢ bavili problemom odredivanja virtuelnog i virtuelne
stvarnosti (Risti¢, Pajvanci¢-Cizelj i Marinkovi¢, 2012; Risti¢ i Marinkovic,
2018), u ovom kontekstu mozemo napomenuti da je virtuelna stvarnost
prostor koji stvaramo zahvaljujuci IKT i u kojem se pohranjuju informa-
cije i odvijaju drustvene interakcije. Virtuelna stvarnost i kiberprostor su
na neki nacin ekstenzije ili produzeci fizicke stvarnosti - njih je stvorilo
drustvo i oni predstavljaju ,,tehnoloski substratum® drustva (Fuchs, 2008).
Najvaznije je to da virtuelna stvarnost ulazi u osnove savremenog doziv-
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ljaja prostora i vremena — bar kada su u pitanju svi oni koji imaju pristup
toj stvarnosti, zahvaljuju¢i racunarima i Internetu. Preko termina virtuelna
stvarnost stizemo i do termina kiberprostor, koji oznacava prostor drus-
tvene interakcije. U pitanju je prostor koji omogucava interaktivnost i re-
lacionalnost - §to su klju¢na obelezja koja ga ¢ine drustvenim prostorom.
Kiberprostor i virtuelna stvarnost omogucavaju ljudima da komuniciraju i
stupaju u odnose, odnosno da grade relativno trajni interakcijski poredak
(Lessig, 2004). U pitanju je drustveni prostor (Jones, 2002) koji danas utice
na svakodnevicu velikog broja ljudi. Zbog toga se virtuelna stvarnost i ki-
beprostor mogu shvatiti kao vazni ¢inioci drustvenog poretka koji je tehno-
loski posredovan. Kiberprostor nastaje zahvaljuju¢i simultanoj prisutnosti
ljudi i masina, uglavnom, ali ne isklju¢ivo - racunara (Strate, 1999: 389).
Kiberprostor je - i tu dolazimo do prve vazne socioloske dimenzije -
iako ima obelezja drugacija od fizickog prostora — do izvesne mere njegova
ekstenzija. On je u velikoj meri - kao interakcijski poredak — uslovljen fi-
zi¢ckim prostorom. To znaci da komunikacija i interakcija u kiberprostoru,
odnosno u virtuelnoj stvarnosti, nikada nije u potpunosti odvojena od fi-
zickog sveta. Ona u krajnjoj liniji, ¢ak i kada pocinje i zavrsava u kiberpro-
storu, uvek ima neke drustvene posledice. Da li su to posledice vidljive kroz
promene u ponasanjima ljudi, njihovim stavovima i uverenjima, ili kroz
kolektivnu drustvenu akciju, nije toliko vazno. Takode treba napomenuti
da odnos fizicko-virtuelno nikada nije jednosmeran odnos uticaja.
Istrazivanja odnosa dece prema tom prostoru na koje smo se u uvod-
nom delu rada pozivali (Valentine and Holloway, 2002) pokazuju da je za
razumevanje odnosa dece prema virtuelnoj stvarnosti, jedna od klju¢nih
pretpostavki shvatanje da kiberprostor nije - interakcijski — nezavisan od
fizickog prostora. Sta to konkretnije znaci? Primera radi, moZemo navesti
podatak iz istrazivanja da su za decu svetovi realnog i virtuelnog povezani
- upravo zahvaljuju¢i materijalnosti tehnologije i ekonomskim, odnosno
temporalnim dimenzijama svakodnevice, $to uslovljava i usmerava njihove
onlajn aktivnosti (Valentine and Holloway, 2002: 313). Kiberprostor i vir-
tuelna stvarnost u tom smislu predstavljaju neku vrstu simbioze sa fizickim
prostorom i taj odnos je klju¢an ne samo za shvatanje njihovih obelezja
(Kitchin, 1998: 402), ve¢ i za razumevanje odnosa dece i njihovog ponasa-
nja. To takode znaci da kada danas govorimo o virtuelnoj stvarnosti - za
razliku od perioda od pre par decenija — mi ne govorimo o izmastanom ili
nerealnom - ve¢ o postoje¢em, materijalizovanom prostoru koji predstav-
lja stvarnost, ali drugaciju od fizicke stvarnosti. Ta stvarnost i prostor po-
sreduje drustvene interakcije, bas kao i fizicka stvarnost. Dakle, istrazivanja
upucuju da su onlajn prostori u koje deca ,,ulaze” u velikoj meri uslovljeni
njihovim ,,oflajn (off-line) ili ne-virtuelnim aktivnostima i fizickom okoli-
nom u kojoj ona zive. Takode, — onlajn provodenje vremena utice i menja
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fizicku stvarnost i svakodnevicu dece. U pitanju je dakle, proces medusob-
ne uslovljenosti. Pored tog opsteg zakljucka, ¢ini se da ne treba prebrzo
donositi dalje zakljucke u pravcu identifikacije univerzalnih karakteristika
i meduodnosa fizicke i virtuelne stvarnosti, s obzirom da dosadasnja istra-
zivanja — uprkos jasnim opstim trendovima porasta upotrebe i ucestalosti
kori$¢enja IKT-a - takode pokazuju jasne varijacije i razlike, $to je u skladu
sa specifi¢nostima mesta, aktera i ¢itavog kompleksa drustvenih, politickih
i kulturnih praksi - bar kada su drzave EU u pitanju (Staksrud et al., 2009).
Pomenuto istrazivanje takode potvrduje pretpostavku da IKT nemaju au-
tonomiju, ve¢ da doprinose onome $to se moze nazvati globalizacijom lo-
kalnih kultura (Massey and Jess, 1995). To je na primer, situacija u kojoj
upotreba interneta postaje inkorporirana u odnose vr$njackih grupa koje
se ne odvijaju onlajn - kada deca zahvaljujudi kori$¢enju Interneta saznaju
nesto o posebnim mestima, pojavama i stvarima, pa ta saznanja onda po-
staju njihov kulturni kapital u vr$njackim odnosima.

Jedno od istrazivanja na koje takode mozemo da se pozovemo kao re-
levantno za ova pitanja i probleme, radeno je u Velikoj Britaniji tokom dve
godine (Valentine and Holloway, 2002). U ¢lanku koji je napisan kao rezul-
tat tog istrazivanja, autori daju vrlo dobar pregled radova i drugih istraziva-
nja koja se odnose na tematiku o kojoj pisemo, ali navode i druge probleme
i teme istrazivanja u oblasti uticaja tehnologije i IKT na drustvenost, po-
sebno dece. Uzorak u pomenutom istrazivanju - studiji slucaja - su ¢inila
deca od 11-16 godina, njih ukupno 753, iz dve $kole u Jorksiru (Yorkshire)
i jedne iz Vestporta (Westport). U istrazivanju je kori§¢eno vise razli¢itih
tehnika — anketiranje, intervju i fokus grupe. Istrazivanje je posebno vazno
iz dva razloga, odnosno zbog dve pretpostavke - polazi se od toga da upo-
trebu interneta i IKT od strane dece treba posmatrati u kontekstu njihove
»oflajn“ svakodnevice, odnosno da pitanje virtuelnog Zivota dece ne treba
istrazivati kao izolovani drustveni fenomen. To znaci da su autori istrazi-
vali virtuelni zivot dece u razli¢itim drustvenim situacijama - u $koli i kod
kuce. I dalje, vazna pretpostavka autora je da decu u istrazivanjima treba
posmatrati kao kompetentne drustvene aktere (Valentine and Holloway;,
2002: 307; takode i: James and Prout, 1990; Mayall, 1994).

Jos jedno zanimljivo istrazivanje pod nazivom Sta znamo o decijem ko-
riscenju onlajn tehnologija? (Staksrud et al., 2009)' radeno je u okviru pro-
jekta EU deca onlajn (EU Kids Online) i objavljeno kao izvestaj od strane
istrazivaca sa Londonske skole za ekonomiju i politicke nauke (LSE). U tom
projektu i izvestaju je naveden pregled situacije u 18 zemalja Evrope, odno-
sno navedeni podaci o istrazivanjima koja su do tada radena. Vazan ¢lanak
koji pitanje kori$¢enja IKT i interneta razmatra kao posebnu istrazivacku
agendu, napisala je Sonja Livingston (Livingstone, 2003). Ovaj rad sadrzi

1 Videti takode: http://eprints.Ise.ac.uk/2854/
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dobar pregled istrazivanja koja su radena u Evropi, posebno u Velikoj Bri-
taniji, kao i u SAD-u. Autorka zaklju¢uje da je ovo podrudje istrazivanja u
povoju, ali da s obzirom da se radi o ,,0setljivoj“ populaciji i pitanjima koja
imaju ne samo akademski znacaj - a ticu se kako pozitivnih tako i negativ-
nih aspekata upotrebe IKT-a od strane dece, o¢ekivanje je da ¢e teme i pro-
blemi koji budu posebno naglasavani u istrazivanjima ove problematike u
velikoj meri zavisiti od potreba za sprovodenjem odredenih javnih aktivno-
sti i politika (policy) u ovom domenu. Vazna pitanja koja Sonja Livingston
otvara su sledeca: Kako se drustvene mrezZe i vr$njacke grupe menjaju s ob-
zirom na ¢injenicu da onlajn komunikacija postaje sve vise zastupljena? U
kojoj meri i za koga su vazni identitetski procesi i u¢estvovanje ,,na mrezi“?
Da li i u kojoj meri onlajn komunikacija menja lokalne mreze odnosa ili
doprinose razvoju odnosa na daljinu? Da li internet doprinosi kreativnosti
dece u smislu sadrzaja koje oni kreiraju? (Livingstone, 2003: 8). Ova autor-
ka takode napominje, $to je izuzetno vazno, da istrazivanja ovog podrudja,
s obzirom da uklju¢uju decu, treba da budu posebno ,,0setljiva“ - odnosno
da je vazno postovati etiku istrazivanja.

Pored navedenih istrazivackih projekata i ¢lanaka, mozemo ukazati i na
Unicef-ov izvestaj iz 2017. godine (Kardefelt-Winther, 2017), koji se zasni-
va na pregledu relevantne literature i istrazivanja iz podrucja uticaja IKT
na decu, posebno kada su u pitanju tri dimenzije: mentalna/psiholoska,
drustvena i fizicka. Iako autor izvestaja navodi da je prerano za donosenje
¢vrstih zakljucaka, istice da je vazno shvatiti da digitalne tehnologije mogu
veoma pozitivno - ili podsticajno - da uti¢u na drustvene odnose koje deca
razvijaju.

Kada su u pitanju podaci o tome koliko dece koristi internet, jedan od
izvestaja koji je raden u okviru gore u tekstu pomenutog projekta EU deca
onlajn (EU Kids Online; Holloway et al., 2013) upucuje na sledece: postoji
ogranicen broj studija na koji nacin deca $irom Evrope koriste Internet, a
istrazivanja Evropske komisije poslednjih decenija pokazuju da sve mlada
deca koriste Internet. Tako na primer, istrazivanje iz 2005. godine u kojem
su ucestvovali roditelji iz zemalja ¢lanica Unije, pokazalo je da 34% dece
izmedu 6 i 7 godina koriste Internet, dok je ekvivalentno istrazivanje iz
2008. pokazalo da se taj broj uvecao — 42% Sestogodi$njaka i 52% sedmogo-
di$njaka koristili su Internet (Holloway et al., 2013: 8). Relativno skorasnja
istrazivanja koja su radena u drzavama EU pokazuju da broj dece koja ko-
riste Internet, a imaju manje od 9 godina raste i da sve mlada deca postaju
korisnici. Podaci govore i sledece: kada je u pitanju Ujedinjeno Kraljevstvo,
tre¢ina dece uzrasta 3 do 4 godine su onlajn; u Nemackoj su 21% dece iz-
medu 6 i 7 godina i 48% dece izmedu 8 i 9 godina korisnici Interneta; u
Finskoj 64% sedmogodisnjaka koriste Internet; u Belgiji 70% flamanskih
predskolaca su onlajn, a uobicajeno je da postaju korisnici u uzrastu od 3 ili
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4 godine; u Svedskoj 70% dece izmedu 3 i 4 godine su barem povremeno,
onlajn; u Holandiji je 78% predskolaca ve¢ koristilo Internet, a 5% beba do
prve godine su ,izlozene“ Internetu; u Austriji je skoro polovina dece izme-
du 3 i 6 godina koristila Internet ¢esto; u Norveskoj 58% dece od rodenja
pa do 6. godine su onlajn (Holloway et al., 2013: 8). Ovi podaci i trendovi
reflektuju globalne trendove - posebno kada su u pitanju razvijene drzave.
U istom izvestaju se navodi da na primer, u Juznoj Koreji, drzavi koja ima
najveci broj Sirokopojasnog (Broadband) Interneta, 93% dece izmedu 3 i 9
godina su onlajn u trajanju izmedu 8 i 9 ¢asova nedeljno.

Kada su istrazivanja kod nas iz ove oblasti u pitanju, nailazimo na po-
datke Krovne organizacije mladih Srbije, u okviru Alternativnog izvestaja
o polozaju i potrebama mladih u Republici Srbiji, odnosno na istrazivanje
koje je sprovedeno 2018. godine na uzorku od 1200 mladih (ciljna grupa
izmedu 15 i 30 godina starosti). Ti podaci, izmedu ostalog, govore da se
mladi o politici i politickim desavanjima najvise informisu putem Interneta
i drustvenih mreza, dok je televizija zastupljena tek u polovini slucajeva
(str. 38). I dalje, isto istrazivanje je pokazalo da se mladi ljudi najvise infor-
misu putem mobilnih telefona — u ¢ak 93,5% slucajeva (str. 66). Jedan od
vaznih zakljuc¢aka je da pomenute vrste medija — Internet i drustveni mediji
— definitivno imaju prednost kada je u pitanju populacija mladih i njihove
potrebe za informisanjem.

Kada je u pitanju naucno istrazivanje uticaja Interneta i posebno Fejsbu-
ka (Facebook), odnosno efekti pomenutih medija na decu $kolskog uzrasta,
u ¢asopisu Zdravstvena zastita nailazimo na istrazivanje koje je realizovano
u Elektrotehnickoj skoli ,,Nikola Tesla“ u Nisu 2016. godine, na uzorku od
600 ucenika sva Cetiri razreda. Rezultati pokazuju, izmedu ostalog, da vise
od polovine ucenika (361) dnevno provodi vise od tri sata na Internetu, a
da je taj broj i veci kada je u pitanju Fejsbuk (Jevti¢ et al., 2017: 75-76).

Dakle, pitanja koja se u istrazivanjima pocinju postavljati vise gotovo
i ne dovode u pitanje koris¢enje Interneta, ve¢ nacine i trajanje, ciljeve i
mogucnosti. Pa ipak, neophodno je — posebno kada su deca mladeg uzrasta
kod nas u pitanju - istrazivanja sprovoditi kontinuirano i u ve¢em broju,
kako bi razliciti drustveni efekti mogli biti identifikovani i objasnjeni. Iako
u ovoj oblasti jo§ uvek nedostaje empirijskih istrazivanja, posebno onih
longitudinalnih, ona su neophodna ne samo da bismo saznali sta deca rade
na Internetu, ve¢ i da bismo bili u stanju da bolje razumemo mogucénosti i
ogranicenja savremenih informacionih i komunikacionih tehnologija - pre
svega njihove potencijalne zloupotrebe i sprecavanje negativnih i nepozelj-
nih uticaja - u razli¢itim domenima: vaspitanja, obrazovanja, itd. U tom
smislu, o znacaju ovih istrazivanja govorimo ne samo za sociologe, ve¢ i za
pedagoge, psihologe i $iru drustvenu javnost.
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Kada govorimo o socioloskim aspektima koji imaju poseban znacaj
kada je u pitanju svakodnevni virtuelni Zivot dece, na osnovu pregleda po-
menutih istrazivanja mozemo izdvojiti sledece.

Prvo, domen razlikovanja privatnog i javnog. Pitanje odnosa javnog i
privatnog je jedno od najvaznijih pitanja i problema u savremenim istrazi-
vanjima novih/digitalnih medija (Kardon, 2013). Ono se na poseban nacin
postavlja kada su u pitanju deca-korisnici Interneta, iz razloga $to vrlo ce-
sto, istrazivaci ove problematike problem vide u ,,nedostatku® privatnosti
ili ,,privatizaciji javnosti“ kao posledicu koris¢enja Interneta i digitalnih
medija. Medutim, kada su deca u pitanju, onlajn svet Cesto znaci ,,priva-
tan prostor” — prostor koji oznacava ,,bekstvo“ od dosade fizickog prostora,
svakodnevice, roditelja ili okoline uopste (Valentine and Holloway, 2002:
308, 315).

Drugi, vazan aspekt, jeste drustveni proces u kojem IKT sve vise imaju
znacaj ne samo kada su deca u pitanju, ve¢ i druge generacijske grupe. U
pitanju je proces formiranja identiteta. IKT i Internet u tom smislu ne tre-
ba posmatrati isklju¢ivo kao resurs za formiranje identiteta, odnosno kao
orude zahvaljuju¢i kojem deca i mladi stvaraju svoje drustvene identitete,
ali im IKT u tome itekako pomazu. Deca o svojim ,,onlajn aktivnostima“
¢esto komuniciraju sa svojim ,,lokalnim®, oflajn prijateljima i poznanicima,
stvaraju i grade svoje interpersonalne i grupne odnose upravo zahvaljuju-
¢i medijatizaciji — kori$¢enju Interneta. Cinjenica da odredene informacije
saznaju prvi ili da zahvaljuju¢i odredenim vestinama mogu da rese odrede-
ne probleme ili zadovolje potrebe koje imaju, moze da utice na njihov drus-
tveni status u okviru vr$njacke grupe. Takode i na njihovu prepoznatljivost,
posebnost, identitet. U tom smislu, Internet i IKT ne predstavljaju samo
virtuelni resurs za formiranje identiteta ili za sticanje kulturnog kapitala,
ve¢ i sredstvo komunikacije koje ne samo da posreduje, ve¢ upucuje kori-
snike na fizi¢ku stvarnost i ,,Jokalne“ odnose licem-u-lice. Cak i kada deca
konstruisu svoje alternativne onlajn identitete, ¢esto vrlo stilizovane - u
skladu sa mogu¢nostima koje nude npr. drustveni mediji, ti ,,onlajn iden-
titeti“ se ne razvijaju nezavisno od njihovog oflajn, svakodnevnog Zivota.
I oni svakako uti¢u na status i polozaj dece u okviru njihovih vr$njackih
grupa. I dalje, u kontekstu procesa izgradnje drustvenih identiteta, s obzi-
rom da smo napomenuli da IKT kao i bilo koje druge tehnologije nikada
nisu autonomne i nezavisne od drustvenog konteksta u kojem se koriste
— virtuelne aktivnosti dece ¢esto reprodukuju na odredeni nacin klasne i
rodne odnose, odnosno klasne i rodne identitete sa kojima se oni susrecu
u njihovom svakodnevnom zivotu (Valentine and Holloway, 2002: 311).

Tre¢i vazan problem koji prepoznajemo kada su u pitanju socioloski
pristupi istrazivanju odnosa dece i IKT jeste problem drustvenih razlika,
odnosno problem drustvenih nejednakosti. To je domen u kojem nisu vazne
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samo generacijske, ve¢ i druge drustvene razlike: u prihodima, u dostupno-
sti tehnologija, u drustvenom polozaju i statusu roditelja/porodica, itd. Ova
oblast istrazivanja je kao vrlo vazna prepoznata u savremenim diskusijama
i istrazivanjima digitalnih medija kao problem digitalne iskljucenosti (Mek-
¢ejsni, 2015) i odnosi se na ¢injenicu da je upotreba IKT-a od strane dece,
u velikoj meri uslovljena njithovom moguénosc¢u pristupa samim tehnolo-
gijama. Ukoliko je taj pristup ogranicen, jasno je da pitanje digitalne i ire,
medijske pismenosti dece i razli¢itih ili izvora njihove drustvene deprivaci-
je koji uti¢u i ograni¢avaju upotrebu tih tehnologija (Holloway, Green and
Livingstone, 2013) postaje veoma vazno.

Zakljucci - otvorena pitanja

Istrazivanje virtuelnog Zivota dece moze da doprinese ne samo otkri-
vanju razli¢itih nacina na koje deca koriste IKT ili ,borave“ na Internetu
ve¢ i smanjenju drustvenih predrasuda — o tome da ¢e mediji ,,pokvariti
decu i stvoriti pogresne navike kod njih, da se deca zahvaljuju¢i medijima
~povlace® iz fizickog sveta, zanemaruju svoje obaveze, itd. Brige i strahovi
roditelja i institucija u vezi sa kori§¢enjem interneta i IKT nisu nesto novo
- to su strahovi od razvoja tehnologije i medija, od nepoznatog - i oni su
dobrim delom opravdani. Ti strahovi mozda jednim delom i podsti¢u dalja
istrazivanja u oblasti uticaja medija i IKT. Zbog toga mozemo reci da je u
pitanju vrlo vazna oblast istrazivanja za drustvene nauke, koje iz razli¢itih
uglova mogu da daju svoj doprinos proucavanju odnosa dece i IKT.

Iako na osnovu kratkog pregleda istrazivanja koji smo izlozili u ovom
radu nismo u moguc¢nosti da donosimo neke opste zakljucke, mozemo ista-
¢i sledece vazne napomene ili otvorena pitanja.

Istrazivanje ove problematike je vazno utoliko §to pokazuje u kojim
drustvenim segmentima jedan vrlo znacajan deo populacije - deca i mla-
di - ucestvuju zahvaljuju¢i medijima i IKT. U tom smislu, ova istrazivanja
mogu da nam kazu mnogo ne samo o medijskom, ve¢ i o drustvenom isku-
stvu dece i mladih - jer, kao $to smo istakli u uvodnom delu rada - mediji
i tehnologije su ¢esto tu ,,samo” da zadovolje ve¢ stvorene potrebe. Takode,
istrazivanja odnosa dece prema IKT pokazuju - $to je spomenuto u ovom
radu - da je decu neophodno posmatrati kao kompetentne drustvene ak-
tere — a ne samo kao nekompetentne ili ,nezrele ljude. Iako nismo na ar-
gumentovan nacin izvodili dokaze u tom pravcu, utisak koji sticemo na
osnovu uvida u pomenuta istrazivanja i posebno literaturu u kojoj su nagla-
$eni prethodni stavovi - to je da deca koriste internet i nove tehnologije na
prilicno autonoman nacin - uz veliku dozu inovacije i kreativnosti, a ne is-
klju¢ivo po modelu koje na njih prenose starije generacije. To takode moze
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da utice na promene ustaljenih percepcija i stereotipa u vezi sa koris¢enjem
Interneta i od stane odraslih.

Vazan zakljucak koji proizlazi iz uvida u pomenuta istrazivanja i koji se
reflektuje kroz sve istaknute socioloske dimenzije u ovom radu je da virtu-
elni zivot dece nije u potpunosti i nezavisno organizovan nasuprot fizickoj,
oflajn stvarnosti. Naprotiv, on je njome u velikoj meri uslovljen - ili bolje
reci, oflajn svet je inkorporiran u onlajn, virtuelni svet dece na nekoliko
nacina. Npr. deca koriste internet kako bi odrzali, razvili ili rekonfigurisali
njihove drustvene odnose (sa ljudima iz bliske, lokalne sredine i onim uda-
ljenima). Deca takode koriste Internet kako bi dosla do informacija koje su
u vezi sa njthovim kulturnim potrebama — npr. u vezi sa nekim hobijem,
sportom koji treniraju ili nekim drugim interesovanjem (uputstva za igra-
nje igara, sklapanje nekih igracaka i sl.). Deca, kao §to smo naveli, koriste
IKT i Internet za komunikaciju o njihovim oflajn aktivnostima i intere-
sovanjima - stvaraju¢i tako ,,prijateljstva“ i sa vr$njacima koji zive daleko
od njih. Ovo podru¢je komunikacije i interakcije se opravdano smatra ri-
zi¢nim (Sorbring, 2014; Dunkels, Franberg and Hallgren, 2011), kao uo-
stalom i podrudje formiranja identiteta dece na koje utice koris¢enje IKT.
Identiteti mogu biti rekontekstualizovani na pozitivne ili negativne nacine
i kada govorimo o njima, ne treba zaboraviti da ,,onlajn identiteti®, avatari i
razliciti ,,profili“ koji deca mogu da kreiraju u onlajn, virtuelnoj stvarnosti,
nikada u potpunosti nisu odvojeni i nezavisni od njihovog oflajn, svakod-
nevnog Zivota.

S obzirom na opsti zakljucak o ulozi i vaznosti oflajn sveta i fizicke stvar-
nosti — to dosadasnja istrazivanja ove problematike nesumnjivo pokazuju
- u virtuelnoj svakodnevici dece, vazno je razvijati njihovu medijsku pi-
smenost. Jer, ako je upotreba IKT i Interneta od strane dece u velikoj meri
uslovljena uticajima roditelja i ,lokalne“ drustvene sredine u kojoj deca
zive, onda je pretpostavka da se na njih - bez obzira $to ih posmatramo kao
kompetentne drustvene aktere — u velikoj meri moze uticati i da floskule
poput ,.to je zbog toga $to koristi Internet® ili ,,drustvene mreze“ kada su u
pitanju neki negativni trendovi - jednostavno nisu opravdane.

Istrazivanja na koja smo se pozivali u ovom radu takode pokazuju jos
jedan vazan zakljucak - upotrebe IKT od strane dece, kao i kori$¢enje me-
dija, posebno Interneta, ima vrlo vazne ,lokalne“ dimenzije i uvek je uslov-
ljeno drustvenim i kulturnim kontekstom. Kona¢no, ako nesto sa sigurno-
$¢u mozemo da zaklju¢imo, to je da mediji sami po sebi, pa tako i Internet,
nisu isklju¢ivo negativna niti pozitivna sredstva, ve¢ oruda koja deci, kao i
svima nama, sluze kao drustvena sredstva za ostvarivanje razlic¢itih ciljeva.
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EVERYDAY VIRTUAL LIFE OF CHILDREN:
SOCIOLOGICAL APPROACH

Dusan Risti¢
University of Novi Sad, Faculty of Philosophy,
Department of Sociology
Serbia

Abstract: In the age of the intensive development of information and
communication technologies (ICTs), questions about the ways children use
these technologies are rising in the social sciences. Although internet and per-
sonal computers have growing importance in the everyday life of children, we
still do not know much about their actual use of ICTs. That is a consequence
of different causes, among which the lack of empirical studies. Nevertheless,
ICTs are for children a tool for communication and procreation: they establish
new contacts and relations, network with their peers, educate or entertain
themselves, etc. These technologies are also means of abuse. In this paper, few
contemporary empirical research — both from Serbia and abroad are presented
and problematized. Our aim is to specify the important sociological aspects
of the use of ICTs by children - that is the significance and impact of ICTs in
the field of their social interactions and in different domains of everyday life of
children. We particularly emphasize problem of privacy, formation of identity
and social inequalities.

Keywords: internet, virtual reality, children, cyberspace, everyday life
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ICT U FUNKCIJI PODSTICAJA RANOG
RAZVOJA I UCENJA

Sazetak: Savremene tendencije na polju istraZivanja ranog razvoja i uce-
nja ukazuju na potrebu uvodenja savremenih inovativnih tehnologija od
ranog uzrasta kako bi se podstakao pravilan i potpun razvoj i ucenje djece
predskolskog uzrasta. ICT donose znacajne promjene koje stimulisu rani ra-
zvoj i ucenje. U XXI vijeku se vise ne postavlja pitanje da li treba primjen;ji-
vati savremene informaciono-komunikacione tehnologije, vec kako i na koji
nacin primjeniti iste u procesu ucenja i razvoja bez obzira na starosnu dob
djeteta. Cilj rada je da istakne znacaj ICT u podsticaju ranog razvoja i uce-
nja. Uvazavajudi specificnosti ranog razvoja i znacaj ucenja od najranijih
dana ¢ini se neophodnim koriséenje ICT u ovom procesu. U teorijskom dije-
lu radu smo dali pregled znacaja ICT u procesu razvoja i ucenja, sa poseb-
nim osvrtom na rani uzrast. Nastojali da $to objektivnije sagledamo aktuelni
problem i u istrazivackom dijelu rada ispitali vaspitace o datom problemu.
IstraZivanje je obavljeno na uzorku od 240 vaspitaca. Rezultati istraZivanja
potvrduju pozitivan stav vaspitaca o primjeni ICT u vrticu, ali i identifikuju
aktuelne probleme koji onemogucéavaju adekvatnu primjenu iste u radu sa
djecom ranog uzrasta. Na kraju smo dali zakljucak sa predlogom mjera za
prevazilaZenje istraZivanjem uocenih problema primjene ICT u radu sa dje-
com ranog uzrasta.

Kljucne rijeci: ICT, rani razvoj, ucenje, dijete, vaspitac.

Uvod

Rani razvoj i ucenje postaju najinteresantnije podrucje novijih istrazi-
vanja u svijetu. Doslo je do znacajnih promjena u razumijevanju prirode
efikasnog ucenja, transformisana su tradicionalna gledista o transmisiji
znanja, tako da su novija istrazivanja osporila tradicionalne stavove i istakla
znacaj novog stila ucenja vezanog za ucenje koncepata (unos znanja, stimu-
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lisanje obrazovanja i saradnje) (Boyle, Duffy & Dunleavy, 2003). Sve vise je
prisutan stav ranog pristupa ucenju, tako da vaspitnu dimenziju koja je bila
dominantna u predskolskoj dobi sada dopunjujemo obrazovnom funkci-
jom koja pocinje blago da dominira ve¢ na ovom uzrastu. Vrti¢ kao insti-
tucija odgovorna za odvijanje vaspitno-obrazovnog procesa prati desavanja
na polju nauke, otkrivanja novih moguénosti u ranoj dobi, i polju edukaci-
je, utvrdivanja najcejelishodnijih puteva ranog stimulisanja razvoja indivi-
dualnih potencijala, te shodno tim saznanjima i preporukama organizuje
vaspitno obrazovni rad s populacijom do sedme godine zivota. Prisutne
individualne razlike i sposobnosti u¢enja su dovoljan pokazatelj potrebe
primjene razli¢itih strategija ucenja jos od najmladeg uzrasta (Cowan-
Powell, 2014). Ta nova saznanja ranih mogucnosti i novih puteva ucenja
u koliziji su sa tradicionalnim pristupom, a podrzavaju savremena dosti-
gnuca informatickog drustva $to podrazumijeva ukljucivanje savremene
informacione komunikacione tehnologije u radu s djecom ranog uzrasta.
Zastupljenost ICT-a u radu s djecom ranog uzrasta zavisi od vise faktora, a
presudna su tri: opremljenost radnog prostora (radne sobe) ICT opremom,
stru¢na osposobljenost vaspitaca da je primjenjuju u radu i prateci planira-
ni ishodi, ciljevi ili sadrzaji od kojih zavisi sama realizacija prakti¢nih ak-
tivnosti. Intenzivan tehnoloski razvoj inicirao je vece interesovanje mladih
za kori3¢enje savremene tehnologije. Zivimo u vremenu kada dijete jo$ na
ranom uzrastu intenzivno koristi informaciono komunikaciona tehnoloska
dostignuca i uci uz njegovu podrsku, pa samim tim postaje potreba i da
nastavnici u radu sa djecom budu osposobljeni za kori$¢enje savremene
tehnologije (Mic¢anovi¢, Vuckovi¢, Novovi¢, 2015).

Potreba za ICT-om u vrti¢u proizilazi iz djecjeg interesovanja, program-
skih sadrzaja i njihovog znacaja koji imaju u razvoju individue. Drustveni
napredak se mjeri i podstice primjenom savremenih dostignuca, tako pri-
mjena informacione komunikacione tehnologije nije izazov, ve¢ potreba
svakodnevnih aktivnosti u vrti¢u. ICT nalazi primjenu u razlic¢itim aktiv-
nostima (muzickim, likovnim, manipulativnim, logi¢kim, akusti¢kim, ...)
i pospjesuje djecje interesovanje, a samim tim i razumijevanje prakti¢nih
aktivnosti Sto proces ucenja mijenja i razvija u skladu sa potrebama sa-
vremenih de$avanja u vaspitno obrazovnom procesu (Obradovi¢, 1998).
Rano ucenje ima poseban znacaj u razvoju li¢nosti u ukupnom procesu
sticanja znanja. Ukoliko dijete na ranom uzrastu ne dozivi boravak u vrti-
¢u zabavnim, a sam proces ucenja interesantnim tesko mozemo ocekivati
intenzivniji napredak u razvojnom domenu. Iz tog razloga opravdavamo
metodske postupke koji na zanimljiv, djeci interesantan nacin priblizavamo
ucene pojmove da bi ih oni lakse razumjeli i trajnije usvojili. Zanimljivost
aktivnosti koju obezbjeduje ICT pomaze djeci da razvijaju samopouzdanje
i smjelije pristupaju radnim aktivnostima. Zavisno od predznanja djece,
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njihove spremnosti za koris¢enje ICT-a mogu se primijeniti adekvatni sof-
tverski paketi koji djeci pruzaju mogucnost virtuelne spoznaje stvarnosti,
svijeta u kome zive i mnogih apstraktnih pojmova koji im se nude. Na ovaj
vaznost i primjenljivost u svakodnevnom zivotu. Istina, nedostatak ICT
opreme u vrti¢u onemogucava njenu primjenu, kao $to i nekompetentnost
vaspitaca moze umanjiti njenu mogucu primjenljivost u slu¢aju kada po-
sjeduju opremu. Medutim, jednostavnost njene primjene u velikoj mjeri
olaksava ikonicki sistem alata koji djeca vizuelno brzo pamte bez obave-
znog poznavanja pisma. Ali bez obzira na te prednosti i olaksice u primjeni,
vaspitaci treba da budu stru¢no osposobljeni za njenu primjenu.

Rani razvoj i ucenje uz podrsku ICT-a

Savremeni trendovi obrazovanja demokratskih drustava teze ka global-
noj obrazovnoj politici koja nastavnu strategiju usmjerava ka zadovoljava-
nju razli¢itih individualnih potreba (Subban, 2006). Ako Zelimo pristupi-
ti ranom razvoju i ucenju onda moramo, prije svega, opseZnije sagledati
specificnosti razlicitih uzrasnih etapa. Moramo uzeti u obzir individualni
djedji razvoj koji se manifestuje kroz bioloski uzrast karakteristi¢an uzra-
snoj dobi, socijalni uzrast prepoznatljiv kroz ostvarenu komunikaciju s
vrsnjackom populacijom i psiholoski uzrast ostvaren u sferi kognitivnog,
emocionalnog, socijalnog i motorickog razvoja. Pored navedenih postoje
i drugi brojni pokazatelji individualnih razvojnih karakteristika znacajnih
za pracdenje i stimulisanje kako bi unaprijedili ukupni razvoj individue. Po-
red individualnih specifi¢nosti po kojima se u velikoj mjeri odvija process
ucenja i ranog razvoja individue, ne treba ni u jednom momentu zanema-
riti sredinske - kulturoloske uticaje. Ovi uticaji su snazni i ostavljaju svoj
“pecat” u pojedinim Zivotnim etapama, prepoznatljivim za sredinu u kojoj
individua odrasta. Simbiozu individualnih osobenosti upotpunjuje institu-
cionalni uticaj vrti¢a. Kroz obrazovno-vaspitne aktivnosti u jednom obra-
zovnom sistemu tezi se osnazivanju individulnih potencijala. Obavljena
studija implementacije diferenciranog pristupa u radu sa djecom u vrticu
je pokazala evidentan uspjeh u razumijevanju i usvajanju ucenih pojmo-
va, ali i evidentirala prepreke u njenom sprovodenju (Dijkstra, Walraven,
Mooij & Kirschner, 2016). U tu svrhu se koristi i ICT ¢ijom upotrebom te-
zimo podstaci rani razvoj i boravak u vrtic¢u, kroz savremene forme ucenja,
okolnostima.

Svjesni smo ¢injenice da dijete Cesto ne razumije pa samim tim nije u
mogucnosti da usvoji pojmove koji mu se prezentuju. U nastavnhom proce-
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su usmjerenom na dijete podrzava se individualizirano ucenje, a osmislje-
nim planiranjem vaspita¢ vodi racuna da svako dijete moze ucestvovati u
aktivnostima (Rothschild-Daniels, 2002). Dosta su este situacije da djeci
pokusavamo na razli¢ite na¢ine predociti pojam dok ga oni na pravi nacin
ne razumiju i usvoje. Nedovoljno razvijene perceptivne i misaone sposob-
nosti su najveci problem usvajanja planiranih pojmova. Dobro razumije-
vanje nastavne prakse, razvijena komunikacija izmedu djeteta i vaspitaca,
kao i izbor aktivnosti ¢ine osnovu uspjesog ucenja (Olteanu, 2015). Ka-
rakteristicno je da djeca ranog uzrasta ne posjeduju usredsredenu paznju
na detalje, globalno posmatraju i dozivljavaju objekte u svom okruzenju.
Dominirajuce sinkreticko misljenje ne dozvoljava djetetu ovog uzrasta
da se misaono decentrira i usredsrijedi na jedan pojam, na ono §to mu se
prezentuje, zato ne pravi razliku izmedu bitnog i manje bitnog. Pomo¢ u
fokusiranju paznje i izdvajanju bitnih od manje bitnih i nebitnih stvari do-
bijamo upotrebom ICT-a. Njenom primjenom fokusiramo najbitnije jer
percepcija predstavlja osnovu zapazanja pojma, njegovog razumijevanja i
usvajanja. Koncentracijom paznje na objekat ili predmet u vidnom polju
dijete pocinje da razmislja o njemu i da uocava njegove specifi¢nosti. ICT je
neophodniji na mladem uzrastu jer je na mladem uzrastu izrazeniji stepen
naru$avanja vizuelne korespondencije posmatranih objekata, predmeta.
Informaciona komunikaciona tehnologija podstice razvijanje intuitivnog
misljenja koje djeci olaksava proces razumijevanja i pronalazenja funkcio-
nalnih rjesenja u problemskim situacijama.

Danas se sve viSe poklanja paznja osavremenjivanju procesa ucenja
(Vuckovi¢, 2010). Bududi da je rano obrazovanje u fokusu interesovanja i
da se u svijetu rade kontinuirana istrazivanja koja potvrduju opravdanost
ovakvih ideja to je opravdano ocekivati da se proces ranog ucenja osavre-
meni i ucini pristupacnijim svakom djetetu. U¢enje na ranom uzrastu je dio
ukupnog procesa ucenja i sa sobom nosi izuzetnu determinantu razvojnog
procesa. Zato na ovaj proces trebamo uticati samo kroz dobro osmisljene i
organizovane aktivnosti uz primjenu adekvatne opreme i nastavnih sred-
stava. Moramo se usredsrediti na ,,zonu narednog razvoja“ (Vigotski, 1977)
na osnovu koje su psiholozi moskovske $kole tezili razvoju intelektualnih
sposobnosti djece kroz adekvatno ,,razvojno obucavanje®. Uzimajuci u ob-
zir ¢injenicu da je rani period djetinjstva nepogresivo dinami¢an u procesu
razvoja misljenja, te da ga u pocetku karakteri$u senzo-motorne aktivnosti
karakteristicne za prakticno misljenje koje se u razvojnom procesu poste-
peno transformi$u u verbalno misljenje, to nas obavezuje da usredsredimo
dje¢ju paznju i omoguc¢imo nesmetan individualni tempo razvoja svakom
djetetu. Iako su djeca ovog uzrasta izrazeno egocentri¢na to ne znaci da su
djeca sebi¢na, ve¢ da predstave i pojmove posmatraju iz svoje perspektive
zato §to su razvojnim procesom usredsredeni na sebe. Pijaze je zakljucio da
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egocentrizam ne preovladuje na ovom uzrastu, ve¢ da se javlja i druga for-
ma misljenja koja se temelji na percepciji, a rijec je o intuitivnom misljenju
(Pijaze-Inhelder, 1982) pa je neophodno jos na ovom uzrastu obezbijediti
realniju percepciju objekata i u¢initi realnijim djecje vlastito iskustvo kroz
ociglednije opazanje predstava i pojmova oko sebe.

Za funkcionalnije djelovanje mozga odgovorni su neuroni, odnosno
mrezZa slozenih njegovih struktura. Milijarde neurona i pratecih glijalnih
Celija se umrezava u slozene sisteme stvarajuci specificnu arhitekturu moz-
ga (Peri-Salavic, 2013). Aktivnosti i iskustva u ranoj dobi determinisu koji
¢e se neuroni koristiti i povezivati u neuronska kola u mozgu. Neuroni koji
se ne koriste gube svoju funkciju i postepeno odumiru. Djelovanje indi-
vidue u odredenoj etapi razvojne dobi determinise njegovo buduce ponasa-
nje i razvoj u sferama socijalnog, fizickog, govornog i kognitivnog domena.
Tacno je da se u okviru razvojnog normativnog obrasca prepoznaju indi-
vidualne razlike u pogledu tempa, obima i nacina ispoljavanja urodenih
potencijala, ali je nauka potvrdila da se moze znacajno uticati na taj obrazac
spoljasnjim uticajima koji zavise od stepena ukljucivanja individue u pla-
nirane aktivnosti. Jos je Pijaze (1982) istakao nepobitnu snagu veze izme-
du ontogenetsko-individualnih i kolektivnih istorijsko-nau¢nih razvojnih
procesa. On naglasava vaznost razvojnog kontinuuma, koji ukljucuje kon-
stantne interakcije izmedu individue i sredine, uz postojanje invarijanti na
ontogenetskom i filogenetskom planu. Aktivnost individue dodatno impli-
cira moguce aspekte razvoja i u zavisnosti od intenziteta aktivnosti moze
do¢i do ubrzanog razvoja, uravnotezavanja ili pak stagnacije u razvoju.

Metodologija istrazivanja

Predmet i cilj istraZivanja

Predmet naseg rada je ispitivanje zastupljenosti ICT-a u vaspitno-obra-
zovnom radu u predskolstvu i misljenja vaspitaca o mogu¢nostima korisce-
nja informacione tehnologije na ranom uzrastu. Cilj istrazivanja je da na
opseznom uzorku vaspitaca zaposlenih u vrti¢u od jaslenog do predskol-
skog uzrasta ispitamo zastupljenost ICT-a u vaspitno-obrazovnim aktivno-
stima, kao i miljenje vaspita¢a o moguénostima primjene date tehnologije
na ranom uzrastu i njihovom stavu prema ispitivanom problemu.

Glavna istrazivacka hipoteza

Pretpostavlja se da vaspitaci razumiju sustinu primjene ICT-a u vaspitno-
obrzovnim aktivnostima, da imaju pozitivno misljenje o savremenoj tehno-
logiji i njenom doprinosu podsticanju ranog razvoja i ucenja ali da nemaju
iskustvo u neposrednom koriséenju iste u realizaciji planiranih aktivnosti u
praksi.
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Uzorak istrazivanja

Istrazivanje je sprovedeno na uzorku od 240 ispitanika. Rije¢ je o he-
terogenom uzorku po strukturi stru¢ne spreme i godina radnog iskustva.

Metod istrazivanja

U istrazivanju smo primijenili tehniku anketiranja. Anketa je bila ano-
nimna i sadrzala je pitanja zatvorenog i otvorenog tipa. Pitanja koja su ¢ini-
la sadrzaj ankete definisana su u skladu sa postavljenim predmetom, ciljem
i problemom istrazivanja, a odnosila su se na: opremljenost radnog pro-
stora ICT-om, iskustvu u kori$¢enju ICT-a u vaspitno-obrazovnom radu s
djecom razli¢itog uzrasta, na¢inu koris¢enja ICT-a u svom radu, misljenja o
mogucnosti koris¢enja ICT-a u vrti¢u, doprinosu ICT-a podizanju kvaliteta
rada u vrti¢u, davanje prijedloga mjera iz ugla vaspitaca po pitanju primje-
ne ICT-a u vrticu.

Rezultati istrazivanja

Za utvrdivanje zastupljenosti ICT-a u vrti¢u i njenog doprinosa podsti-
canju ranog razvoja i ucenja ispitali smo 240 vaspitaca zaposlenih u Pod-
gorici (120), Niksi¢u (66), Herceg Novom (24), Beranama (18) i Baru (12).
Uzorak istrazivanja predstavljen po radnom stazu i stru¢noj spremi prika-
zan je u Tabeli 1.

Table 1: Uzorak istrazivanja po radnom stazu i stru¢noj spremi

Grupa Radni staz-iskustvo u vrti¢u i stru¢na sprema Ukupno

Ukupno 4 37 8 86 3 71 8 23 240

Dobijeni podaci o uzorku (Tabela 1.) nam pokazuju da je rijec o velikom
uzorku (240 ispitanika) iz pet opstina u Crnoj Gori. Analizom strukture
uzorka mozemo utvrditi da po pitanju strucne spreme dominira visoka
stru¢na sprema (217 ispitanika ili 90.41%) naspram vise stru¢ne spreme
(23 ispitanika ili 9.58%) $to govori da je rije¢ o kompetentnoj strukturi vas-
pitaca. Posmatrano po strukturi radnog iskustva najveci broj ispitanika je iz
kategorije od 10 do 20 godina (94 ispitanika ili 39.16%), zatim slijedi kate-
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gorija od 20 do 30 godina (74 ispitanika ili 30.83%), pa 10 do 20 godina (41
ispitanik ili 17.08%) i na kraju kategorija vise od 30 godina (31 ispitanik ili
12.91%). Dakle, rijec je o relativno mladom vaspitackom kadru.

Na pitanje u kojoj mjeri su vrti¢i, odnosno radne sobe-prostorije u vrti-
¢u opremljene ICT-om vaspitaci su dali sljede¢e odgovore koje smo razvr-
stali po kategoriji radnog iskustva vaspitaca (Tabela 2.).

Table 2: Opremljenost radnog prostora ICT-om

Grupa U kojoj mjeri je vrti¢, radne sobe, opremljen ICT-om Ukupno
veoma potpuno djelimi¢no uopte nije

0 do 10 god. 0 0 1 40 41

10 do 20 god. 0 0 2 92 94

20 do 30 god. 0 0 1 73 74

vise od 30 god. 0 0 0 31 31

Ukupno 0 0 4 236 240

Na osnovu dobijenih odgovora od ispitanika po pitanju opremljenosti
radnog prostora u vrti¢u sa ICT-om mozemo konstatovati da u vrti¢u ne-
mamo dostupnu datu opremu za kori$¢enje u realizaciji radnih aktivnosti.
Dobili smo skoro identi¢ne odgovore ispitanika, tako najveci broj ispita-
nika (236 ili 98.33%) smatra da uopste nije vrti¢ opremljen ICT-om, dok
veoma mali broj ispitanika (4 ili 1.66%) smatra da su vrti¢i, odnosno radne
sobe djelimic¢no opremljene informaciono komunikacionom tehnologijom,
a nijedan ispitanik nije misljenja da su vrti¢i veoma ili potpuno opremljeni
datom tehnologijom pristupac¢noj za rad u grupi. Na osnovu dobijenih rezul-
tata (Tabela 2.) mozemo zakljuciti da vrti¢i ne posjeduju ili u izuzetno maloj
mjeri posjeduju ICT za rad s djecom u realizaciji planiranih aktivnosti.

U namjeri da ispitamo iskustvo vaspitaca u kori$¢enju ICT-a u vaspit-
no-obrazovnom radu s djecom razlic¢itog uzrasta dobili smo odgovore koje
smo takode klasifikovali po kategoriji radnog iskustva (Tabela 3.).

Table 3: Iskustvo vaspitaca u koris¢enju ICT-a u vaspitno-obrazovnom
radu s djecom

Grupa Koliko ¢estoi koristite ICT u vaspitno-obrazovnom radu s diecom  Ukupno
veoma Cesto ponekad uopte ne
koristim
0do 10 god. 0 0 17 24 41
10 do 20 god. 0 1 48 45 94
20 do 30 god. 0 0 27 47 74
vise od 30 god. 0 0 1 30 31
Ukupno 0 1 93 146 240
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Na pitanje koliko ¢esto koriste ICT u vaspitno-obrazovnom radu s dje-
com dobili smo pozitivnije odgovore u odnosu na opremljenost radnih
prostorija s datom opremom. I u ovom slucaju najveci broj ispitanika (146
ili 60.83%) tvrdi da uopste ne koristi ICT u vaspitno-obrazovnom radu s
djecom, dok znacajan broj ispitanika (93 ili 38.75%) ponekad koristi ICT
u svom radu i samo 1 ispitanik (0.41%) cesto koristi ICT u radu s djecom
u grupi. Ako analiziramo dobijene rezultate, a uzimajuéi u obzir ¢injenicu
da vrti¢ ne posjeduje instaliranu ICT opremu u radnim sobama, moZemo
konstatovati da relativno veliki broj vaspitaca ¢ini iskorak u odnosu na po-
stojece okolnosti u vrti¢u i sopstvenim angazmanom instalira ICT opremu
koju koristi u realizaciji nekih pojmova na ranom uzrastu. To je dobar pri-
mjer i pozitivno djeluje u sredini na druge vaspitace da i oni inoviraju svoj
rad i u¢enje ucine interesantnim i dostupnijim svoj djeci.

Kad je u pitanju nacin koris¢enja ICT-a u radu s djecom u predskolstvu
vaspitaci su iskazali podijeljeno misljenje (Tabela 4.).

Table 4: Nacin kori$¢enja ICT-a u svom vaspitno-obrazovnom radu

Grupa Kako koristite ICT u vaspitno-obrazovnom radu s djecom u vrticu ~ Ukupno
neposredno Neposredno i/ posredno uopte ne
ili posredno koristim
0 do 10 god. 0 9 8 24 41
10 do 20 god. 0 29 20 45 94
20 do 30 god. 0 21 47 74
vise od 30 god. 0 1 30 31
Ukupno 0 44 50 146 240

Na pitanje utvrdivanja nac¢ina koris¢enja ICT-a u vaspitno-obrazovnom
radu dobijeni rezultati (Tabela 4.) potvrduju da se najveci broj ispitanika
(146 ili 60.83%) izjasnio da uopste ne koristi ICT u svom radu, zatim slijedi
kategorija posrednog kori$c¢enja (50 ispitanika ili 20.83%), dok se nesto ma-
nji broj ispitanika nasao u kategoriji neposrednog i/ili posrednog koris¢enja
(44 ili 18.33%), a nije bilo ispitanika koji su samo u kategoriji neposrednog
kori$¢enja ICT. Dobijeni rezultati nam potvrduju, pored toga $to izuzetno
veliki broj vaspitaca uopste ne koristi ICT u svom radu (60.83% ispitani-
ka), da ima znatan broj vaspitaca (39.16%) koji i pored neobezbijedenih
uslova (nedostatka ICT opreme) ide korak ispred ostalih i nalazi nacin da
datu tehnologiju na odredeni nacin, neposredno i/ili posredno, primijeni
u svom radu. Moramo priznati da su ovi rezultati ohrabrujuci i potvrduju
¢injenicu da ukoliko vrti¢ obezbijedi adekvatne uslove da ¢e izuzetno veliki
broj vaspitaca koristiti ICT u vaspitno-obrazovnoj praksi.
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Ispitivanje misljenja vaspitaca o moguénostima koris¢enja ICT-a u vr-
ti¢u nam pomaze da utvrdimo potrebu za ICT-om, s jedne strane, i njenog
nedostatka, s druge strane. Dobijeni rezultati (Tabela 5.) ukazuju na potre-
bu ozbiljnijeg sistemskog pristupa ovom problemu.

Table 5: Misljenja o moguénosti koris¢enja ICT-a u vrticu

Grupa U kojoj mjeri se ICT moze koristiti u vrti¢u Ukupno
veoma Cesto ponekad uopte ne
moze
0 do 10 god. 22 19 0 0 41
10 do 20 god. 61 31 2 0 94
20 do 30 god. 39 32 3 0 74
vise od 30 god. 12 12 7 0 31
Ukupno 134 94 12 0 240

Misljenja vaspitaca o mogucénosti koris¢enja ICT-a u vrti¢u (Tabela 5.)
nam ukazuju na opravdanu potrebu uklju¢ivanja ICT-a u radne aktivnosti
na svim uzrasnim nivoima u vrti¢u. Naime, na pitanje u kojoj mjeri se ICT
moze koristiti u vrticu najveci broj ispitanika (134 ili 55.83%) je misljenja
da se ova tehnologija veorna moze koristiti u radu, zatim nesto manji broj
ispitanika (94 ili 39.16%) smatra da se ona ¢esto moze koristiti i mali broj
ispitanika (12 ili 5.00%) je misljenja da se ICT ponekad moze koristiti u vr-
ti¢u, a nijedan ispitanik nije misljenja da se ova tehnologija uopste ne moze
koristiti u vrticu. Ako dobijene rezultate analiziramo po kategorijama rad-
nog iskustva onda uoc¢avamo da su u prve tri kategorije skoro svi ispitanici
misljenja da se ICT veoma ili ¢esto moze koristiti u vrti¢u. Takode, u kate-
goriji radnog iskustva vise od 30 god. imamo izuzetno visok skor misljenja
ispitanika da se ova tehnologija veoma ili ¢esto moze koristiti, dok znatno
manji broj ispitanika(7 ili 22.58%) ove kategorije dijeli misljenje da se po-
nekad ICT moze koristiti u vrticu. Dobijeni rezultati su zaista ohrabruju¢i i
daju jasnu poruku nadleznim sluzbama da vrti¢ treba osavremeniti novom
tehnologijom ucenja i proces ucenja uciniti funkcionalnijim na polju ra-
zvoja svakog djeteta.

Kao nastavak na prethodno pitanje uslijedilo je pitanje utvrdivanja mi-
$ljenja vaspitaca o mogucem doprinosu ICT-a podizanju kvaliteta rada u
vrticu Ciji su rezultati predstavljeni u Tabeli 6.
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Table 6: Doprinos ICT-a podizanju kvaliteta rada u vrti¢u

Grupa U kojoj mjeri ICT moze doprinijeti podizanju Ukupno
kvaliteta rada u vrti¢u
veoma potpuno  djelimi¢no  uopte ne
moze

0 do 10 god. 41 0 0 0 41

10 do 20 god. 89 5 0 0 94
20 do 30 god. 71 3 0 0 74
vise od 30 23 8 0 0 31
god.

Ukupno 224 16 0 0 240

Na osnovu dobijenih rezultata (Tabela 6.) mozemo konstatovati da po
pitanju doprinosa ICT podizanju kvaliteta rada u vrti¢u vaspitaci dominan-
tno smatraju da ICT veoma (224 ispitanika ili 93.33%) doprinosi, dok znat-
no manji broj ispitanika (16 ili 6.66%) je misljenja da ona potpuno doprino-
si podizanju kvaliteta rada u vrti¢u. Bududi da nije bilo ispitanika da dijeli
misljenje da ICT djelimicno ili uopste ne moze doprinijeti podizanju kvali-
teta rada u vrti¢u, to mozemo zakljuciti da su vaspitaci nesumnjivo saglasni
¢injenici da bi dostupnost ICT opreme u radnim prostorijama znacajno
doprinijela podizanju kvaliteta rada u vrti¢u. Dobijeni rezultati takode, kao
u prethodnom pitanju, $alju jasnu poruku institucijama sistema koji se bave
kvalitetom rada u vaspitno-obrazovnom procesu da ukoliko teze podizanju
kvaliteta rada u vrti¢u da kao jednu od mjera ispostuju nabavku i instalaci-
ju informaciono komunikacione tehnologije u predskolske institucije.

U cilju sagledavanja realnih potreba, mogu¢nosti ili pak nepotrebnosti
kori§¢enja ICT-a u vrti¢u od ispitanika smo trazili da na otvoreno pitanje,
davanja prijedloga mjera iz ugla vaspitaca po pitanju primjene ICT-a u vr-
ticu, odgovore objektivno. Na postavljeno pitanje vaspitaci su imali mo-
gucénost da daju veci broj predloga. Dobili smo razli¢ite predloge koje smo
predstavili prema dobijenoj frekvenciji:

- Opremiti sve radne prostorije-sobe potrebnom savremenom ICT
opremom (203 ili 84.58%),

- Organizovati obuku vaspita¢a za primjenu ICT-a u radu (187 ili
77.91%),

- Pripremiti programe podrske realizaciji planiranih aktivnosti po
uzrasnim nivoima (123 ili 51.25% ),

- Pripremiti priru¢nike kao podrsku vaspitacima za koris¢enje ICT-a na
konkretnim primjerima (84 ili 35%),

- Neforsirati pretjerano ICT u radu (28 ili 11.66%),



ICT u funkciji podsticaja ranog razvoja i ucenja 55

- Dati slobodu vaspitacu da moze, a ne mora da koristi ICT u radu (17
ili 7.08%).

Na osnovu dobijenih odgovora mozemo konstatovati da vaspitaci u pri-
oritet mjera za primjenu ICT-a u vrti¢u predlazu nabavku same opreme,
zatim obuku vaspitaca za njenu primjenu, pripremu programa podrske i
prirucnika za kori$¢enje date opreme. Medu predlozima, ali sa mnogo ma-
njim skorom, nalaze se zahtjevi da se ICT ne forsira u radu i da se vaspita-
¢ima omoguci sloboda u kori$¢enju ili nekorisé¢enju ICT-a u radu.

Zakljucak sa predlogom mjera

Rano ucenje i razvoj su medusobno uslovljeni i povezani. Svaka obra-
zovna intervencija stimuli$e razvojna podrucja, u manjoj ili ve¢oj mjeri.
Razvoj i ucenje se dopunjuju kroz kontinuiranu djecju interakciju s oko-
linom, prirodnom i drustvenom. Informaciona komunikaciona tehnolo-
gija posreduje u razumijevanju okruZenja, podstice interakciju i doprinosi
razvoju individue. ICT kao produkt ljudske civilizacije ima svoju ulogu i
snazan uticaj na razvoj licnosti. Nastala iz prakti¢nih potreba, ICT je nasla
svoje mjesto u obrazovanju i vaspitanju od najranijih dana. Ona ima veliki
znacaj kako u razumijevanju ucenih pojmova tako i u motivaciji djece za
radne aktivnosti $to je preporucuje visestruko korisnom u vrti¢u. Upravo
zbog toga $to je fokusiranje paznje veoma vazna determinanta razvojnog
procesa u sagledavanju veza i odnosa medu djelovima cjeline i sl. to ICT
preporucuje u radu s djecom ranog uzrasta. Dobro razumijevanje razvoj-
nih potreba djece ranog uzrasta, kao i izbor neophodne opreme i planiranje
adekvatnih aktivnosti ¢ine temelj uspjeSog ucenja, a samim tim i snazan
podsticaj njihovog razvoja. Djeci se mogu ponuditi razne aplikacije u vidu
lustracija, pri¢a, animacija i sl. koje znac¢ajno rasvjetljavaju razumijevanje
ucenog pojma.

Rezultati istrazivanja su potvrdili hipotezu da vaspitaci razumiju sustinu
primjene ICT-a u vaspitno-obrzovnim aktivnostima, da imaju pozitivno mi-
slienje o savremenoj tehnologiji i njenom doprinosu podsticanju ranog razvo-
ja i ucenja ali da nemaju iskustvo u neposrednom koriséenju iste u realizaciji
planiranih aktivnosti u praksi.

Savremeno shvatanje vaznosti ranog ucenja i razvoja podstic¢e izmjene
nacina rada u vrti¢u. Primjena ICT u vrti¢u pruza vise mogucnosti za razu-
mijevanje i realizaciju prakti¢nih aktivnosti u rjesavanju problemskih situa-
cija §to je od posebne vaznosti da se u¢enje dozivi kao zabava i zadovoljstvo
(Lee, Kim & Yoon, 2015). Medutim, da bi ICT dobila svoje mjesto u pro-
cesu ucenja na ranom uzrastu neophodno je stvoriti adekvatne uslove koji
pretpostavljaju prije svega neposrednu dostupnost ICT-a u radnom prosto-
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ru i osposobljenost vaspitaca za kori$¢enje ICT-a u procesu obrazovanja i
vaspitanja na ranom uzrastu. Dobijeni rezultati istrazivanja potvrduju da
vaspitaci imaju pozitivno misljenje o ICT-u, ali da vrti¢i ne posjeduju uslo-
ve za njenu primjenu zbog ¢ega se skoro i ne koristi u radu. S obzirom da
vaspitaci pored recenog vjeruju da se ICT moze u velikoj mjeri koristiti u
radu i da njenom primjenom mozemo unaprijediti proces ucenja i razvoja
djece na ranom uzrastu predlazemo nabavku i instaliranje ICT opreme u
radnim prostorijama i tako je uc¢initi dostupnom svakom vaspitacu, obez-
bijediti podrsku vaspita¢ima u procesu implementacije ICT-a u radu, .
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ICT AS A FUNCTION OF STIMULUS EARLY
DEVELOPMENT AND LEARNING

Veselin Mic¢anovi¢ i Tatjana Novovié
University of Montenegro, Faculty of Philosophy, Niksi¢
Montenegro

Abstract: Contemporary trends in research of early development and
learning point to the need for the introduction of modern innovative tech-
nologies from an early age to encourage proper and full development and
learning for preschool children. ICT bring significant changes that sti-
mulate early development and learning. In the XXI century, the questi-
on is no longer whether to apply modern information and communicati-
on technology, but how and in what way they will implement the same in
the process of learning and development regardless of the age of the child.
The aim is to highlight the importance of ICT in stimulating early deve-
lopment and learning. Taking into account the specificity of early childhood
development and the importance of learning from the earliest days it seems
necessary the use of ICT in this process. In the theoretical part of the paper
we give an overview of ICT importance in the process of development and
learning, with a special focus on early age. We tried to objectively perceive the
current problem in the research part of the examined teachers of a given pro-
blem. The research was conducted on a sample of 240 teachers. The research
results confirm the positive attitude of teachers on the application of ICT in
kindergarten, but also identify current problems that hinder adequate imple-
mentation of the same in working with children of different ages. In the end,
we give the conclusion of the proposed measures to overcome the identified
research problems in working with children in early childhood.

Keywords: ICT , early development, learning, child, educator.



UDC 37.018.3-053.4

ZELJKO BONETA!, ZELJKA IVKOVIC!, ANA CRNIC?
'Sveuciliste u Rijeci, Uciteljski fakultet, *Dje¢ji vrti¢ ,,Cvr¢ak i mrav®
Tribalj, Hrvatska
zboneta@ufri.uniri.hr

VRSNJACKE INTERAKCIJE U DJECJEM
VRTICU:
SOCIOLOSKA PERSPEKTIVA

Sazetak: U radu se problematiziraju vrsnjacki odnosi kao vaZan segment
socijalizacije u djetinjstvu. Vrsnjacke grupe jedan su od najvaznijih agensa
socijalizacije djece te se smatraju konstruktima koji se prenose s jedne gene-
racije djece na sljedecu (Corsaro-Eder, 1990). Cilj rada je analiza vrsnjackih
interakcija u institucijskom kontekstu. Vrsnjacki odnosi unutar istraZivanja
analizirani su iz socioloske perspektive, polaze¢i od Corsarove interpretativne
teorije djecje socijalizacije (Corsaro, 1988, 1992, 2003, 2005). IstraZivane su
rutine koje su pojavljuju unutar vrsnjackih grupa te analizirana veza dobi i
rodnih uloga na njhovo formiranje. U istraZivanju je koristeno etnografsko
istrazivanje s djecom. Tehnika prikupljanja podataka bilo je sudjelujuce pro-
matranje. IstraZivanje je provedeno tijekom ozujka i travnja 2015. godine
u Dje¢jem vrti¢u ,Radost u Crikvenici u Hrvatskoj. Sudionici istraZivanja
bili su 22 djece u dobi od tri do Sest godina starosti, jedanaest djevojcica i
jedanaest djecaka. Podaci su prikupljani pisanjem biljeski te audio i video
snimkama koje su kasnije transkribirane. Nakon toga terenske biljeske su ko-
dirane te je provedena njihova kategorizacija u dva koraka. Rezultati istra-
zZivanja pokazali su kako na formiranje vrsnjackih grupa, a time i vrsnjackih
kultura, utjece veliki broj cimbenika. Raspon rutina utvrdenih istraZivanjem
argument ide u prilog Corsarovom zakljucku da djeca predskolske dobi pu-
tem sudjelovanja u kulturnim rutinama, kreativno prisvajaju informacije iz
svijeta u kojem Zive i na taj nacin stvaraju svoje vlastite jedinstvene vrsnjacke
kulture.

Kljucne rijeci: djeca predskolske dobi, vrinjacke kulture, interpretativna
teorija, sudjelujuce promatranje, kvalitativno istrazivanje
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Uvod

Djedji je svijet donedavno bio nezanimljiv sociolozima. Vecina socio-
loskih analiza polazile su od klasi¢ne teorije socijalizacije u kojoj su djeca
percipirana kao objekti koji ¢e, vodeni ¢vrstom rukom odraslih (roditelja,
odgajatelja, ucitelja ...), biti dovedeni do drustvene zrelosti. Stoga su djeca
bila predmetom socioloskih analiza samo u iznimnim slucajevima (devi-
jantnost, subkulture i sl.) koji su odudarala od pozeljnih drustvenih normi
i vrijednosti (Mili¢, 2007). Nova sociologija djetinjstva oblikuje se devede-
setih godina dvadesetog stoljeca, a njena nosiva teza je shvacanje djetinjstva
kao fenomena koji se odvija u kontekstu specifi¢nih kulturnih i struktural-
nih obiljezja nekog drustva. Stoga ne postoji jedno, univerzalno djetinjstvo,
vec je rije¢ o pluralitetu djetinjstva (Prout-James, 1997). Nova paradigma
vidi dijete kao aktivnog sudionika u procesu socijalizacije. Stoga je nuz-
no analizirati funkcioniranje djec¢jeg svijeta po sebi, neovisno o perspektivi
odraslih. Etnografska metoda je najprimjerenija za njegovo proucavanje jer
ga nastoji razumjeti iz perspektive djeteta, $to drugim metodama, primjeri-
ce eksperimentom, nije moguce (Prout-James, 1997; Brannen, 2008).

U prvom dijelu rada ukratko su prikazane razlike u shvacanju socijaliza-
cije klasi¢nih socioloskih teorija i nove sociologije djetinjstva te je detaljnije
prikazana Corsarova interpretativna teorija socijalizacije. U drugom je di-
jelu prikazano kvalitativho empirijsko istrazivanje vrsnjacke kulture i vrs-
njackih rutina u institucijskom kontekstu, na primjeru jedne vrticke grupe.

Socioloski pristupi socijalizaciji

Sociolozi socijalizaciju definiraju kao ,,... proces u kojem se norme,
vjestine, motivi, stavovi i ponasanja pojedinca mijenjaju u skladu s onima
koji se smatraju pozeljnima i prikladnima za njegove ili njezine sadasnje i
buduce uloge u bilo kojem drustvu® (Parke-Buriel, 2001: 14516). Internali-
ziraju¢i norme i vrijednosti, pojedinac se ukljucuje u kulturu svoga drustva
(Schneewind, 2001). Klju¢nu ulogu u procesu imaju agensi socijalizacije:
obitelj, grupa vrsnjaka, odgojno-obrazovne institucije (vrti¢, $kola) i mediji.

Indikativan pristup socijalizaciji u klasi¢cnom socioloskom diskursu ra-
zvija strukturalno-funkcionalisticka perspektiva. Teorija strukturalnog funk-
cionalizma smatra da drustvo kao cjelinu integrira zajednicki vrijednosni
sustav, koji se sastoji od hijerarhijski odredenih podsustava, a obitelj tu ima
klju¢nu i nezamjenjivu ulogu kroz proces primarne socijalizacije. U obite-
lji postoje dvije diferencirane, ali komplementarne roditeljske uloge, uloga
majke i uloga oca. Obitelj, nasuprot kompetitivnom drustvu, osigurava bli-
sku povezanost i emocionalnu toplinu te na taj nacin pruza podrsku svo-
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jim ¢lanovima, ponajprije ocu — hranitelju. Unutar obitelji Zena (supruga =
majka) je ekspresivno ljepilo (White-Klein, 2008) i kulturni ekspert, ¢ija je
primarna uloga prenosenje drustvenih normi i vrijednosti (socijalizacija)
na djecu. Frones smatra da je zajednicko klasi¢nim socioloskim teorijama
socijalizacije fokusiranje na ulogu odraslih u procesu reprodukcije kulture
i zanemarivanje uloge djece i dje¢jeg svijeta (Frones, 2016).

Nova sociologija djetinjstva polazi od shvacanja djeteta kao aktivnog su-
dionika u procesu socijalizacije te u fokusu svog proucavanja stavlja dje¢ju
perspektivu (James, 2013). Polazi se od La Fontainove teze da je ,,nezrelost
djece bioloska ¢injenica, ali nacin na koji se ta nezrelost shvaca i dobiva na
znacaju jest kulturna ¢injenica® (Prout-James, 1997:7). Klju¢no je kako, a
ne $to, djeca uce o drustvenom svijetu te kako stvaraju znacenja temeljena
na svojim iskustvima. Djetetu, djetinjstvu i dje¢joj kulturi ne pristupa se iz
pozicije odraslih, iz neproblematizirane pretpostavke da odrasli “obliku-
ju“ djecu. Dijete je aktivan sudionik koji kulturne obrasce usvaja u bogatoj
dvosmjernoj interakciji s okolinom u kojoj zivi (Frones, 2016), stoga razli-
¢ite kulture konstruiraju razli¢ita djetinjstva'. Nova sociologija djetinjstva
temelji se na novoj paradigmi djetinjstva, koja uvazava drustvene promjene
koje su dovele do institucionalizacije djetinjstva, stvaranja drustvenih mre-
za u ranim godinama zivota u kojima se odvija aktivno pregovaranje medu
sudionicima. Djetinjstvo se time konstruira i rekonstruira od strane age-
nasa, ali i od strane djece (Prout-James, 1997). Nova sociologija djetinjstva
svojim pristupom orijentiranim na dijete, odnosno objasnjavanjem djecjeg
svijeta iz perspektive djeteta, problematizira kako djeca u svakodnevnom
zivotu dozivljavaju i kreiraju odnose s ostalim ¢lanovima drustva, stvaraju
ideje i percipiraju dogadanja u svojoj okolini. Promjena pristupa u prouca-
vanju djeteta i djetinjstva doveli su do kreiranja novih teorija i pristupa o
socijalizaciji djece (James, 2013). U sljede¢em poglavlju prikazujemo jednu
od tih teorija — Corsarovu interpretativnu teoriju socijalizacije.

Interpretativna teorija socijalizacije

Interpretativna teorija djecje socijalizacije polazi od teze da se ,,u inte-
rakcijama sa suigra¢ima u organiziranim grupama za igru i vrti¢ima, djecja
znanja i prakse postupno pretvaraju u znanje i vjestine potrebne za sudje-
lovanje u svijetu odraslih® (Corsaro-Eder, 1990: 200). Corsaro i Eder na-
glasavaju da se velika promjena u dje¢jem drustvenom svijetu dogada kada
djeca izlaze iz obiteljskog i porodi¢nog kruga, odnosno onda kada ulaze u

1 Primjerice, u razvijenim zapadnim drustvima prosirena porodica se svodi na nukleusnu obitelj, a ro-
ditelji sve kasnije imaju djecu, dok su kontekst i procesi promjena u zemljama u razvoju bitno drugaciji,
$to utjece na razlicite obrasce djetinjstva.
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interakcije u kojima se po¢nu stvarati vr$njacke kulture. Rije¢ je o interak-
cijama koje vi$e nisu ogranic¢ene na rodake i prijatelje svojih roditelja i ne
odvijaju se pod nadzorom odraslih/roditelja. Interpretativni pristup isti-
¢e da djeca, putem vlastitog sudjelovanja u kulturnim rutinama, kreativno
prisvajaju informacije iz svijeta odraslih i na taj nacin stvaraju svoje vlasti-
te jedinstvene vr$njacke kulture. Vrsnjacku kulturu Corsaro definira kao
»stabilni skup aktivnosti ili rutina, artefakata, vrijednosti i briga koje djeca
stvaraju i dijele u interakciji sa svojim vr$njacima“ (Corsaro, 1992: 162).
Vrsnjacke kulture nisu samo vazan agens u procesu socijalizacije djece,
konstrukti koji se prenose s jedne generacije djece na drugu, ve¢ i najzna-
¢ajnija znacajka djetinjstva (Corsaro-Johannsen, 2007). Dje¢je interakcije s
vr$njacima koje proizvode vr$njacke kulture jednako su vazne kao i djecje
interakcije s odraslima. Za razliku od odraslih, uspostavljanje i odrzava-
nje vr$njackih interakcija izazovan su zadatak za djecu koja su jo$ uvijek u
procesu razvoja jezi¢nih i kognitivnih vjestina potrebnih za komunikaciju
i uspostavljanje drustvenih interakcija (Corsaro, 2003). Proizvodnja djecjih
vrs$njackih kultura nije produkt jednostavne imitacije niti izravnog prisva-
janja svijeta odraslih. Rutine su ,,ponovljive i predvidljive aktivnosti i temelj
su svakodnevnog drustvenog zZivota“ (Corsaro, 1992: 163). One nam sluze
kao orijentir koji omogucuje da se na siguran nacin nosimo s izazovima,
neocekivanim i problemati¢nim situacijama unutar svakodnevice. U in-
terakciji s odraslima djeca Cesto znaju biti izloZena drustvenim znanjima
koja u potpunosti ne shvacaju (Corsaro-Eder, 1990). Interpretativni pristup
smatra da najvaznije znacajke vr$njackih kultura proizlaze i razvijaju se kao
rezultat dje¢jeg sudjelovanja unutar rutina odraslih te njihovog nastojanja
da nadu smisao svijeta odraslih, ali takoder i da se odupiru njemu (Corsaro,
2005). Vrsnjacke grupe iznimno su vazan agens socijalizacije djece. Vr$nja-
ci su ,,grupa djece koja svakodnevno provode vrijeme zajedno* (Corsaro,
2005: 109). Corsaro i Eder (1990) nalaze tri klju¢ne znacajke vr$njackih
grupa u ranom djetinjstvu. Prva je vaznost dijeljenja i drustvenog sudjelo-
vanja, pa iako mala djeca uzivaju u zajedni¢kim aktivnostima, veliki pro-
blem predstavlja im njihova koordinacija i stvaranje zajednickih znacenja.
Stoga djeca veliki dio vremena provode upravo u kreiranju i zastiti osnov-
nih rutina i aktivnosti unutar vr$njackih grupa. Druga znacajka vr$njackih
grupa jest nastojanje djece da se nose sa svim brigama, sukobima, strahovi-
ma i zabludama svakodnevice. Uklju¢ujuéi upravo ovakve elemente u svoje
zajednicke igre, rutine ili rituale, djeca se bolje suocavaju sa strahovima i
kontroliraju ih. Treca znacajka vrsnjackih grupa je izazivanje i odupiranje
pravilima i autoritetu odraslih osoba, osobito roditelja. To narocito dolazi
do izrazaja u vrti¢u, kada djeca otkrivaju zajednicke interese, a time i bolje
nacine izazivanja i izbjegavanja autoriteta odraslih kroz medusobnu surad-
nju. [zazivanje i odupiranje autoritetu i pravilima odraslih omogucuje djeci
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osjecaj kontrole i neovisnosti, $to je univerzalna znacajka vr$njackih grupa
(Corsaro-Eder, 1990: 214-215).

U pocetnim vrsnjac¢kim kulturama djeca najmlade dobi svoje interak-
cije oblikuju po obrascima svojih roditelja, odnosno onih odraslih osoba
koje imaju mo¢, autoritet i kontrolu. Potreba za ugledanjem na odrasle,
ocituje se i u zelji za $to brzim odrastanjem, $to se Cesto isti¢e u dje¢jim
igrama. Primjerice, kada se igraju na vanjskom prostoru, djeca preferiraju
najvisa mjesta na strukturama za penjanje na koja odrasli ne mogu lako
pristupiti (Corsaro, 2005). Djeca se nerijetko prave vaznima izvodeci razne
trikove na penjalicama, spustajuci se naglavacke niz tobogan i sli¢no, kako
bi privukli prvenstveno pozornost svojih vrsnjaka, ali i pozornost odraslih
(Corsaro, 2003). U zelji da izazovu autoritet odraslih te da steknu kontrolu
nad svojim Zivotom djeca proizvode $iroki dijapazon inovativnih rutina i
postupaka kojima indirektno izazivaju i zaobilaze autoritet odraslih. Aydt
i Corsaro (2003) navode da je u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama i Italiji
zabranjeno donosenje igracaka ili slatkisa u dje¢ji vrti¢ od kuce. Djeca su
vrlo Cesto zaobilazila ovu zabranu donosec¢i malene igrace i slatkise od kuce
koje su mogli sakriti od odgajatelja. Slatkise su djeca mogli medusobno di-
jeliti, a ukoliko je potrebno i pojesti ,,corpus delicti‘, kada se u blizini pojavi
odgajatelj/ica (Corsaro-Eder, 1990). Kada djeca po¢nu percipirati sebe kao
dio vrnjacke grupe, cilj im je osigurati svoj polozaj i biti prihvaceni i po-
drzavani od strane grupe. Stoga se od strane vr$njaka cijeni krsenje pravila
i na taj se nacin jaca osjecaj grupne prihvacenosti. Djeca Cesto krse pravila
zbog samog krsenja, kako bi se izravno izazvali autoritet odgajatelja ili uci-
telja (Corsaro, 2003).

Djeca predskolske dobi se igraju i medusobno komuniciraju na temelju
ekspresivnih tjelesnih akcija putem kojih veoma jasno razumiju jedni dru-
ge, bez koristenja verbalnog nac¢ina komuniciranja. Ova jednostavna struk-
tura rutine igre u skladu je sa sredi$njom vrijednosti vr$njackih kultura
- zajednistvom (Corsaro, 2005). Igra predstavlja radost medusobnog dru-
zenja i mogucnost postizanja interpersonalnih kontakata medu djecom.
Corsaro tvrdi kako su ,mlada djeca (od tri do pet godina starosti) mnogo
vjestija u stvaranju, dijeljenu i uzivanju igara maste od vecine starije djece i
odraslih. ... djeca koriste osnovne teme i aspekte iz dje¢je knjizevnosti, fil-
mova, glazbe i televizije koje uljep$avaju i uvrstavaju u svoje spontane igre
maste unutar vr$njacke kulture® (Corsaro, 2003: 90-91). U istrazivanjima
djecje igre u Italiji i Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama uoceno je da se vrs-
njacke igre uvelike razlikuju ne samo u razli¢itim vr$njackim grupama, ve¢
i u razli¢itim kulturama. Primjerice, u dje¢jim vrti¢ima u Americi ustanov-
ljeno je kako djevojcice prilikom igre imaju potrebu ¢uvanja interaktivnog
prostora, dok su djevojcice u Italiji verbalizirale igru svojim vr$njacima i na
taj im nacin dopustale sudjelovanje u igri (Aydt-Corsaro, 2003).
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Prijateljstvo je duboko ukorijenjeno u kolektivno djelovanje u okviru
vr$njackih grupa. ,Prijateljstvo je proces zajednickog djelovanja, dijelje-
nja pozitivnih emocija, anticipiranja i podrzavanja Zelja i potreba drugih®
(Corsaro-Johannese, 2007: 457). Djecje znanje o pojmu prijateljstva razvija
se upravo u kontekstu vr$njackih odnosa i to najcesce na temelju drustve-
nih i kontekstualnih zahtjeva koji proizlaze iz njihovih vr$njackih svjeto-
va. James (1993) nalazi da djecje iskustvo prijateljstva s drugom djecom
igra presudnu ulogu u stjecanju drustvenog identiteta i vlastite osobnosti te
osjecaja pripadnosti. Tijekom iskustava u predskolskim ustanovama djeca
shvacaju da su interakcije medu njima veoma nesigurne i krhke te da nije
jednostavno ukljuciti se u pojedine aktivnosti. Upravo zbog toga, djeca ra-
dije paralelno razvijaju stabilne odnose s nekoliko vr$njaka, nego samo s
jednim ili dva, te na taj nacin povecavaju moguénost uspjesne interakcije.
Prijateljstvo u predskolskoj dobi ima specifi¢ne integrativne funkcije, ra-
zvoj solidarnosti i medusobnog povjerenja i zastita interaktivnog prostora.
Prijateljstva u ovoj zivotnoj dobi su veoma kratka te nisu utemeljena na
osobnim karakteristikama vr$njaka, a trajnija prijateljstva moguca su je-
dino medu djecom unutar obiteljskog doma ili blizeg susjedstva (Corsaro,
2005). ,Prijateljstva“ su ¢esto kratkotrajna, odnosno mogu trajati onoliko
dugo koliko traje odredena igra, nekoliko sati ili nekoliko dana. James na-
lazi da su istrazivanja medu djecom predskolske dobi utvrdila kako postoje
razlike u vr$njackim prijateljstvima s obzirom na spol. Model strogog od-
vajanja spolova koji se ¢esto dogada i razvija u djec¢jim igrama prenosi se
takoder i na njihove prijateljske veze (James, 1993). Corsaro (2003) otkriva
kako su prijateljski odnosi medu djecom mlade predskolske dobi usko po-
vezani s uspostavljanjem i odrzavanjem odredene igre, dok su djeca starije
predskolske dobi bila sigurnija u svoje socijalne vjestine $to se odrazavalo
i na njihove vr$njacke odnose i prijateljstva. Mlada djeca vise su usmjerena
na sami ¢in igranja, nego na stvaranje prijateljstava. Kod starije djece, Cor-
saro je utvrdio vecu prisutnost bliskih grupa djece koje se identificiraju kao
prijatelji i ¢e$¢e provode vrijeme u zajednickoj igri (Corsaro, 2003).

Uz sudjelovanje u drustvu i prijateljstvo bitan element interakcija u vrs-
njackim grupama su diferencijacija i sukobi. Djeca predskolske dobi, iako
se Cesto svadaju oko posjeda igracka te oko prihvacanja novih ¢lanova u
grupu za igru, sposobna su za vrlo slozena suceljavanja i debate o prirodi
svojih igara. Prvi znakovi socijalne diferencijacije temelje se na spolnoj ra-
zlicitosti. Ve¢ u predskolskoj dobi prisutno je spolno razdvajanje koje se po-
rastom dobi djece sve vise prosiruje i postaje klju¢ni kriterij u drustvenim
odnosima medu djecom (Corsaro, 2003). Istrazivanja sukoba u vr$njackim
kulturama osim nalaza da je takvo ponasanje razorno i neuredno za grupu,
takoder pokazuje da sukobi i razmirice djeci pruzaju bogatu arenu inte-
rakcija za razvoj jezika, meduljudskih odnosa, vjestina i znanja (Corsaro-
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Eder, 1990). Dje¢ja igra kao najvazniji oblik ucenja jest aktivnost u kojoj
sudjeluje najcesce veci broj djece tijekom koje ¢esto dolazi do sukoba i ra-
sprava. Tijekom igre djeca najc¢esce ulaze u sporove oko ukljucivanja u igru
i koristenja istih materijala i igracka te preuzimanja uloga u imitativnim
igrama. Djeca vrlo naporno rade na uspjehu svojih igara i aktivnosti koje
nerijetko netko druge moze vrlo lako prekinuti i pokvariti, $to ¢esto dovodi
do sukoba (Corsaro, 2003). Istrazivanja otkrivaju da su djecaci najcesce u
interakciji u ve¢im grupama te da ¢e$ce stupaju u agresivnije i natjecateljske
sportske igre (Corsaro-Eder, 1990). Tijekom sportskih aktivnosti, Corsa-
ro je otkrio kako djevojc¢ice imaju oformljeni ,,klub djevojcica“ u koji ne
smiju pristupiti djecaci. Djevojcice su u svoj ,,klub“ prihvacale i djevojcice
iz drugih odgojno - obrazovnih skupina samo zbog toga jer su djevojcice.
Veoma su predano branile svoj ,,klub“ te bi otjerale svakog djec¢aka koji mu
se htio pribliziti (Corsaro, 2003). Istrazujuci americke i talijanske predskol-
ske ustanove, Corsaro takoder uocava i kontraste medu ova dva okruzenja
po pitanju sukoba i njihova rjesavanja. U vr$njackim grupama u Americi
sukobi su smatrani privatnom stvari ukljucene djece te je na njima bila od-
govornost njegova rjesavanja. U rjesavanje sukoba grupa vr$njaka se nije
ukljucivala, ve¢ je ponekad samo odgajateljica bila ta koja se ukljucivala
ukoliko je bila potrebna intervencija. Za razliku od toga, u vr$njackim gru-
pama u Italiji sukobi se nisu smatrali privatnim problemom, ve¢ se u nji-
hovo rjesavanje ukljucivala cijela grupa koja ga je zajednickim razgovorom
pokusavala izgladiti. To pokazuje utjecaj kulture drustva (individualizam
vs kolektivizam) na vr$njacke kulture, u konkretnom slucaju jaku socijalnu
vezu prisutnu unutar vr$njackih grupa u Italiji, za razliku od onih u Ame-
rici (Corsaro, 2003).

Metodologija istrazivanja
Cilj istrazivanja i istrazivacka pitanja

Cilj istrazivanja je analiza vr$njackih interakcija u institucijskom kon-
tekstu. Osnovni elementi analize su formiranje identiteta, stvaranje socijal-
nih mreza, pregovaranje s odraslima i rodni odnosi. Stoga su postavljena
sljedeca istrazivacka pitanja:

1.Koje se rutine pojavljuju unutar vrénjackih grupa?

2.Na koji nacin rodne uloge i dob utjecu na formiranje vrsnjackih kultura?

Metoda istraZivanja i istraZivacki teren

U istrazivanju je koristeno etnografsko istrazivanje s djecom, s ciljem
istrazivanja djecje perspektive vrsnjackih odnosa, a tehnika prikupljanja
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podataka bila je sudjelujuc¢e promatranje. Istrazivacki teren u kojem se pro-
vodilo istrazivanje bila je mjesovita odgojno — obrazovna grupa u Dje¢jem
vrti¢u ,,Radost” u Crikvenici.

Etnografsko istrazivanje zahtjeva znatno provodenje vremena na terenu
medu grupom ¢iji se svakodnevni zZivot i kultura istrazuju, ¢ime se omogu-
¢uje detaljniji opis specifi¢nosti u prirodnim situacijama iz prve ruke (Ili¢,
2013). Sudjelujuce promatranje je oblik ,,promatranja u kojem promatrac
sudjeluje u svakodnevnom zivotu osoba koje istrazuje, bilo otvoreno u ulozi
istrazivaca ili prikriveno, promatrajuci stvari koje se dogadaju, slusajuci sve
$to je receno i ispitujuci druge, tijekom odredenog vremena“ (Denscombe,
2007: 217). Prioriteti sudjeluju¢eg promatraca jesu ocuvanje prirodnosti
okruzenja unutar kojeg istrazuje i dobivanje informacija o kulturama ili
dogadajima koji su mogli ostati skriveni ukoliko bi se koristila neka druga
metoda prikupljanja informacija (Denscombe, 2007). Istrazivac je u ovom
istrazivanju sudjelovao kao sudionik u uobic¢ajenom okruzenju, a njegova
je uloga bila poznata samo pojedinim ¢lanovima okruzenja (odgajateljica i
ravnatelj), ali ne i djeci unutar odgojno - obrazovne skupine koja je proma-
trana. Uloga istrazivaca bila je prikrivena ulogom odgajateljice pripravnice
koja je boravila u grupi i prije istrazivanja i sudjelovala u njenim svakod-
nevnim aktivnostima. Na taj je nacin eliminiran utjecaja efekta prepozna-
vanja istrazivaca od strane sudionika na prirodnost okruzenja.

Istrazivanje je provedeno u odgojno — obrazovnoj grupi poludnevnog
programa u Dje¢jem vrti¢u ,Radost“ u Crikvenici. Odabir konkretne insti-
tucije predskolskog odgoja i obrazovanja temeljio se na boravku istrazivaca
u tom dje¢jem vrti¢u u statusu odgajateljice pripravnice.

Prikupljanje podataka provedeno je pisanjem biljeski te audio i video
snimkama. Tijekom boravka u odgojno - obrazovnoj grupi, istrazivac je
sudjelovao u svim aktivnostima djece i odgajateljica toga dana te biljezio
situacije, rituale, medusobne odnose i emocije. Terenske biljeske bile su pi-
sane u obliku kratkih biljeski, neposredno nakon promatranja, a ponekad
i tijekom promatranja. Audio i video snimanje koristeno je u svrhu detalj-
nijeg uocavanja okruzenja koje se promatra i u svrhu lakSeg naknadnog
interpretiranja promatranih situacija. Budu¢i da je audio i video snimanje
prisutno u odgojno - obrazovnoj grupi svakodnevno u svrhu dokumenti-
ranja i planiranja odgojno - obrazovnog procesa, djeca nisu obracala pre-
vise pozornosti na video kameru. Svakog dana po zavrsetku promatranja
istrazivac je pisao terenske biljeske kojim su dopunjavane kratke biljeske
prikupljene direktno na terenu prema neposrednom sjecanju te prema au-
dio i video zapisima snimljenim toga dana. Terenske biljeske sadrzavale su
opise situacija, dogadaja, rutina, opise okruzenja, emocija djece te osobnih
zapazanja tijekom promatranja. Djeca su samo prvoga dana pokazivala ve¢i
interes za biljeske istrazivaca, ali nisu odavala dojam ometenosti od stra-
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ne promatraca. S obzirom na dotadasnji boravak u grupi kao odgajateljice
pripravnice djeca su bila upoznata s istrazivacem te nisu pokazivala straha
ili srama u interakcijama. Tijekom prikupljanja podataka probleme su po-
nekad stvarali nemoguc¢nost zapisivanja biljeski istoga trena ili prirodno
zaboravljanje. Olaksavajuca okolnost su cCesto bili video i audio zapisi koji
su uvelike pomagali u prisje¢anju i naknadnom biljezenju podataka u te-
renske biljeske.

Obrada i analiza podataka

Putem sudjelujuceg promatranja unutar odgojno - obrazovne grupe
sakupljane su terenske biljeske koje su sadrzavale opise situacije, djece i
okruzenja u kojem se promatralo te transkripte razgovora u interakcijama
medu djecom, bilo tijekom igre, sukoba ili neke druge situacije. Terenske
biljeske pregledane su nekoliko puta i nakon toga kodirane u ukupno 790
kodova. Kodovi se koriste za sustavno povezivanje dijelova teksta, odnosno
podataka, s idejom koja se odnosi na analizu, a moraju biti sazeti te mogu
biti u obliku jedne rijeci, imena, inicijala ili broja (Denscombe, 2007:292).
Nakon toga kodovi su po kriteriju medusobne sli¢nosti spojeni, odnosno
apstrahirani, najprije u 250 kategorija prvog reda, a nakon toga u vece ap-
straktnije cjeline, odnosno kategorije drugog reda. U kreiranju kategorija
drugog reda, bilo je potrebno prepoznavati odnose i teme medu katego-
rijama prvog reda i kodovima. U daljnjoj je obradi i analizi podataka bilo
potrebno identificirati odnose izmedu kategorija te definirati odredene
obrasce i teme koji se pojavljuju unutar podataka. U konac¢nici, definirano
je Sest zavr$nih tema, a to su: utjecaj obitelji, igra, prijateljstvo, dijeljenje,
kontrola i autonomija, socijalna razlicitost i sukobi te pritisak i prihvacanje
od strane vr$njaka.

Eticki aspekt istraZivanja

Istrazivac je postupao sukladno Etickom kodeksu i Protokolu o sigurno-
sno-zastitnim mjerama i postupanjima u rizicnim situacijama unutar DV
»Radost“. Roditelji djece koja su sudjelovala u istrazivanju na pocetku pe-
dagoske godine potpisala su obrazac Izjave roditelja o koristenju osobnih
podataka djece kojim odobravaju prikupljanje fotografija, audio i video za-
pisa njihovog djeteta nastalih u sklopu odgojno-obrazovnog programa, nji-
hovo objavljivanje na internetskoj stranici vrtica i vrtickim publikacijama
te u sklopu prezentacija na stru¢nim skupovima i refleksijama, a u svrhu
promicanja rada Djecjeg vrtica.
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Rezultati i rasprava
Uzorak

Istrazivanje je provedeno na uzorku od 22 djece u dobi od tri do Sest
godina starosti. Od ukupno 22 promatrane djece, troje je bilo u dobi od tri
godine, ¢etvoro u dobi od cetiri godine, desetoro u dobi od pet godina te
petoro u dobi od Sest godina starosti. S obzirom na spol, promatrana sku-
pina djece strukturirana je podjednakim brojem djece muskog i Zenskog
spola (11 djevojcicai 11 djecaka).

Vrsnjacke rutine

Analizom prikupljenih podataka utvrdeno je postojanje dvije vrste ru-
tina unutar promatrane grupe. Osnovne rutine strukturirane temeljem
dnevnog rasporeda aktivnosti djece, u kojima sudjeluju i koje ovise o odra-
slima jesu: dovodenje i odvodenje djece u/iz vrti¢/a, oprastanje od roditelja
pri dolasku u vrti¢, pranje ruku prije obroka, odlazak na dorucak i ru¢ak u
blagovaonu i razgovori u jutarnjem krugu nakon dorucka. Osim osnovnih
rutina, koje nisu bile tema ovog istrazivanja, utvrden je i $irok raspon ruti-
na koje se pojavljuju unutar interakcija djece: donosenje igracaka od kuce,
postivanje i izbjegavanje pravila, verbalni sukobi, pozivanje odgajateljice i
tuzakanje, uvrede i zadirkivanje te zastita prostora za igru. U daljnjem tek-
stu bit ¢e ukratko prikazane i analizirane navedene rutine.

Rutina donosenja igracaka od kuce bila je potaknuta od strane odgajate-
ljica koje su dopustale djeci slobodno donosenje igracaka od kuce u dje¢ji
vrti¢. Donosenje igracaka od kuce nije bila svakodnevna, ali je bila ¢esto
prisutna rutina. Djeca bi naj¢e$¢e odmah pri dolasku u vrti¢ ponosno po-
kazivala donesenu igracku, narocito ukoliko se radilo o novoj igracki, $to
je kod druge djece izazivalo interes. Nakon toga djeca bi se igrala s tom
igrackom, a nerijetko bi ju rado dijelila s drugom djecom. Sva su djecu vrlo
rado dijelila svoje igracke ukoliko ih je drugo dijete pitalo za dopustenje. U
sluc¢aju uzimanja igracke bez odobrenja, vlasnik bi je ubrzo oduzeo sto bi
najcesce izazvalo sukob medu djecom.

Primjer dijeljenja igracke od kuce:

Medu prvima, u skupinu dolazi dje¢ak K.H. (5 godina) koji donosi u
vrti¢ baterijsku svjetiljku od kuce. Pri dolasku u vrti¢, spremno dijeli svoju
svjetiljku s djecakom A.M. (5 godina) koji ga pristojno pita ,Mogu li vidjeti
tu lampicu malo, molim te?“. Sa smijeskom na licu, prvo pokazuje A.M. na
koji nacin radi svjetiljka. Dje¢ak A.M. uzima svjetiljku u ruku, isprobava ju
isto onako kako mu je K.H. demonstrirao te istrazuje po tlu i zidu (usmje-
ravajudi svjetiljku) koliko jako svijetli svjetiljka. S odusevljenjem dijeli svoj
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dozivljaj isprobavanja lampice, smijesi se i vraca lampicu natrag djecaku
K.H. Malo nakon toga, do dje¢aka K.H. dolaze djecaci iz susjedne grupe
koji takoder zele vidjeti i isprobati svjetiljku. No, djecaci pristupaju djecaku
K.H. na grublji nacin, Zele mu oteti svjetiljku iz ruke (nisu ga zamolili da
im posudi, kao $to je to u¢inio A.M.) pa im je on zbog toga odbija pokazati,
skriva svjetiljku iza leda i odlazi od njih. Ne obra¢a im se verbalno.

Rutina postivanja i izbjegavanja dogovorenih pravila unutar grupe bila je
Cesto prisutna unutar grupe vrénjaka, a najcesce se odvijala kroz dva obras-
ca. Prvi je bio postivanje dogovorenih pravila, tako §to su djeca postovala
dogovorena pravila, poput pospremanja igracaka, pristojnog ponasanja, ne
tr¢anja po sobi i cuvanja osobnih stvari. U situacijama kada jedno od djece
unutar grupe nije postovalo odredeno pravilo, druga su ga djeca podsjecala
na dogovorena pravila ponasanja te poticala na njihovo postivanje. Prili-
kom izbjegavanja pravila djeca su se naj¢e$ce pretvarala da su zaboravila na
njih te su se nakon upozorenja vracala izvrsiti ih, ali su ponekad koristila
priliku kako bi ih izbjegla. Rutina izbjegavanja pravila najcesce se odnosila
na pravila pospremanja igracaka nakon igre na za to predvideno mjesto.
Po zavr$etku igre, djeca su Cesto zeljela $to brze pobjeci iz jednog centra
aktivnosti u drugi, kako bi zapocela novu igru, ne pospremajuci prethodni
centar aktivnosti u kojem su se igrali. Ukoliko ne bi bila ulovljena od strane
odgajateljice ili druge djece, zapocinjala bi novi igru u drugom centru ak-
tivnosti, ne obaziru¢i se na nered koji su ostavili iza sebe. Ukoliko bi ipak
bivala uhvacena, djeca su kao naj¢es¢u obranu koristili izraz ,,Nisam se tu
igrao” ili ,,I on se isto tu igrao navodec¢i drugo dijete koje se zajednicki
igralo s njih u odredenom centru aktivnosti. U ovakvim situacijama, djeca
nikako nisu htjela samostalno ¢istiti nered, ukoliko su ga napravili zajed-
no s nekim. Stoga je najcesca reakcija bila pozivanje drugog djeteta koje je
jednako sudjelovalo u tom ,,zlo¢inu“ na odradivanje ,kazne“ pospremanja.

Rutina verbalnih sukoba bila je ¢e$ce prisutna unutar promatranje vrs-
njacke grupe od fizickih sukoba medu djecom koji su bili iznimno rijet-
ki. Verbalni sukobi dogadali su se unutar interakcija zbog uzimanja tude
igracke, zbog ometanja u igri ili zbog zadirkivanja. Sukobi zbog uzimanja
tude igracke najcesce su se odnosili na uzimanje tude igracke koju je drugo
dijete donijelo od kuce. Dijeljenje igracaka iz vrtica izazivalo je vrlo rijetko
sukobe kod djece zbog internalizirane norme da igracke iz vrti¢a nisu u
njihovom vlasni$tvu i da su tu da se dijele. Sukobi zbog ometanja igre naj-
¢esce su se vodili zbog nemogucnosti postizanja dogovora u vezi toga tko
¢e prvi igrati ili zbog nepostivanja pravila igre. Sukobi tijekom igre dogadali
su se Cesto i zbog poteskoca u dijeljenju igracaka od strane mladih djecaka
koji su ponekad Zeljeli sve igracke za sebe i nisu dopustali drugoj djeci da se
njima igraju. U rutini verbalnih sukoba djeca su naj¢esce pokusavala rijesiti
sukob putem dogovora ili kompromisa, nakon kojih su svi sudionici bili
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zadovolji s postignutim dogovorom. U situacijama nemogucosti postizanja
dogovora i rjesavanja sukoba, djeca koja nisu bila zadovoljna razrjeSenjem
situacije, najc¢esce su odlazila iz igre i zapocinjala samostalnu igru, neovi-
sno o drugoj djeci. Nakon sukoba, djeca su imala kratkotrajne trenutke ljut-
nje u kojima su odvojena sjedila od druge djece, nakon ¢ega su se ponovno
vracala i ukljucivala u zajednicku igru, kao da sukoba nije ni bilo.

Primjer verbalno sukoba iz terenskih biljeski:

Djevojcica M.C. (4 godine) dolazi do odgajateljice i govori: ,, Teta’, A.M.
mi kvari crtez. Sara mi stalno i smije mi se.“ Djevojéica zatim tréi natrag do
stola i obraca se djecaku: ,,Evo! Sad sam te rekla teti. Da mi nisi viSe $kra-
bao po crtezu, jer ¢u te inace Supit. Do¢ ¢u ti doma pa ¢u ti onda poskrabat
nesto!“

AM. (5 godina): ,,Ja ¢u tebe Supit“ (smije se i mase bojicom ispred nje).

Nakon toga dolazi djevojéica E.S. (4 godine) do njihovog stola sa papi-
rom i govori: ,,Ja ¢u isto crtat s vama.*

A.M.: ,Nemoj pljuvat E.S..“

E.S.:,,Pa nisam jal“

AM.: ,Jesi! Vidi mi papir

E.S.: ,Nisam!“ (vi¢udi)

A.M.: ,Teta. E.S. mi pljuva.”

E.S.: ,Nisam te pljuvala. Zasto si takav? Ja nisam!“

A.M.: ,Jesi!“

E.S.: ,Necu vise crtat s tobom. Zlocest si!“ (odlazi na drugi kraj stola)

Unutar prikazanog primjera moze se primijetiti rutina verbalnog suko-
ba medu djecom, ali isto tako i rutina pozivanja odgajateljice i tuzakanja.
Unutar verbalnih sukoba djeca su u pomo¢ zvala odgajateljicu, koja je u
takvim situacijama poticala djecu na samostalno rjesavanje sukoba putem
razgovora. Pozivanje odgajateljice i tuzakanje drugog djeteta nije bilo cesto
prisutno u obliku stvarnog fizickog odlaska kod odgajateljice, ve¢ je u ve¢ini
situacija bilo koristeno samo kao verbalna prijetnja drugom djetetu da e,
ukoliko ne prestane s neprihvatljivim ponasanjem, biti tuzeno odgajateljici.

Rutina zastite prostora za igru odvijala se najces¢e kada djeca nisu htjela
ukljuciti drugu djecu u njihovu igru zbog straha od ometanja igre. Osnova
rutine bila je Zelja djece za posjedovanjem odredenog prostora ili centra
aktivnosti za igru i ocuvanje odabranog prostora od nepozeljnog ulaska
druge djece u njega. Rutina je zapocinjala odabirom igre i suigraca u igri
temeljem dogovora, nakon ¢ega je slijedio odabir prostora za igru. S obzi-
rom da je prostorno — materijalna struktura odgojno - obrazovne grupe
podijeljena u centre aktivnosti, fizicka odvojenost centara uvelike olaksava
djeci ocuvanje odredenog prostora. U nekim situacijama, rutina zastite in-
teraktivnog prostora sastojala se od postavljanja dodatnih fizickih prepreka

2 Termin ,teta“ kolokvijalni je naziv na odgajateljicu u vrti¢ima u Hrvatskoj.



70 Zeljko Boneta, Zeljka Ivkovi¢ i Ana Crni¢

na ulazi u centar aktivnosti, poput jastuka ili stolica. Rutina se nastavljala
tijekom igre, u obliku pokusaja obrane prostora za igru od nepozeljnog ula-
ska druge djece. Djeca su najces$ce u tim situacijama verbalizirala svoju za-
§titu interaktivnog prostora, iznose¢i razloge nedopustanja ulaska u ¢uvani
prostor, $to je najcesce izazvalo negodovanje odbacenog djeteta i povreme-
no tuzakanje odgajateljici. Rutine zastite interaktivnog prostora utvrdio je
takoder Corsaro u svojim istrazivanjima proucavajuci vr$njacke kulture u
Americi i Italiji. On je utvrdio kako su rutine zastite interaktivnog prostora
kod djece unutar institucija u Americi i Italiji najcesce sadrzava dvije faze.
U prvoj fazi djeca su medusobno razgovaraju te se dogovarala oko odrede-
nog podrudja za igru, koja je ¢esto podrazumijevala i fizicko premjestanje
predmeta u prostoru kako bi se potvrdio zahtjev. Druga faza je podrazu-
mijeva aktivne pokusaje zastite prostora i aktivnosti od upada druge djece
koja nemaju dopustenje za ulazak i pristup (Corsaro, 1988). Unutar ovog
istrazivanja utvrdene su istovjetne rutine zastite interaktivnog prostora kao
kod djece u Italiji i Americi.

Utjecaj rodnih uloga na formiranje vrsnjackih kultura

Istrazivanje je pokazalo da rodne uloge imaju veliki utjecaj na odabir
partera u igri, vrstu igara, stereotipna i nestereotipna ponasanja djece i
drustvene veze koje se strukturiraju unutar grupe vr$njaka. U vedini situ-
acija djevojcice i djecaci su se grupirali unutar igara prema kriteriju istoga
spola, premda su postojale i odredene iznimke. S obzirom na prostorno
- materijalnu strukturu vrtica, djevojcice su ¢es¢e boravile u Obiteljskom
centru, Likovnom centru, Glazbenom centru, Centru frizera i Centru s Barbi-
kama, dok su djecaci ce$ce boravili u Centru gradenja, IstraZivackom centru
i Stolno — manipulativnom centru. S obzirom na vrstu igre, djevojcice su bile
¢es¢e ukljucene u imitativne igre stereotipnog oblika: igre lutkama, kuha-
nje, ¢is¢enje, igre trgovine, igre mame i kéeri. Djevojcice su ¢esce sudjelo-
vale u likovnim aktivnostima slobodnog tipa ili onih potaknutih od strane
odgajateljice, dok su djecaci rjede sudjelovali u takvim oblicima aktivnosti
ili samo na poticaj odgajateljice. Imitativne igre stereotipnog oblika bile su
isto tako prisutne i kod djecaka, u obliku oponasanja Zivotinja, igranja sa
figuricama Zivotinja, igre auti¢ima te imitativne igre popravljanja i sli¢cnih
poslova stereotipno pripisanih muskome spolu. No, pojavljivale su se isto
tako i nestereotipne igre u kojima djevojcice i djecaci nisu bili podijeljeni s
obzirom na spol unutar grupe te u kojima su djevojcice sudjelovale u ,,mus-
kim® igrama, a djecaci u ,Zenskim“ igrama. Djecaci su nerijetko zalazili u
Obiteljski centar u kojem su rado sudjelovali u zajednickim igrama kuhanja
u grupi djevojcica, ali i u grupama djecaka. Nasuprot tome, djevojcice su se
puno rjede igrale u Centru gradenja, $to je suprotno nalazu Goble, Martin,
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Hanish i Fabes (2012) da je ukljuc¢ivanje djevojcica u ,muske® igre cesce
prisutno od ukljuc¢ivanja djecaka u ,,zenske“ igre.

Grupiranje djece bilo je najcesce strukturirano s obzirom na spol, dje-
vojcice su najvise vremena u zajednickoj igri provodile s djevojcicama, a
djecaci s djecacima. Razlic¢ite obrasce nalazimo kod izbacivanja iz igre, $to
je kod djevojcica ¢esce bilo prisutnije nego kod djecaka. Djevojcice su unu-
tar promatrane odgojno — obrazovne grupe na isti na¢in ¢uvale svoj inte-
raktivni prostor tijekom igre kao $to je bio slucaj kod djevojé¢ica u Americi i
Italiji (Corsaro, 2003). Djevojcice su na isti nacin verbalizirale igru i odluci-
vale moze li se netko prikljuciti igri ili ne, verbaliziraju¢i (ne-)odobrenje za
ukljucivanje u igru, no nisu u svakoj situaciji navodile i razlog odbacivanja.
U situaciji odbacivanja djevojcice iz susjedne odgojno — obrazovne grupe,
djevojcice su verbalizirale razlog neukljuc¢ivanja i navele kako je prethodni
fizicki sukob sa odredenom djevoj¢icom bio razlog neodobravanja ukljuci-
vanja iste djevojcice u igru. Kod djecaka, odbijanje je najcesce bilo poveza-
no sa slicnim razlozima, iskustvima prethodnog odbijanja iz igre ili fizickog
ometanja tijekom igre.

Rodne uloge bile su prisutne i u igrama na vanjskom prostoru. Djevoj-
Cice su Ce$ce odabirale mirnije zajednicke igre na penjalicama, u pjescani-
ku te razli¢ite imitativne igre, dok su djecaci odabirali aktivnije igre poput
igre lovice, malog nogometa te igre konstruiranja i gradenja. U rjedim su
situacijama u igri zajednicki sudjelovali pripadnici oba spola, a tada je bila
rije¢ o igrama vise stereotipno priklonjene djevojc¢icama, nego djecacima.
Mozemo zakljuciti kako rodne uloge imaju veliku ulogu u formiranju vrs-
njackih kultura te da su one jedan od najces¢ih prediktora za grupiranje
djece unutar grupe vr$njaka.

Utjecaj dobi na formiranje vrsnjackih grupa

Istrazivanje je utvrdilo veliki utjecaj dobi na razlike u ponasanju medu
djecom, ali isto tako i na formiranje vrsnjackih grupa unutar skupine. Naj-
ve¢u povezanost, kroz ucestale zajednicke igra tijekom dana, moglo se
primijetiti kod najstarije djece. Najstarije djevojc¢ice u dobi od $est godina,
kao i djecaci, najces$ce su provodili vrijeme u zajednickoj igri te birali jed-
ni druge medusobno kao partnere u igri. Povezanost se mogla primijetiti
s obzirom na dijeljenje zajednickih interesa koji su proizlazili iz njihove
dobij, ali isto tako i vjestine i sposobnosti koje su posjedovali, u odnosu na
ostalu mladu djecu u grupi. Najstarija djeca bila su povezana povremeno
programom predskole, odnosno pripreme za $kolu, ¢ime su bila odvojena
od ostatka djece te se na taj nacin formirala vr$njacka grupa s obzirom na
interes koji su medusobno dijelili. Najstarija djeca dijelila su i druge za-
jednicke interese koji su ih medusobno povezivali s obzirom na aktivnosti
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kojima su se djeca bavila izvan vrti¢a, poput pohadanja plesne skole, pjeva-
nja u zboru, ucenja engleskog jezika ili igranja nogometa. Aktivnosti izvan
ustanove bile su ¢esce prisutne kod najstarije djece, nego kod mlade djece,
stoga su djeca imala priliku produbljivati svoje bliske odnose i izvan vrti¢a
te stvarati prijateljske veze. S obzirom na spol, najstarije djevojcice vise su se
fizicki odvajale i osamljivale te su se rijetko ukljuc¢ivale u aktivnosti mladih
djevojcica, $to je ipak bio malo rjedi slu¢aj kod djecaka. Djecaci su formirali
vrs$njacke grupe s obzirom na dob te se najcesce igrali s djecacima iste dobi,
ali su takoder cesto prihvacali i mlade djecake u svoju igru ili se ukljucivali
u igru mladih djecaka. Kod djecaka je ¢es¢e uvjet odabira bio interes za
aktivnost ili odredena igracka, od dobi suigraca. Zelju za uklju¢ivanjem u
igru starijih djecaka, mladi su djecaci iskazivali tijekom igre na vanjskom
prostoru posebice kada je bila u pitanju igranje malog nogometa. Strategije
ukljucivanja bile su razli¢ite: spontano ukljucivanje u igru utréavanjem u
teren, stalno zapitkivanje i trazenje dopustenja za uklju¢ivanjem, trazenje
pomoci odgajateljice pri ukljucivanju ili ometanje igre starijih djecaka i
krada lopte. Stariji djecaci ¢esce su prihvacali u igru malog nogometa sta-
rije djecake iz drugih odgojnih grupa, nego mlade djecake iz svoje grupe.
Najcesce su ignorirali najmlade djecake ili ih jednostavno zaobilazili tije-
kom igre ne dodajuci im loptu, §to je najces¢e mlade djecake dovodilo do
odustajanja od igre. Mladi su djecaci u takvim situacijama birali samostalne
igre ili se prikljucivali starijim djevojc¢icama u njihovoj igri.

Uloga dobi djece bila je jasno uocljiva po pitanju vodenja i raspodje-
le mo¢i unutar vr$njackih grupa. U najvecem broju slucajeva vode su bili
najstarija djeca unutar grupe koja su odredivala vrstu igre, dodjeljivala ulo-
ge drugoj djeci i odredivala pravila igre. Uloge voda dodijeljene najstarijoj
djeci bile su cesce prisutne kod igre djevojcica nego kod djecaka, $to je po-
vezano s time da su se djevojcice ¢esce igrale imitativnih igara u kojima je
bio potreban voda igre, nego sto je to bilo prisutno u oblicima igara kojih
su se najcesce igrali djecaci. Tijekom zajednickih igara, bez obzira na spol
djece, mladoj djeci su ¢esce bila dodijeljene podredene uloge unutar igre
ili one uloge koje nitko drugi nije odabrao, zbog ¢ega su oni ¢esto negodo-
vali. Najc¢esci oblik zadirkivanja mladih bio je nazivanje nekoga ,,malom
bebom?, $to se smatralo velikom uvredom i Cesto je izazivalo sukobe. Ove
oblike ponasanja Corsaro objasnjava na nacin da djeca najmlade dobi svoje
interaktivne odnose u vr$njackim kulturama karakteriziraju na nacin da
se ugledaju na svoje roditelje, odnosno one odrasle osobe koje imaju mo¢,
autoritet i kontrolu. Mala djeca stoga imaju potrebu i Zelju $to brze narasti
i biti kao odrasli (Corsaro, 2005).
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Pojam prijateljstva unutar vrsnjackih grupa

Grupiranja i zajednicka igra daju nam uvid u strukturiranje bliskih od-
nosa medu djecom te njihovo kreiranje prijateljskih odnosa i prijateljsta-
va. Sam pojam prijateljstva ili prijatelja, tijekom promatranja nije bio ¢esto
prisutan u interakcijama djece, no s obzirom na ceste bliske odnose medu
djecom i zajednicku igru, moze se naslutiti postojanje prijateljskih odnosa
medu djecom. Promatranjem interakcija medu djecom utvrdeno je kako
postoje grupe djece koje se svakoga dana igraju zajedno, a grupiranje po
spolu bila su najocitiji oblik strukturiranja grupa. S obzirom na to, moze
se zakljuciti kako unutar grupe vr$njaka najc¢esce postoje muska i zenska
prijateljstva, $to je takoder utvrdila James (1993). Unutar grupe djevojcica
uocene su grupacije, odnosno prijateljstva s obzirom na dob. Najstarije tri
djevojcice svakodnevno su bile u zajednickim aktivnostima i rjede su se
druzile s mladim djevoj¢icama. One su bile ¢vrsto povezane s obzirom na
svoje zajednicke interese izvan vrti¢a: plesnu skolu, pjevanje u zboru, inte-
res za likovne aktivnosti, pripremu za $kolu. Cesto su koristile rije¢ prija-
teljstvo te nazivale jedna drugu prijateljicom. Tijekom jutarnjeg okupljanja
one su svakoga dana nestrpljivo iscekivale jedna drugu i bile su vidno tuzne
ukoliko se neka od njih nije pojavila u vrti¢u. U situacijama kada je samo
jedna djevojcica od njih bila prisutna tijekom cijelog dana u vrti¢u, najveci
dio dana provodila bi u samostalnim aktivnostima, ponekad se uklju¢ujuci
u aktivnosti starijih djecaka, a rjede u aktivnosti mladih djevojcica. Preo-
stale djevojcice bile su takoder blisko povezane, ali se sastav njihovih grupa
¢esto mijenjao, s obzirom na trenutni interes i prisutnost djece toga dana u
vrti¢u. Prijateljstva su kod njih bila kratkotrajna, povezana s zajedni¢ckom
trenutnom igrom. Isto kao i kod djevojcica, najbliskiji odnosi bili su upra-
vo medu najstarijim djecacima. Za razliku od promjenjivih prijateljstava
kod djevojcica, djecaci su imali postojanije prijateljske grupe koji su cesto
provodili vrijeme u zajednickoj igri. Djecaci su se medusobno povezivali
temeljem zajednickih interesa, igracaka ili omiljenih igara. Tako su primje-
rice najstariji djecaci dijelili zajednicki interes sakupljanja slicica, figurica
iz Kinder jaja i igranja malog nogometa. U igri malog nogometa djecaci iz
susjedne skupine koristili su strategiju razmjene prijateljstva kako bi dobili
dopustanje za ukljucivanje. Strategija razmjene prijateljstva sastojala se od
ponude prijateljstva drugom djetetu u svrhu ukljucivanja u igru za uzvrat.

Primjer situacije iz terenskih biljeski:

U igru nogometa zele se ukljuciti i djecaci iz susjedne odgojno-obra-
zovne grupe (M.P.i].P).

Djecak M.P. (5 godina) dolazi do djecaka S.V. (6 godina) i pita ga: ,,Ej.
Dal’ se mogu igrat s vama?“
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S.V.: ,Ne mozes!“

M.P: ,Ajde molim te! Bit ¢u ti najbolji prijatelj!“

S.V.:,Mi sad igramo!“

Djecak M.P. zatim odlazi do djecaka A.M. (5 godina) i pita: ,,Ej. Dal se
mozemo igrat s vama? Bit ¢u vam najbolji prijatelj! Dat ¢u ti moje figurice
iz Kinder jaja!“

A.M.: ,Dobro ajde!*

Nestabilnost prijateljstava naglasava i James, uocavaju¢i da su takva
»prijateljstva“ Cesto kratkotrajna, odnosno da mogu trajati i samo nekoliko
trenutaka ili onoliko dugo koliko traje odredena igra (James, 1993). S ob-
zirom na kreiranje grupa i prihvac¢anja drugih u igru, djecaci su pokazali
vecu sklonost priklju¢ivanju novih ¢lanova u svoju igru nego $to je to bilo
prisutno kod djevojcica. Osjecaj bliske povezanosti djecaci su pokazivali,
osim kroz Ceste zajednicke igre i medusobne interakcije poput zadirkivanja
i prozivanja imenima koja su bila izmisljena u $ali, medusobnim dosap-
tavanjem kada nisu sjedili zajedno i direktnim izjavljivanjem prijateljstva.
Sukladno prethodnim nalazima (James, 1993), i u ovom su istrazivanju pri-
jateljske veze medu djevojcicama bile ¢vrsce nego kod djecaka. Djevojcice
su rjede prihvacale nove ¢lanove u svoje grupe, nego $to su to ¢inili djecaci.
Istodobno, djevojcice su pokazivale ve¢u emocionalnu povezanost, ali isto
tako i ¢e$¢a odbacivanja ili iskljucivanja iz vr$njackih grupa, koja su cesto
bila emocionalno dramati¢na i vi$e verbalizirana, nego $to je to bilo prisut-
no kod djecaka.

Prijateljske odnose djeca su pokazivala u situacijama u kojima je bilo
potrebno grupiranje djece u manje grupe, poput odabira para za odlazak
na rucak ili izlazak u dvoriste. U tim situacijama djeca su birala onu djecu
s kojom su se najcesce igrala i provodila najvise vremena, odnosno djecu
koju su smatrala prijateljima. Ukoliko ne bi bili odabrani u grupu prijatelja
koju zele, djeca su iskreno pokazivala negodovanje i tugu zbog toga i trazila
da budu u paru ili u grupi s onom djecom s kojom imaju najbliskiji odnos.
Starija djeca su pridavala ve¢u paznju odabiru prijatelja, dok su mlada djeca
nerijetko bila sretna ukoliko im je netko bio dodijeljen kao par. Zanimljivi
obrasci ponasanja u vrti¢u uoceni su po pitanju djece koja su se druzila
izvan vrti¢a. Uoceno je da se pojedina djeca, iako su se druzila zvan vrtica
i nazivala se prijateljima, nisu druzila i iskazivala iste prijateljske odnose i
unutar vrti¢a. Corsaro je uocio kako djeca predskolske dobi radije razvijaju
stabilne odnose s nekoliko djece, nego samo s jednim ili dva djeteta, kako bi
povecali moguénost uspjesne interakcije medu svojim vr$njacima (Corsa-
ro, 2005). Do sli¢nih spoznaja doslo se i unutar ovo istrazivanja, jer su djeca
najcesce provodila vrijeme s onom djecom koju su smatrala prijateljima te
su ih najcesce birala kao partnere u igri. Tijekom jutarnjeg okupljanja, dje-
ca su iS¢ekujuci svoje prijatelje igrala samostalno ili odabirala drugu djecu
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u igri, ali i napustala igru po dolasku i¢ekivanog/ih prijatelja u vrti¢. Djeca
su $irila krug djece za igru, na one s kojima se rijetko igraju, samo u sluca-
jevima kada su izbivala sva djeca koje oni smatraju prijateljima. Za razliku
od Corsara koji tvrdi da su trajnija prijateljstva u ovoj Zivotnoj dobi moguca
jedino medu djecom unutar obiteljskog doma ili blizeg susjedstva, u ovom
su istrazivanju uoceno bliska i trajna prijateljstva i unutar vrtica. Bliska pri-
jateljstva medu najstarijim djevoj¢icama bila su uc¢vr§éena bliskim vezama
i zajednickim druzenjima izvan djecjeg vrtica, ali su isto tako bila ¢vrsto
utemeljena i unutar odgojno - obrazovne grupe.

Zakljucak

Cilj ovog rada bila je kvalitativna analiza vrsnjackih interakcija i for-
miranja vr$njackih kultura u institucijskom kontekstu iz socioloske per-
spektive. Iako su dosadasnja istrazivanja o vr$njackim kulturama iznimno
vazna, i nadalje se vrlo malo uistinu poznaje djecji svijet. Potvrdene su neke
od prijasnjih spoznaja o vr$njackim kulturama, ali isto tako i uocene neke
nove. Najvazniji zakljucak istrazivanja je da na formiranje vr$njackih gru-
pa, a time i oblikovanje vr$njackih kultura, utje¢e mnostvo faktora: interak-
cija djece, medusobno grupiranje, zajednicka igra, rodne uloge i dob djece.
Navedeni faktori utje¢u na: nac¢ine ukljucivanja u igru i zapocinjanja igre,
dijeljenje igracaka, vodenje i preuzimanje inicijative, odbacivanje, medu-
sobnu podrsku, stupanje u sukob, rjesavanje sukoba i prijateljstva. Analiza
podataka utvrdila je i $irok raspon rutina unutar vr$njackih grupa: rutina
donosenja igracaka od kuce, rutina postivanja pravila, rutina izbjegavanja
pravila, rutina verbalnih sukoba, rutina pozivanja odgajateljice i tuzakanja
te rutina zastite prostora za igru. Pronadene su podudarnosti s rutinama
koje je utvrdio Corsaro unutar vr$njackih kultura u Americi i Italiji (Cor-
saro, 1988).

Rodne uloge imaju veliki utjecaj na odabir partera u igri, vrstu igara,
tematiku igre, stereotipna i nestereotipna ponasanja djece i drustvene veze
koje se strukturiraju unutar grupe vrsnjaka. S obzirom na rodnu ulogu
moze se zakljuciti kao su grupe bile najc¢esce strukturirane s obzirom na
spol. Djevojcice su najviSe vremena u zajednickoj igri provodile s djevoj-
¢icama, a djecaci s djecacima. Djevojcice su unutar grupe cesce iskazivala
stereotipna ponasanja srodna njihovom spolu, nego $to su to ¢inili djecaci.

Razlike u formiranju vr$njackih grupa utvrdene su i s obzirom na dob.
Najveca povezanost i prijateljski odnosi, ¢este zajednicke igre tijekom dana
primijeceni su kod najstarije djece. Uloga dobi djece u stvaranju medusob-
nih odnosa i formiranja vr$njackih grupa bila je jasno uocljiva po pitanju
grupiranja djece te stvaranja vr$njackih kultura, ali isto tako vodenja i ras-
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podjele mo¢i unutar vr$njackih grupa. Vode unutar igara najcesce su bila
najstarija djeca u grupi.

Pojam prijateljstva nije bio Cesto prisutan u dje¢jim interakcijama, no
s obzirom na ceste bliske odnose medu djecom i zajednicku igru, zaklju-
¢ujemo kako su unutar vr$njacke grupe postojala prijateljstva. Grupacija s
obzirom na spol bila je najocitiji oblik strukturiranja prijateljstava unutar
grupe vr$njaka. Prijateljstvo izmedu djecaka i djevojcica nije se u mnogo
¢emu razlikovalo, osim u vecoj sklonost priklju¢ivanju novih ¢lanova u svo-
ju igru, za razliku od djevojcica koje su imale ¢vrste i zatvorene prijateljske
veze. Prijateljstvo kod djecaka koristilo i kao sredstvo razmjene. Moze se
zakljuciti kako su prijateljski odnosi medu djecom bili sklapani temeljem
zajednickih interesa, spola i dobi djece, ali isto tako i u svrhu pruzanja me-
dusobne podrske i dijeljenja zajednickih iskustava sa drugima. Analiza i
interpretacija prikupljenih podataka nadovezuje se na Corsarovu spoznaju
da djeca predskolske dobi putem vlastitog sudjelovanja u kulturnim ruti-
nama, kreativno prisvajaju informacije iz svijeta u kojem zive i na taj nac¢in
stvaraju svoje vlastite jedinstvene vr$njacke kulture.
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PEER INTERACTION IN THE KINDERGARTEN.
SOCIOLOGICAL PERSPECTIVE

Zeljko Boneta, Zeljka Ivkovi¢, Ana Crni¢
Faculty of Teacher Education, Rijeka, Kindergarten “Cvrcak i mrav®
Tribalj, Croatia

Abstract: This paper discusses peer relations as an important part of soci-
alization during childhood. Peer groups are one of the most important agens
in the socialization of children and are considered constructs that are passed
from generation to generation. (Corsaro-Eder, 1990). The aim of this study
was to analyze peer interaction in an institutional context. Peer relationshi-
ps within the research were analyzed from a sociological perspective, based
on Corsaros interpretative theory of children’s socialization (Corsaro, 1988,
1992, 2003, 2005). The routines that appear within the groups were resear-
ched. The paper aims to find the connection between age and gender rolls and
the forming of those routines. The method used in this study was ethnographic
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research. The technique of data collection was participating observation. The
research was conducted from March to April in 2015. in the kindergarten
»Radost; in Crikvenica, Croatia. Study participants were 22 children aged
three to six — 11 girls and 11 boys. Data was gathered by taking notes and
videotapes that were later transcribed. After that, the notes were coded and
categorized in two steps. The results showed that the formation of the peer
groups, and therefore the peer cultures, was influenced by a large number of
factors. Specter of routines that were found in this research support Corsaro’s
conclusion that preschool children creatively appropriate information from
the world they live in by participating in culture routines. By doing that, they
are forming their own unique peer cultures.

Keywords: preschool children, peer cultures, interpretive theory, participa-
ting observation, qualitative research
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PREDSKOLSKI PROGRAM ,,U AKCIJI“ U
PREDSKOLSKIM USTANOVAMA
U CRNOJ GORI

Sazetak: Predskolski program kao zvanicni i obavezujuci kompleks ciljeva
i nacela, u znacajnoj mjeri usmjerava i odreduje praksu unutar obrazovne in-
stiticije. No, izmedu kanonske, eksplicitno date programske varijante i njego-
ve prakticno-izvedbene ,,obrade“ u odredenom kontekstualnom okviru, mo-
guce je ustanoviti razlike i odredene nepodudarnosti. Stepen ne/kongrueno-
sti izmedu zvanicnog i primijenjenog, prakticno-interpretativnog programa
uslovljen je mnostvom razloga. Stoga je cilj naseg istrazivanja, sprovedenog
u okviru Sireg projekta usmjerenog na evaluaciju predskolskog kurikuluma
u Crnoj Gori, bio sagledavanje nacina i postupaka primjene aktuelnog Pro-
grama u praksi predskolskih ustanova. U svrhu potpunijeg sagledavanja apo-
strofirane problematike i obezbjedivanja reprezentativnog uzorka, nastojali
smo da prikupimo empirijsku gradu primjenom polustruktuiranog intervjua
sa vaspitacima (62 ispitanika, t].6 fokus grupa) u tri regije u Crnoj Gori, odn.
Sest predskolskih ustanova. Na osnovu dobijenih istraZivackih nalaza razvr-
stanih u tematske kategorije po znacenjskoj konzistentnosti, markirali smo
misljenja vaspitaca o relevatnosti, funkcionalnosti, primjerenosti Programa,
njegovoj aplikabilnosti u praksi, ali i poljima izazova, koja mogu biti polazi-
Ste za dalje unapredivanje ukupne predskolske prakse u Crnoj Gori. Vaspitaci
u crnogorskim predskolskim ustanovama planiraju polaze(i od vise kriteriju-
ma-Programa, nivoa vaspitne grupe, aktuelnih dogadaja, naslijedenih tema,
ideja djece i roditelja. Uglavnom pri planiranju, u polazistu su programska
podrucja aktivnosti, uz nezaobilazno integrisanje razvojnih aspekata i centa-
ra interesovanja. Intervjuisani vaspitaci isticu da je program jasan, obuhva-
tan, funkcionalno razraden i da im otvara prostora za kreativno, autonomno
interpretiranje ciljeva i njihovu fleksibilnu interpretaciju u praksi. No, kad su
u pitanju polja izazova, intervjuisani ispitanici izdvajaju aktuelne probleme
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i protivurjecnosti, uz izvjesne razlike u odgovorima izmedu regija. Prepozna-
jemo: poteskoce pri konkretizaciji programskih ciljeva u okviru fokusiranih
tema i njihovom prilagodavanju razvojnim mogucénostima djece; nedostat-
nost u pogledu zastupljenosti nekih vaznih pojmova u programskim cjelina-
ma; neuskladena pedagoska evidencija i sam program; broj djece ne odgo-
vara pedagoskim normativima (centralna i juZna regija), pa je i mogucnost
optimalnog individualizovanja i razvoja programa, kroz proces planiranja, u
praksi otezana; neusaglasena misljenja vaspitaca, tj. “implicitne pedagogije” i
ocekivanja ucesnika nisu sasvim koherentni; teme su Cesto fluidne i nije jasan
i kriterijski usaglasen pristup izboru tema. Konacno, ostarivanje Programa
uslovljeno je sredinom, uslovima, prakticnim interpretacijama referentnih
programskih smjernica, pa je od izuzetnog znacaja iniciranje i razvijanje
akcionih i drugih participativnih istraZivanja u svrhu unapredivanja kvali-
teta Zivota u crnogorskim predskolskim ustanovama. Buduci da je Program,
kao i sam vaspitno-obrazovni proces usmjeren na dijete, bilo bi primjerenije
programske ciljeve odrediti iz vizure djeteta, a ne vaspitaca iako je to i dalje
najceséa praksa u crnogorskim predskolskim ustanovama.

Kljucne rijeci: program, predskolske institucije, vaspitaci, vaspitna praksa

Uvod

Oblikovanje predskolskih modela u razli¢itim drustvenim sredinama
uslovljeno je znacajnim i raznovrsnim pretpostavkama: odredenim teorij-
sko-nau¢nim paradigmama, kulturno-tradicijskim naslijedenim vaspitno-
obrazovnim matricama, zvani¢nim i implicitnim slikama djetinjstva, kao
i savremenim naucnim saznanjima o ranorazvojnim potencijalima (Basi¢
2011, str.19). Sustastveni strukturalno-formativni ,,sastojak® institucional-
nog predskolskog ustrojstva, koji najcelovitije zrcali sve navedene pretpo-
stavke, ¢ini kurikulum kao pedagoski projekt ili dokument sa utvrdenim
ciljevima, uslovima, sredstvima i modelima za pracenje i evaluaciju (Mati-
jevi¢ 2010, str. 391). Predskolska institucija sadrzi obiljezja drustvene i kul-
turne sredine, nasleda, u pogledu vodecih vrijednosti, zvani¢nog i implicit-
nog modela djeteta, kao i specifi¢nih kontekstualnih znacajki. Svi navedeni
aspekti uti¢u na nac¢in modelovanja i interpretacije aktuelnog kurikuluma
u praksi.

U radu ¢emo predstaviti aktuelni crnogorski predskolski kurikulum/
Program, kao i istrazivacke pokazatelje o nacinu primjene programskih
nacela u praksi.
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Kljuc¢ne karakteristike crnogorskog predskolskog programa

U teoriji kurikuluma govori se o vise modela: otvoreni i zatvoreni, te
skriveni kurikulum, zatim kurikulum usmjeren na dijete i odnose, te na
nastavne predmete, spiralni kurikulum i brojni drugi (Matijevi¢ 2010, str.
391).

U Crnoj Gori, do 2004. te godine u primjeni je bio zatvoreni, detaljno
struktuirani, gotovo $kolarizovani program, koji je bio uniformno dat za
sve predskolske ustanove, bez obzira na kontekstualne specificnosti. Novi,
redizajnirani Program za podrucja aktivnosti (dalje Pogram), usvojen 2004.
godine, bio je jedinstven za sve uzrasne nivoe unutar predskolskog sistema
i struktuiran po podrucjima aktivnosti (Fizicke i zdravstvene aktivnosti,
Muzicke, Jezicke i govorne aktivnosti, Matematicko-logicke aktivnosti, Ak-
tivnosti upoznavanja i ovladavanja okolinom, Socijalne aktivnosti i sazna-
nja, Likovne aktivnosti), a u posebnim poglavljima obrazlozene su teme:
sredina za ucenje, saradnja sa porodicom, djeca sa posebnim potrebama i
evaluacija (Program, 2004, str. 3). U okviru istog dokumenta razraden je i
specijalizovani program za engleski jezik (ibid., str. 45). Usvojeni predskol-
ski kurikulum u Crnoj Gori bio je u primjeni Sest godina, pa je na temelju
prakti¢nih indikatora i povratnih informacija iz vizure vaspitaca/prakticara
redizajniran i uzrasno segmentian. Shodno preporukama prakticara i eva-
luacionoj analizi predstavnika Komisija za izmjene kurikuluma, uradene
su preporuke za rad sa djecom jaslenog uzrasta u okviru Programa njege
i vaspitno-obrazovnog rada sa djecom uzrasta do 3 godine, zatim Program
za podrucja aktivnosti u predskolskom vaspitanju i obrazovanju od 3 do 6
godina (2011, dalje Program za podrucja aktivnosti), Kraci program za po-
drucja aktivnosti u predskolskom vaspitanju i obrazovanju - rad sa djecom
godinu pred polazak u skolu (2011, dalje Kraci program); Trosatni predskol-
ski vaspitno-obrazovnog program (2016, dalje Trosatni program); Podrucje
aktivnosti - Engleski jezik (2017) i posebni programi: Preduzetnicko ucenje u
okviru podrucja aktivnosti u predskolskom vaspitanju i obrazovanju od 3 do
6 godina (2016). U paradigmatsko-konceptualnom smislu, program/i nije
pretrpio vece promjene. I dalje je bio orjentaciono, ciljno postulirani pro-
gramski koncept, bez ¢vrstog, detaljno propisanog ‘sadrzajnog pleta, koji
omogucava autonomno, originalno interpretiranje temeljnih ciljeva, uz ak-
tivno ucescée svih sudionika, uvazavanje njihovih li¢nih stanovista, znanja,
kulturnog identiteta i svih drugih osobenosti i razli¢itosti u jedinstvenom
kontekstu (Hrvati¢ i Pirsl 2007, str. 401). Osnovni cilj otvorenog modela
kurikuluma, koji je bio potencijalno referentni okvir za planiranje preds-
kolske prakse u vrti¢cima u Crnoj Gori bio je razvoj djetetove sposobnosti
da promislja, aktivno i proaktivno djeluje i autonomno funkcionise u inte-
rakciji sa vr$njacima i odraslima u svom okruzenju (Novovi¢, 2018).
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Metodoloski okvir

U okviru naseg istrazivanja fokusiranog na sagledavanje dimenzija
predskolskog programa u Crnoj Gori, empirijsku gradu smo prikupili pu-
tem polustruktuiranog intervjua u fokus grupama (grupnih i individual-
nih), sa vaspitacima. Pomenuta, primijenjena tehnika fokus intervjuisanja
doprinosi realnijem, obuhvatnijem i kompleksnijem sagledavanju prouca-
vanog fenomena, budu¢i da umanjuje moguénost davanja socijalno pozelj-
nih odgovora (Vuckovi¢, 2015). Socijalni realitet, u domenu predskolske
prakse, konstruiSe se kroz interpretativnu vizuru svih sudionika u istra-
zivackom kontekstu (Pesi¢ i sar., 1998), jer ,tek refleksija i obrada od do-
zivljaja stvara iskustvo!“ (Terhart, 2001, 187). Grupni intervju je, po svom
razvojnom toku i izrazu, intersubjektivan i omogucuje sudionicima da kroz
razgovor i “pregovor’, svoje interpretacije navedene problematike preispi-
taju, pa ne predstavlja samo ,nacin prikupljanja podataka o zivotu ve¢ je
dio Zivota i njegova humana komponenta“ (Cohen, Manion &Morrison,
2007, str. 267). Kvalitativna elaboracija empirijske evidencije utemeljena je
u konstruktivistickoj epistemologiji, koju karakterise relativisticka ontolos-
ka pozicija i viSestruka subjektivna realnost (ibid).

Razgovore/intervjue smo snimali diktafonom, a potom ih transkribova-
li, zatim smo cjelovitu empirijsku gradu razvrstali, po tematskim cjelinama,
a unutar njih smo napravili raslojavanje po odredenim kategorijama zna-
¢enjski srodnih odgovora (Vilig, 2016, str. 260). Razvrstavanje sakupljene
grade vrsili smo imajuci u vidu “konstruktivne i funkcionalne dimenzi-
je diskursa’(ibid., str.261). Klju¢ne oblasti ili sfere koje smo sagledavali i
koje su se izdvojile nakon deskriptivnog kodiranja obavljenih intervjua su:
program rada-primjerenost, obuhvatnost, relevantnost; na¢in planiranja i
realizovanja programa u praksi; kompetencije vaspitaca za primjenu pro-
grama; prednosti i nedostaci programa, prijedlozi za unapredivanje preds-
kolskog sistema u nasoj sredini. Razgovori su realizovani u svim istrazi-
vackim, uzorkom obuhvacéenim sredinama: juzna regija-Bar, Herceg Novi;
centralna regija: Podgorica, Niksi¢; sjeverna regija: Bijelo Polje i Berane.
Ukupno je intervjuisano 62 vaspitaca u navedenim crnogorskim predskol-
skim ustanovama.
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Tabela br.1: Ucesnici u fokus grupama u crnogorskim predskolskim

ustanovama
JPU Broj fokus grupa Broj vaspitaca
“Vukosava Ivanovi¢ Masanovi¢” 1 9
“Nasa radost” 1 8
“Ljubica Popovi¢” 2 16
“Dragan Kovacevi¢” 2 15
“Duso Baseki¢” 1 7
“Radmila Nedi¢” 1 7
Ukupno 8 62

U svakoj regiji smo, u navedenim predskolskim ustanovama, realizovali
grupne intervjue sa respondentima, tj.vaspitacicama, koje su se dobrovolj-
no odazvale da ucestvuju u istrazivanju. Dobijene odgovore, transkripte i
propratne biljeske, smo kondenzovali tematski, sazimali slicne, odnosno
sadrzajno i znacenjski bliske podatke u jedinstven pregled ukupne evi-
dencije o impresijama crnogorskih vaspitaca o aktuelnom predskolskom
Programu/kurikulumu. Tematska polja su predstavljena putem prikazanih
reprezentativnih odgovora, intervjuisanih vaspitaca iz sve tri regije i potkri-
jepljeni zanimljivim, narativima nasih respondenata.

Aktuelni programski model (konceptualna osnova) -
misljenje vaspitaca

Odgovore nasih intervjuisanih ispitanika/vaspitaca/ca o primjerenosti,
relevantnosti aktuelnog programa, tj. njegove razumljivosti, cjelishodno-
sti, raslojili smo u tri krupnije “klju¢ne” kategorije sadrzaja i potkreplju¢ih
narativa, imajudi u vidu percepcije ucesnika iz tri regije, odn. svih preds-
kolskih ustanova, u kojima su predmet opservacije bile tekuce vaspitno-
obrazovne vaspitno-obrazovne aktivnosti. Odgovore na temu programske
relevantnosti smo razmatrali iznoseci klju¢ne opservacije ispitanica, redom
koji podrazumijeva najfrekventnije ideje, do onih znatno rjede zastupljenih
u ukupnom korpusu prikupljene evidencije (ovdje imamo na umu kon-
ceptualni okvir, a samih programa ima vise-jaslice, vrti¢, prelazak u skolu,
posebni programi za preduzetnistvo i odrzivi razvoj; medusobno su sasvim
kompatibilni):

1.Najveci broj ispitanica odgovara afirmativno o aktuelnom programu
(58,06%). Istakle su da je program obuhvatan, jasan, tj. da su ciljevi, uglav-
nom odmjereni, optimalno oblikovani, operativni, provjerljivi. No, budu-
¢i da je aktuelni program ciljno oblikovan, bez obaveznih sadrzaja, dakle
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okvirno-orjentaciono kreiran, nase ispitanice isticu da je zahtjevan i da vas-
pita¢ ima vi$e autonomije, al ii viSe odgovornosti:

“Program je dobar, ali nam je samo orjentir, puno toga moramo sami.
Toliko je faktora koje vaspita¢ mora imati u vidu.” (vaspitacica, centralna
regija).

Projektovani programski ciljevi su formulisani iz ugla djeteta, odgova-
raju uslovima prakse i potrebama ucesnika u kontekstu, svrsishodni su,
“rastegljivi’, podatni i jasni, isticu nase intervjuisane vaspitacice iz preds-
kolskih ustanova.

»Aktuelni program je dobro napisan. Vidi se da su ga stru¢njaci dobro
oblikovali, nema problema pri tumacenju i znam na $ta se $to odnosi neki
cilj...“-isti¢e jedna od sagovornica iz juzne regije. Intervjuisane ispitanice
naglasavaju prednost ovakvog programa jer otvara prostor za kreativno
interpretiranje ciljeva i visok nivo autonomije vaspitaca pri izboru peda-
gosko-metodskih strategija u radu. Primjecuju da je, zahvaljujuci ovakvom
programskom pristupu, u razli¢itim predskolskim ustanovama, vidljiva di-
versifikacija sadrzaja, umjesto nekadasnje jednoobrazne, unificirane dokri-
ne, te njihovo namjensko, funkcionalno interpretiranje ukotvljeno u speci-
fikum ambijenta, u kojem se realizuju.

2. Druga grupa nasih ispitanica (26,15%), djelimi¢no zadovoljnih Pro-
gramom, ima izvjesnih zamjerki na aktuelne ciljeve i sadrzaje. Intervjuisani
vaspitaci isticu da je program nepotpun, te im je u radu neophodno da
koriste priru¢nik Korak po korak, gdje nalaze ideje za uredivanje centara
interesovanja, osmisljavanje aktivnosti, kreiranje radnog ambijenta, uopste
primjeravanje programa aktuelnoj kontekstualnoj praksi.

Prirucnik za rad sa djecom od 3-6 godina im je takode veoma koristan,
ali im nedostaje vi$e smjernica za rad sa mladom djecom na ranom, jasli¢-
nom uzrastu. Napominju da im fali didaktickog i potro$nog materijala da
bi program razvijali na funkcionalniji nacin:

“Program pruza dosta mogucnosti, ali treba vise materijala, ne moze se
sve posti¢i samo volonterski”-ispitanica, juzna regija.

3.U fokus grupama je bilo ispitanica/vaspitacica (15,38%), koje su imale
znacajne primjedbe na postojeci Program:

»Smatram da je program neprimjereno uraden, sa dosta nepotrebnih
detalja, a izostale su neke vazne smjernice. Ciljevi su previse uopsteni, ne-
jasni, cesto nekorisni i odnose se na cijeli obrazovni sistem, a ne na vrti¢
samo. Nekako se previse iskoracilo u neki idealni svijet, a zaboravlja se gdje
zivimo, koliko smo skuceni i u kompetencijama i u resursima...“-kriticki je
bila nastrojena jedna od ispitanica iz juzne regije.

U ovoj grupi ispitanica, koje smo pozicionirali u trecu ,,podkolonu®
uzorka, tj. onih ,nezadovoljnih programom®, intervjuisane vaspitacice za-
mjeraju kreatorima programa na nedorecenosti, nedovoljnom poznavanju
i uvazavanju prakti¢nih potreba:
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»U programu nedostaju konkretni primjeri, scenariji za rad. Oc¢igledno
je da program nisu radili ljudi iz prakse i zato je dalek od Zivota. Trebalo je
da ga rade vaspitaci i jedan ekspert koji bi tekst uobli¢io®-saopstava vaspi-
tacica iz centralne regije.

“Program je prekratak, fali konkretnih smjernica! Prije smo znali sve
kako, $ta, kada, a sada svako na svoj nacin tumaci..., isti¢e vaspitacica u
fokus grupi u sjevernoj regiji, koja “pamti” i detaljno strukturisani, predre-
formski program.

U tom smislu intervjuisane vaspitacice iz sve tri regije predlazu unapre-
divanje Programa u smislu efikasnijeg konkretizovanja ciljeva i aktivnosti,
kao i uvodenja predlozenih aktivnosti i scenarija za rad sa djecom na razli-
¢itim uzrastima.

Program “U akciji” - planiranje

Na izbor strategije planiranja moze uticati vise faktora, poput polazista
za promjene i sadrzajnog podrucja koje pokriva kurikulum, uzrasta dje-
ce kojoj je namijenjen, kadrovskih, materijalnih, normativnih prilika, kao
osnove za tumacenje vodecih ciljeva i njihovo operacionalizovanje putem
aktivnosti u praksi itd. Vaspitaéi u crnogorskim predskolskim ustanovama
planiraju polazedi od Programa, nivoa vaspitne grupe, aktuelnih dogada-
ja, naslijedenih tema, timskih refleksija i dogovora, ideja djece i roditelja.
Budu¢i da je Program (ukljucujuéi sve pojedina¢ne programe jedinstve-
nog konceptualnog okvira-jaslice, vrti¢, prelaz u skolu, posebni programi)
operacionalizovan po tematskim podrucjima, vode¢i kriterijski osnov za
prevodenje referentnih ciljeva u praksu je ,,tematsko podrucje®

Intervjuisane vaspitacice iz sve tri regije se slazu da se u predskolskim
ustanovama tematski planira, a najc¢esce se dogovori oko izbora tema prave
u okviru aktiva, mada je moguce i uobicajeno da se posebni izbori prave u
okviru pojednih vaspitnih grupa, u tandemu sa koleginicom:

“Planove smo istakli ispred ucionica, tu se jasno vidi tema i njen “Zivot
i put”. Na roditeljskim sastancima obavjestavamo roditelje $ta ¢emo raditi,
kako mogu da se ukljuce. Na prvom mjestu su nam djecja interesovanja,
zelje, iskustvo...” —ispitanica iz juzne regije.

Nase ispitanice u svim uzorkom obuhvacéenim sredinama isticu da uva-
zavaju djecja interesovanja, aktuelna dogadanja i lokalne specifi¢nosti.

»Pratimo interesovanja djece i tako biramo teme. Uvijek na pocetku
teme utvrdimo postojeca znanja i iskustva djece, programske ciljeve, oba-
vezno, a onda planiramo dalje. Obi¢no mjese¢no odredujemo temu na ko-
joj ¢emo dalje raditi. Djeca nam, spontano, tokom procesa, nametnu neku
ideju i nastavimo prema njihovim interesovanjima’, isti¢e nasa sagovornica
iz centralne regije.
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Intervjuisane vaspitacice u centralnoj i juznoj regiji isticu da uglavnom
nemaju problema oko izbora tema, ali smatraju da je veoma tesko realizo-
vati planirano zato $to su brojne grupe, pa nemaju mogucnosti da dublje
razvijaju neke koncepte i ukljuce i neka nova mjesta za ucenje o raznim
aspektima odabrane teme ili projekta (jug i centar).

Iako je objektivno, tesko precizno oro¢iti neku temu, u svim predskol-
skim ustanovama, vaspitaci obi¢no prave mjesecne tematske planove. Teme
su odraz djecjeg interesovanja, al ii ¢esto naslijedene, poznate, “svevreme-
ne” i $iroko postavljene (zanimanja, godisnja doba, Zivotinje, biljke...). U
okviru tematskih planova (u vidu “paukove mreze” ili u kvadratnoj mrezi),
linearno navode podrugdja, ciljeve i aktivnosti. U sedmi¢nim planovima su
izdvojeni centri interesovanja, za koje se preciziraju operativni ciljevi (pro-
gram, kao osnov), a koji prozilaze iz teme. Ciljevi su preuzeti iz programa,
ali i konkretizovani, shodno izabranoj temi. Neki od intervjuisanih vaspi-
taca apostrofiraju obavezni kontinuitet u razvijanju tema, uz oslanjanje na
prethodna znanja i iskustva djece.

»Uvijek planiramo aktivnosti na osnovu prethodnog iskustva djece. To
je najjednostavniji i najefikasniji nacin za realizaciju teme i klju¢ni motiva-
cioni mehanizam za aktiviranje djece“-ispitanica iz centralne regije.

Nasi ispitanici ve¢inom smatraju da im je obaveza vodenja pedagoske
evidencije izazov, jer je zahtjevna, neadekvatna i ne odgovara njihovim
potrebama. Planiranje je kompleksnije upravo zbog dokumentacije i evi-
dencije koja nije sasvim sasvim adekvatna, pa isticu da mnogo pisu, kopi-
raju, ali i ostaju nedoreceni, usljed skucenog prostora u dnevnicima rada
za projektovanje ciljeva, aktivnosti i sadrzaja. Tome dodaju da bi bilo efi-
kasnije koristiti “vrijeme pisanja’ (misle¢i na nevoljno, spoljnim uzusima
indukovano popunjavanje evidencionih “lista”) za pedagoske intervencije u
vaspitnoj grupi jer im je problem da planiraju i realizuju individualizovane
aktivnosti u brojnim grupama:

»Irebalo bi organizovati jo$ seminara o planiranju i pisanju radne knji-
ge. To je, po meni, jedan od klju¢nih problema u vrti¢cima“-misljenje je jed-
ne od ispitanica iz juzne regije.

U svim sredinama vaspitaci imaju primjedbe na dokumente za vodenje
evidencije. Prije svega, primjedbe se odnose na dnevnike rada u kojima je
malo prostora za evidentiranje svega $to je planirano i realizovano.

“Nemoguce je unijeti i dio planiranog i odradenog. Ja sam sama na-
pravila ve¢u kvadratnu mrezu i za dva centra interesovanja, piSem isti cilj,
nakon toga, aktivnost i tu navodim sredstva rada. Mnogo bi lakse bilo da
upisujemo par ciljeva koje realizujemo u vi$e centara. Neki ciljevi su bas
dugoro¢ni”-centralna regija.

Dosadasnje iskustvo uglavnom ukazuje da aktuelna pedagoska doku-
mentacija nema razvojni smisao i ne doprinosi refleksiji i unapredivanju
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vaspitne prakse. Dozivljava se kao obaveza, dirigovana spolja, unutar “dis-
kursa mo¢i”(Krnjaja, Pavlovi¢-Breneselovi¢, 2010), a ne kao jedna od inte-
grativnih karika u jedinstvenom procesu planiranja i izvodenja vaspitno-
obrazovnog rada sa djecom. U pedagoskom RE pristupu dokumentovanje
se opisuje kao ,,...proces s pomocu kojega pedagoski (ili neki drugi) rad
postaje vidljiv i podlozan tumacenju, dijalogu, sukobu (argumentaciji) i ra-
zumijevanju (Dahlberg i Moss, prema Kovac-Sebart, Hocevar, 2014, 540).
Stvaranje uslova da evidentiranje i dokumentovanje umjesto spolja zada-
tog, postane nacin temeljnijeg promisljanja prakse i njenog unapredivanja
(Pramling, Samuelsson, Sheridan, prema Krnjaja, Pavlovi¢-Breneselovic,
2010), predstavlja jedno od vaznih pitanja, o kojima u buduénosti treba dis-
kutovati i traziti nacina da dokumentovanje postane vitalni i neodvojivi dio
efikasnog planiranja. U okviru “diskursa participacije” pedagoska doku-
mentacija doprinosi boljem razumijevanju konteksta i vlastitog djelovanja
putem funkcionalnog dijaloga; istrazivanja i preispitivanja prakse i njenog
unapredivanja, kroz dalje efikasnije planiranje (Krnjaja, Pavlovi¢-Brenese-
lovi¢, 2006). U pitanju je proces, pa je vrlo vazno blagovremeno evidentirati
prateca desavanja i locirati ih u vremenski, prostorni, situacioni kontekst,
kako bi, prilikom uredivanja podataka i kasnijeg uspjesnijeg interpretiranja
biljeski, a zatim i planiranja bili efikasniji (Novovi¢, 2016).

Profesionalna spremnost/kompetencije vaspitaca za primjenu
Programa

Otvorenost vaspitno-obrazovne institucije, u nasim uslovima, uticala je
na izmijenjenu ulogu/e vaspitaca, dopunjenu novim zadacima i obaveza-
ma. Jalongo i Isenbergova navode, stoga, vrlo sloZene i zahtjevne uloge pro-
fesionalca u savremenom kontekstu: vaspitac je specijalista za djecji razvoj,
kreator sredine za ucenje, planer kurikuluma, evaluator, posrednik i model,
partner porodice, timski voda i saradnik (Vonta, 2009). Kad je rije¢ o pro-
fesionalnim kompetencijama, D.Pavlovi¢ istice da korpus vazecih kompe-
tencija u odredenom obrazovnom kontekstu, zrcali zvani¢nu paradigmu.
Naime, unutar ,tehnokratskog diskursa®, kompetencije su tumacene kao
kompleks teorijskih znanja, koje se bezupitno transrefise na praksu. Ure-
dena lista kompetencija, unutar pomenutog diskursa, predstavlja spoljasnji
okvir kontrole, kojim se reguliSe profesionalna praksa (Pavlovi¢-Brenese-
lovi¢, 2014). S druge strane, kompetentnost, unutar ,,sistemskog diskursa®,
implicira ,,prakti¢nu teoriju, znanje u praksi i o praksi®, dakle profesionalno
znanje koje se testira, koje se propituje u kontekstu (ibid). Zanimalo nas je
koliko se nase intervjuisane ispitanice/vaspitacice osje¢aju spremnima za
realizovanje aktuelnog pograma. Dobijene odgovore smo razvrstali u do-
minantne kategorije:
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1.Nase intervjuisane ispitanice (45,16%) smatraju da imaju odgovaraju-
¢e kompetencije za realizovanje aktuelnog progama: ,,Mi smo virtuozi da
imrovizujemo i od sitnica, otpada, napravimo kule i gradove!“-istakla je
jedna od ucesnica u fokus grpi iz juzne regije. Vaspitacice u svim regijama
smatraju da su dovoljno pripremljene za efikasnu primjenu ovako otvore-
nog progama, kako u okviru profesionalnog osposobljavanja, tako i tokom
razvoja i kontinuirnog usavrsavanja. Kao jedini problem/izazov, vaspitacice
u centralnoj i juznoj regiji, isticu prekobrojne grupe. Vaspitaci u sjevernoj
regiji nemaju tako izrazitih problema sa prekobrojnim grupama, pa im je
u tom smislu rad efikasniji i laksi, ali im nedostaju sredstava za rad, didak-
ticki materijali.

2.Neke od nasih ipitanica (41,94 %) isticu da su djelimi¢no osposobljene
za realizovanje aktuelnog programskog modela. Potrebna im je obuhvatnija
sistemska podrska. Posebno je ovako otvoreni program izazov za pocetni-
ke, nemaju dovoljno vjestina da sami operacionalizuju programske ciljeve i
kreiraju odgovarajuce aktivnosti. Pritom, one koje nisu dobile status stalno
zaposlenih, nemaju prilike da u¢estvuju u obukama, koje se nude u Katalo-
gu programa stru¢nog usavrsavanja, pa im je to stalni izazov. Neke od nasih
ispitanica isticu da su im seminari, uglavnom, vrlo korisni, a kao jedan od
problema isti¢u ¢injenicu da, obicno iste kolege, imaju pravo na pohadanje
obuka, sto druge ¢ini uskracenim za korisne strucne informacije “iz prve
ruke”. Istina, polaznici imaju obavezu da svima u kolektivu prenesu vazne
stru¢ne informacije sa seminara, na aktivima ili stru¢nom vije¢u, po mo-
delu ,horizontalnog transfera“ ili ,,unutrasnje kaskadne obuke ali ,,nije to
isto, smatraju intervjuisane ispitanice, procjenjujuci da se u tom posred-
nom prenosu znanja ,gubi autenti¢na valjanost® stru¢nih sadrazaja i infor-
macija. Takode, napominju da nedostaje kontunirana podrska i pracenje
primjene programa u praksi, uz podrsku unutrasnjih i spoljnih eksperata
u nekim oblastima. Inace, jedan ili nekoliko seminarskih dana, bez daljeg
pracenja i procjene uradenog, ne mora ishoditi stvarnim promjenama u
praksi.

3.Najmanja grupa ispitanica (12,90%) izrazava nezadovoljstvo i nesi-
gurnost u pogledu obucenosti i profesionalne spremnosti za implementa-
ciju aktuelnog programa. Smatraju da ni u domenu profesionalnog ospo-
sobljavanja, a ni usavr$avanja nisu dobili adekvatne i potpune smjernice
za primjenu programskih nacela. Smatraju da nisu spremne da spretno i
kompetentno operacionalizuju ovako otvorene i dalekosezno projektovane
ciljeve, da nemaju adekvatnu i kontinuiranu podrsku tokom rada i da se
mnogo toga improvizuje. Na pitanje $ta im sve nedostaje, nase ispitanice
navode: nedostatna obuka, nedostajuca sredstva, neadekvatna podrska od
strane spoljasnjih i unutrasnjih stru¢nih saradnika.
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Izazovi u aktuelnoj predskolskoj praksi

U kojim oblastima oc¢ekuju pomo¢ pri procesuiranju Programa?

Iako je u temeljnim polazi$nim principima aktuelnog predskolskog
koncepta, markiran fleksibilni, individualizovani, otvoreni, djeci i kontek-
stu primjereni kurikulum (Program za podrucja aktivnosti ... 2011, str. 6)
»izvan okvira« (Slunjski 2016, str. 10), uz uvazavanje djecjih potreba i inte-
resa u praksi i dalje prepoznajemo, uniformnu, jenoobraznu shemu i ritua-
lizaciju dnevnih aktivnosti, tj. (p)odrzavanje »kulture unaprijed definisanih
ogranicenja« (Elliott 1998, str. 135). To je jedna od manjkavosti aktuelnog
sistema, zapaZaju nase intervjuisane ispitanice.

Jedna od oblasti u kojoj se vaspitaci osjecaju nesigurnim jeste rad sa
djecom sa teskocdama/smetnjama u razvoju. Intervjuisane ispitanice, u
domenu posebnih izazova, isticu da se ne osjecaju sasvim profesionalno
kompetentnim za rad sa djecom sa tesko¢ama, te da imaju poteskoca pri
oblikovanju individualnih razvojno obrazovnih planova. Takode, o¢ekuju
intenzivnije i posvecenije angazovanje i podrsku od strane stru¢nih sarad-
nika u domenu planiranja rada sa djecom koja imaju odredene poteskoce
u razvoju i ucenju.

»Oc¢ekujemo intenzivnije ucesée stru¢njaka iz resursnih centara i mo-
bilnih timova, koji ¢e makar petnaestodnevno boraviti u grupi, pokazati
nam $ta treba imati u vidu” (ucesnica u fokus grupi u centralnoj regiji).

Takode, nade ispitanice naglasavaju vaZnost uspostavljanja kontinuiteta
i stalne razmjene znanja i iskustava izmedu vaspitaca, putem organizovanih
sastanaka, radionica, susreta i zajednickih aktivnosti, te razvijanja planova
zajednickog djelovanja, radi boljeg poznavanja konteksta, kao i planiranja
nekih ciljanih korisnih koraka, u perspektivi, za dobrobit djece. U tom smi-
slu, o¢ekuju podrsku menadzmenta i stru¢nih saradnika.

Predlozi za unapredenje i emancipovanje aktuelne prakse

Intervjuisane vaspitacice iz sve tri regije smatraju da promjene u praksi
predskolskih ustanova, treba da se deriviraju iz prakti¢nog iskustva, $to se
ne ¢ini u dovoljnoj mjeri. Primjedbuju da krucijalna rjesenja kreiraju ek-
sperti izvan vrticke prakse i/ili kreatori obrazovne politike, promisljajuci za
i u ime nosilaca ideja i djelatnosti u vrtickoj praksi tj. vaspitaca i “ne koristi
se pre¢utno znanje koje u obrazovnom sistemu postoji” (Fulan, 2000, str.19),
istice znacajan broj nasih sagovornica iz svih fokus grupa. Stoga, ocekuju i
predlazu da u perspektivi budu vise konsultovane o nacinu unapredivanja
prakse od strane “spoljnih” eksperata i kreatora obrazovne politike.

“Pedagogija u akciji” temelji se na timskom poniranju u praksu, a nase
ispitanice, posebno iz centralne regije (Podgorica, narocito) izrazavaju
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skeptican odnos u pogledu razvoja intersubjektivnog diskursa u aktuelnoj
instutucionalnoj ornanizaciji predskolskih ustanova. Upravo zato Njuman
i Vejlag apostrofiraju visoku ucinkovitost zajednica koje uce, bududi da u
njima nastavnici (vaspitaci) teze zajednickim ciljevima, preuzimaju sarad-
nic¢ku odgovornost i njeguju pedagogiju usmjerenu na djecu (shema..).

Shema brij 3: Zajednice u kojima se u¢i (Njuman i Vejlag i Luis i Krus,
1995, prema Fullan, 2000)

procjena ucenja pedagoska

praksa

strucna

zajednica u

kojoj se uci

Neke od intervjuisanih ispitanica smatraju da im treba obuke u formi
seminara, intenziviranje razmjene iskustava unutar i izmedu vrtica, pratic-
nih primjera, kako bi program vise diskutovali i efikasnije primjenjivali u
radu sa djecom.

Vaspitaci iz sve tri regije predlazu uvazavanje autentickih, individual-
nih potreba djece i konteksta, uz znalacku primjenu i variranje metodskih
postupaka, vjesto i kontiunuirano pracenje, posmatranje, evidentiranje,
istrazivanje, predstavljanje i koris¢enje rezultata saznanja u svrhu unapre-
divanja aktuelne prakse. Dok je tradicionalno didakticki pristup dijete po-
smatrao odozgo, iz optike ,treceg lica®, rekonstrukcija djecje perspektive
iziskuje drugaciji pristup i pedagogiju uzajamnosti, razumijevanja i inter-
pretacije (Bruner, 2000, str. 68).

Pitanje rada sa nadarenima se vise puta “otvoralo” i izdvojilo kao jedno
od vaznih podrud¢ja za dalji razvoj i razmatranje od strane svih profesiona-
laca u predskolskoj ustanovi.

“Treba nam seminar o nadarenima. Mi radimo dobro sa djecom sa tes-
ko¢ama u razvoju. Zapostavljena su nam nadarena djeca, a ona sun am,
valjda, veca perspektival?!”-sjeverna regija.

Smatraju da treba uvesti vise tema koje se ticu rada sa djecom na uzrastu
do tri godine. Intervjuisane vaspitacice iz sve tri regije se slazu da su nesi-
gurne pri izboru sadrzaja i aktivnosti za najmlade, kao i da ne postoje jasni
propisi o podjeli nadleznosti vaspitaca i medicinskih sestara u jaslicama.
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“Fali nam okupljanja, razgovora, ali iskrenog, a ne po modelu “ja sam
najbolja i nemam nikakav problem”, ve¢, stvarno, “u ¢emu su problemi, gdje
sam naucila iz greske, sta mogu drugima predloziti, a i oni meni. Nekad
se za¢udim kad na seminaru sasluSam neke koleginice $ta sve ¢ujem, kao
da to ne mozemo stalno, sami bez necijeg posredovanja’-misljenje je nase
sagovornice iz centralne regije. Potrebno je izdvojiti primjere dobre prakse
i smjernice za odredene tipove aktivnosti (specifi¢ne, zivotno-prakti¢ne i
kompleksne), a potrebno je uvesti i obaveznu periodi¢nu razmjenu iskusta-
va o primjeni programa izmedu vaspitaca u svim objektima, ali i ustanova-
ma, smatraju neke od nasih ispitanica.

Zakljucak

Prelaz iz paradigme transmisijskog procesuiranja jednoobrazno projek-
tivanog programa u dominantno jednosmjernom posredovanju znanja, od
odraslog ka djetetu, ka konstruktivisticko socijalnom modelu, kompleksan
je i ciklican i uslovljen brojnim faktorima. U predstavljenom mikroistrazi-
vanju, nastojali smo da “ocitamo” refleksije vaspitaca iz crnogorskih preds-
kolskih ustanova o nivou efikasnosti primjene aktuelnog programskog
okvira. Iz dobijenih nalaza, moguce je zaklju¢iti da u praksi interferiraju
elementi tradicionalnog i savremenog programsko konceptualnog modela.
Vaspitaci prepoznaju prednosti i “iskorake” ka konstruktivistickom i djete-
tocentricnom programsko-prakti¢cnom modelu, ali i izazove pri reifikaciji
prezentnih programskih nacela, poput prekobrojnih vaspitnih grupa, ne-
dostaju¢ih kompetencija, li¢nih uvjerenja o prednostima naslijedenih vas-
pitno-obrazovnih obrazaca rada. Izmedju tri regije, jedino znacajna razlika
je u nivou brojnog opterecenja ustanova, pa na jugu, a narocito u glavnom
gradu nalazimo prekapacitirane vrtice, $to umanjuje mogucnost kreativ-
nog “razmaha” pri operacionalizaciji programa.
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PRESCHOOL PROGRAM “IN ACTION” IN
MONTENEGRIN PRESCHOOLS INSTITUTIONS

Tatjana Novovi¢, Veselin Mi¢anovic¢
University of Montenegro, Faculty of Philosophy Niksi¢
Montenegro

Abstract: Preschool program as an official and binding complex of objec-
tives and principles, to a large extent directs and determines the practice wit-
hin educational institution. However, between the canonical, explicitly given
program version and its practical feasible “processing” of specific contextual
framework, it is possible to identify differences and certain mismatches. The
level of incongruence between the official and applied, practical-interpretive
program is conditioned by a multitude of reasons. Therefore, the goal of our
research that was conducted in the framework of a wider project aimed at
evaluation of preschool curricula in Montenegro was to consider ways and
procedures for the use of the current Program in preschool practice. In order
to better perceive consideration of the emphasized problem and provision of a
representative sample, we strive to collect empirical data using semi-structu-
red interviews with teachers (62 respondents in 6 focus groups) in three Mon-
tenegrin regions, i.e. six preschool institutions. Based on the obtained research
findings that are grouped into thematic categories by semantic consistency, we
highlighted teachers’ opinions about the relevance, functionality, appropriate-
ness of the program, its applicability in practice, but also challenges which can
be a starting point for further improvement of the overall pre-practice in Mon-
tenegro. Teachers in the Montenegrin preschool institutions plan in accordan-
ce with the multiple criteria/program, the level of educational groups, current
events, inherited themes, the idea of children and parents. Mainly, during
the planning process, the starting points are program areas of activities, with
the inevitable integration of development aspects and centres of interest. The
interviewed teachers point out that the program is clear, comprehensive, func-
tionally elaborated and it opens space for creative, autonomous interpretation
of the objectives and their flexible interpretation in practice. However, when it
comes to the challenges, interviewed respondents point out current problems
and contradictions, with some differences in responses between the regions.
We recognize: difficulties in concretization of the program objectives in the
context of focused topics and their adjustment to the evolving capacities of
children; some inadequately represented important concepts in the program
areas; inconsistent pedagogical records and the program itself; number of chil-
dren does not fit pedagogical norms (central and southern regions), and the-
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refore the possibility of optimal individualisation and development programs,
through the planning process, is difficult in practice; unreconciled opinions of
teachers, i.e. “Implicit pedagogy and participants’ expectations are not enti-
rely coherent; topics are often fluid and harmonized criterion to the selection
of themes is not clear. Finally, the fulfilment of the Program is conditioned by
environment, practical interpretations of reference program guidelines, and it
is of great importance to initiate and develop action and other participatory
researches for improvement of the quality of life in Montenegrin preschools.
Since the Program, as well as the educational process is aimed at children, it
would be more appropriate to specify program goals from the child’s, not the
teachers’ perspective, although this is still the most common practice in Mon-
tenegrin preschools.

Key words: program, preschool institutions, preschool teachers, educatio-
nal and upbringing practice
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ODRASTANJE I POLITIKA - STA DECA
MISLE I ZNAJU O POLITICARIMA

Sazetak: Medijski i komunikacioni sadrzaji koji okruZuju dete neminov-
no se sastoje i od informacija o aktuelnim politickim zbivanjima i glavnim
akterima politickog Zivota. S obzirom da je koncept politicke socijalizacije u
nasoj zemlji nedovoljno istrazen a vazan za razumevanje razvoja politickih
stavova u odraslom dobu, cilj ovog istraZivanja, sprovedenog tokom 2013.
i 2016. godine, sa decom predskolskog uzrasta (149), bio je da se ispitaju
znanja i stavovi dece predskolskog uzrasta, prema politicarima, kao istaknu-
tim, konkretnim i njima najvise vidljivim reprezentima politika i politickog
diskursa u njihovoj svakodnevici. Rezultati ukazuju da deca u vecini nisu
upoznata sa konkretnim politickim figurama, nemaju znanja o tome sta je
posao politicara, nemaju pozitivnu preferenciju ka tome da rade takav po-
sao i imaju pretezno negativan stav prema politicarima. U radu e bice dis-
kutovane neke uzrasne i polne specificnosti koje su dobijene kvantitativnom
analizom dobijenih odgovora. Uprkos ocekivanjima da je odrastanje dece u
Srbiji vise optereceno informacijama iz politicke sfere, ovaj stav nije potvrden.
Deca formiraju svoje stavove dominanto pod uticajem stavova vaznih odra-
slih iz sopstvene porodice i neposrednog okruzenja, dok samu medijsku sliku
dozivljavaju kao neatraktivnu, neprivlacnu i ne vezuju se za takve sadrZaje.
Rezultati doprinose razumevanju decje percepcije politike i njenog uticaja na
decju svakodnevicu i daju doprinos razumevanju razvoja politicke socijaliza-
cije u nasem drustvu.

Kljucne reci: Dete i politika, politicka socijalizacija, dete i mediji.

Uvod

U okviru razumevanja efekata socijalizacije na jednu specifi¢cnu oblast
zivljenja, koja se cesto ne povezuje sa svetom decje svakodnevice, politi-
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kom, u ovom radu Zzeleli smo da ispitamo znanja i stavove dece predskol-
skog uzrasta prema istaknutim figurama ove sfere de¢jeg drustvenog okru-
zenja, politicarima. Kako su o ovom polju slabo dokumentovani misljenje
i stavovi dece predskolskog uzrasta u nasoj zemlji, smatramo da rezultati
ovog istrazivanja mogu doprineti razumevanju decje perspektive kao pro-
dukta razli¢itih agenasa socijalizacije i procesa njihovog kognitivnog ra-
zvoja. Prakti¢ne implikacije odnose se na proveru hipoteze o tome da deca
imaju znanja o politi¢arima kao predstavnicima i prvim reprezentativnim
figurama politicke sfere, kao i na dalja promisljanja ko i na koji nacin for-
mira najranije stavove o politici te kako se to moze odraziti na delovanje
buduce aktivnih gradana.

Politicka socijalizacija

Politi¢ka socijalizacija je specificno podrucje opsteg procesa socijaliza-
cije, za koje su zainteresovane razli¢ite naucne discipline, socijalna psiholo-
gija, razvojna psihologija, sociologija, politikologija. Ona je proces ucenja
o politickim sadrzajima koji poc¢inje od ranog detinjstva u prirodnom kon-
tekstu u kojem deca odrastaju (Dawson, Prewitt, & Dawson, 1977., Gree-
nberg, 2009., prema Bar Tal, 2017).Ve¢ u periodu ranog detinjstva deca su
izloZzena razgovorima odraslih i medijima u kojima znac¢ajno mesto zauzi-
maju i polemike koje se ticu politickih zbivanja. Na osnovu tih izvora, deca
najcesce stvaraju svoja bazi¢na uverenja i stavove koja, prema istaknutim
istrazivacima ove oblasti (Easton & Dennis, 1965., prema Miskovi¢, 2016)
uti¢u na strukturu kasnijih politickih stavova i politickog ponasanja odra-
slih. Priblizno, u periodu izmedu trece i $este godine, deca postaju svesna
svog pola, postojanja rasa, etnicke, nacionalne i konfesionalne razli¢itosti,
te u sklopu tih novih saznanja razvijaju i pocetni odnos prema svetu poli-
tike (Schwartz & Schwartz, 1975, Vasovi¢, 2007, prema Miskovic, 2016).

Prema Mirjani Vasovi¢ “politicka socijalizacija jeste proces socijalnog
ucenja kojem pojedinci i drustvene grupe sticu relativno trajne orijentacije
i obrasce ponasanja u vezi sa politickim institucijama, procesima i vred-
nostima” (Vasovi¢, 2007:52). Ovaj proces traje itavog zivota a zapocinje u
detinjstvu sa pocetkom simbolicke komunikacije.

Pozivajudi se na Burdijeov (Burdije, 1999) pojam habitusa, Miskovi¢
(Miskovi¢, 2016) isti¢e da se matrice koje ga ¢ine, nalaze ispod nivoa svesti,
jezika i voljne kontrole i veoma su zbog toga delotvorne. Socijalizacijska
iskustva, uklju¢ujudi i politicka, uticu na formiranje habitusa, prenose se
sugestijama kroz prakti¢no delovanje i svakodnevna iskustva iz porodic-
nog zivota. Takve matrice uti¢u dalje na opazanje, vrednovanje i delovanje
koje razvijamo u zivotu. Predispozicije za politicko ponasanje (informacije,
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stavovi, navike) nastaju u detinjstvu i uti¢u na kasnije politicko ponasanje
u odraslom dobu. Iz tog razloga za drustvo je znacajno da vodi rac¢una o
stavovima i porukama koje upucuje deci i da poznaje nacine na koje one
dopiru do njih. Valja pomenuti i opasnost od politicke manipulacije, koju
treba razlikovati od pojma politicke socijalizacije (Susnji¢, 2008).

U ranijim istrazivanjima procesa politicke socijalizacije (Easton &
Dennis, 1965., prema Miskovi¢, 2016) smatralo se da su formativne godine
za ovakvo politicko opismenjavanje izmedu sedme i trinaeste godine, da-
kle onda kada deca ulaze u institucionalni sistem osnovnog obrazovanja.
Skola kao agens socijalizacije sigurno ima znac¢ajnog udela u prenosenju
drustvenih vrednosti koje ukljucuju i pitanja iz domena politike, odnosa
prema sopstvenoj zemlji, njenim simbolima i drugim obelezjima takvog
kolektivnog identiteta, medutim, odredena znanja i stavove mozemo sresti
i kod dece mladeg uzrasta.

Novija istrazivanja proucavanja politicke socijalizacije pomeraju staro-
snu granicu decjeg politickog razvoja na period trece i Seste godine. Ovo-
me je u velikoj meri doprinela razvojno psiholoska teorija i istrazivanja.
Osnovna teorijska pretpostavka na kojoj se poceo tumaciti razvojni proces
politicke socijalizacije, je teza da je u¢enje u ranom detinjstvu od posebnog
znacaja u razvoju pojedinca, usled ¢ega sa proucavanjem decjeg politickog
razvoja treba poceti u periodu izmedu njihove trece i Seste godine. U ranom
predskolskom periodu deca postaju svesna odredenih socijalnih identiteta i
sticu znacajna iskustva u vezi sa svojim grupnim pripadnostima (etnickim,
nacionalnim, konfesionalnim) u okviru kojih poc¢inju nazirati svoj politicki
svet (Vasovi¢, 2007:59-62, prema Miskovi¢, 2016).

Porodica, kroz svakodnevnu interakciju, zajednic¢ko bivanje i komuni-
kaciju odraslih, prenosi detetu politicke stavove, uverenja i vrednosti. Ro-
ditelji tako mogu uticati na svoju decu da izgrade neke pocetne stavove,
zasnovane na, pre svega emocionalno obojenim interakcijama, a koje proi-
zilaze iz uverenja i socijalnih normi grupa kojoj sama porodica ili njeni ¢la-
novi pripadaju. Najc¢es¢e deca uce putem posmatranja modela ili imitaci-
jom roditeljskog ponasanja kao i identifikacijom sa roditeljima. Roditeljski
uticaj u prenosenju politickih orijentacija na decu povezan je sa kvalitetom
porodi¢nih emocionalnih odnosa i vaspitnom praksom roditelja. Sto se tic¢e
vaspitne prakse roditelja, u nasoj drustvenoj sredini,

Vasovi¢ je dosla do saznanja da izbegavanje represivnih vaspitnih me-
toda podstice prosocijalne orijentacije i politicki aktivizam (Vasovi¢, 1988,
prema Miskovi¢, 2016).

Roditelji, u ¢ijem je vrednosnom sistemu politika vazna delatnost, za
svoju decu ¢e predstavljati efikasniji model politickog ponasanja. Porodi-
ca koja je za politicku delatnost nezainteresovana, ostavlja vise prostora za
delovanje vanporodi¢nih ¢inilaca politicke socijalizacije (Miskovi¢, 2016).
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Politicka kultura i politicki autoriteti

Politicka kultura je onaj deo opste kulture jednog drustva koji obuhvata
vrednosti, uverenja, stavove, simbole, sklonosti i obrasce ponasanja u od-
nosu na politiku i politicka pitanja kao pitanja koja se odnose na uslove za-
jednic¢kog Zivota u drustvu i na izbor pravaca i ciljeva ukupnog drustvenog
razvitka (Mati¢, 1994.)

Osnovni elementi politicke kulture su: Saznajni - znanja i verovanja
pojedinca o politickom sistemu, strukturama i ulogama, njegovoj ulozi i
zahtevima pojedinih uloga, ulaganjima u sistem i ishodima ovih ulaganja;
Osecajni — ose¢anja prema politickom sistemu, politickim akterima, ulo-
gama i sl.; Evaluativni (vrednosni) — prosudivanje i vrednovanje politickih
objekata s obzirom na vrednosne standarde, saznanja i osecanja u vezi sa
politickim sistemom, procesima i akterima. (Almond & Verb, 1963).

Prema Bronfenbrenerovoj ekoloskoj teoriji razvoja, politika se svrstava
u makrosistemsko polje uticaja na dete, zajedno sa kulturom, religijom i
drugim drustvenim vrednostima. Preplitanje uticaja autoriteta roditelja i
drugih autoriteta u $irem okruzenju deteta tako ukljucuje i figure poput
predstavnika vlasti, a medu prvima su policija i istaknuti politicari, drzav-
ni vode. U tom smislu, odnos dece prema politicarima predstavlja jedan
aspekt razvoja decjeg odnosa prema vlasti, koji se ogleda u odnosu prema
istaknutim politickim predstavnicama. Ovaj segment politicke socijalizaci-
je predstavlja pojam personalizovanog politickog autoriteta.

Zajednicka tacka empirijskih istrazivanja procesa politicke socijali-
zacije, (koja su nezavisno sprovedena pod rukovodstvom Dejvida Istona
i Roberta Hesa tokom 1958. i 1963. godine i Freda Grinstajna 1958), je
usredsredenost na jedan aspekt razvoja decjeg odnosa prema politickom
sistemu, a to je odnos prema politickom autoritetu. Da bi objasnili posto-
janost i stabilnost politickih sistema, klju¢ni pojam koji su autori koristili
jeste ,rasprostranjena podrska” (diffuse support). Pojam ,,rasprostranjene
podrske”. Iston i Denis odreduju kao ,,generalizovano poverenje i verovanje
koje ¢lanovi nekog politickog drustva investiraju u razne objekte sistema,
kao ciljeve po sebi, a koje se daje bezuslovno; u ekstremnom obliku ona
se javlja kao slepa lojalnost” (Easton & Dennis, 1969:63, prema: Vasovic,
2007:158).

Vasovi¢ navodi da su nalazi istrazivanja saglasni u tome da rano stecena
pozitivna afektivna predstava o vrhovnom politickom autoritetu predstav-
lja osnovu za kasniju podrsku gradana politickom sistemu u celini. (Gre-
enstein, 1970:57, prema Vasovi¢, 2007:161). Dalje zakljucuje da su decje
predstave politickih autoriteta, uslovljene odredenom politickom kulturom
datog drustva ili grupe” (Vasovi¢, 2007:165,166). Navodi i da deca politicku
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moc¢ neke politicke li¢nosti povezuju sa njenom popularno$¢u u medijima
i javnosti, $to potvrduje da popularnost predstavlja vazniji faktor izbora
politicke orijentacije od samog programa i politike za koju se neka politicka
stranka i njeni predstavnici zalazu.

Jedan univerzalni stadijum u razvoju politickog misljenja je upravo po-
menuta personalizacija politike. On je, pored politicke kulture, u velikoj
meri odreden i kognitivnim faktorom i sposobnostima. Primeceno je da
Cesto ova personalizacija nestaje ili se smanjuje posle jedanaeste godine, a
adolescenti ve¢ umeju da o politici razmisljaju nezavisno od politicki ista-
knutih li¢nosti. Oni mogu da sgledaju i diskutuju o politici u terminima
apstraktnih pojmova i da zrelije sagledavaju razlicite politicke koncepcije.

Metodologija istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja, sprovedenog tokom 2013.12016. godine sa decom
predskolskog uzrasta (151), kalendarskog uzrasta 4-7 godina, bio je da se
utvrde znanja i stavovi dece prema politicarima, kao istaknutim, konkret-
nim i njima najviSe vidljivim reprezentima politika i politickog diskursa
u njihovoj svakodnevici. Unapred definisanim strukturiranim intervjuom,
razgovor sa decom vodili su studenti Visoke skole strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu.

U uzorku se nadlo 78 decaka i 73 devojcice (decaka 51,7% i devojcica
48,3%). U grupi dece 4 i 5 godina naslo se njih 74, dok je u starijoj grupi (6
i 7 godina) bilo 77 dece.

Sa decom je voden intervju kojim su postavljana slede¢a pitanja: Sta mi-
sli§ o politici/$ta je politika?; Da li zna$ za nekog politicara?; Kako izgledaju
politi¢ari?; Sta rade politi¢ari?; Da li bi voleo/a da budes politi¢ar?

U odnosu na ova pitanja bice prikazani i glavni rezultati sprovedenog
istraZivanja.

Rezultati
Analiza rezultata sprovedena je metodom naknadnog definisanja kate-

gorija, prema sli¢nosti i ucestalosti odgovora ispitanika. U tabeli br 1. pri-
kazani sus rezultati dobijeni na pitanje o tome $ta je politika.
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Tabela br. 1. Kategorije odgovora na pitanje “Sta je politika?”

Kategorije odgovora f %
Ne znam 88 58,3%
(Prica i konflikt): Kad pricaju na TVu; 22 14,6%
svadaju se

(Opis ambijenta): Neko mesto gde se 18 11,9%
radi; posao

(Promaseni odgovori): Takmicenje; 7 5,07%

kad radis aute; banka; kancelarija;
kockarnica; snimaju programe; nauka

(Institucije): Drzava; policija; 9 6,0%
Skupstina; Sud

(Opozit de¢jem svetu): Nesto sto nije 5 3,32%
za decu

(Politi¢ki autoritet): Vucié 2 1,33%

Iz dobijenih odgovora formirano je sedam kategorija. Najveci broj od-
govora zabelezen je u kategoriji Ne znam, i takav odgovor dobijen je od ne-
$to vise od polovine ukupnog uzorka. Opis ambijenta, aktivnosti i verbalni
konflikt slede¢a su kategorija najucestalijih odgovora, §to je u skladu sa oce-
kivanom percepcijom dece i njihovim kognitivhim kapacitetima. Slicnim
nacinom deca opisuju i sebe (kroz posedovanje, aktivnosti i preferencije).
Svega 6% dece povezuje institucije kao predstavnike politickog delovanja i
to upravo one koje su i najistaknutije (drzava, policija, skupstina, sudovi).
Ocekivano se definisala i kategorija odgovora koja ukazuje na to da deca
nemaju ideju o tome $ta je politika (promaseni odgovori) a u skladu su
sa pokusajima dece da definiSu nepoznate pojmove u skladu sa sopstve-
nom logikom i postojoje¢im znanjem o svetu oko sebe. Ukoliko bi i ovu
kategoriju odgovora ubrojali u najbrojnije zastupljenu (Ne znam) dobili bi
upoznata sa pojmom politika kao apstraktnim pojmom visestrukog znace-
nja. U svega dva odgovora politika se pojavljuje izjednacena sa politickim
autoritetom.

U skladu sa velikim brojem odgovora koji ukazuju na nepoznavanje
pojma politike slede i kategorije odgovora na pitanje $ta deca misle o poli-
tici, koja ukljucuju i li¢niji odnos i opsti stav prema pojmu.
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Tabela br. 2. Kategorije i ucestalost odgovora na pitanje:
Sta mislis o politici?

Kategorija odgovora f %

Nista/ ne znam 76 50,3%
(opis): Posao im je da pricaju 26 17,2%
(negativan odnos):Ne svida mi se; ...svadaju 18 11,9%

se; ruzno je, nesto lose; strasno.

(Promaseni odgovori): (Zabavnik; gimnastika; 13 8,6%
plivanje; koSarka; super igracka, treniranje...)

(indiferentan odnos): ne zanima me, nesto 12 7,9%
dosadno

(pozitivan odnos): Super je; zanimljivo; dobar 6 4,0%
posao

Polovina dece izjasnila se da ne zna $ta misli o ovoj temi, $to zajedno
sa onima koji su pokazali indiferentan odnos ukazuje da deca ne pridaju
znacaj ovoj temi. Ocekivana je i kategorija odgovora kroz koje deca po-
kuasavaju da daju odgovor na ovo pitanje u skladu sa svojim potpunim
nepoznavanjem pojma, pa mu pripisuju asocijacije u skladu sa svojom poj-
movnom perspektivom (Zabavnik-politikin?). U odnosu na dimenziju pri-
hvatljivosti, znacajno je veci broj dece koja imaju negativan odnos prema
politici nasuprot pozitivnom. Ovde mozemo naslutiti uticaj porodice na
formiranje ovakvog stave, s obzirom da se deca sa ovom temom jo$ uvek
najcesce srecu kroz izlozenost komunikaciji u porodi¢nom okruzenju. Ta-
kode, moze oznacavati indirektno i op$ti negativni trend u odnosu prema
politici, odraslih u detetovom okruzenju, §to moze imati dalje uticaje na
gradansko vaspitanje u najsirem smislu.

Na pitanje da li poznaju/znaju za konkretizovane predstavnike politic-
kog diskursa, deca vec¢inski odgovaraju negativno (49,7%); pozitivno uz na-
vodenje nekog od imena (32,5%) i pozitivno ali bez imena (17,9%). Medu
imenima koja su deca navodila nasla su se ve¢inom imena domace politic-
ke scene, ali i medunarodne (Tramp). Prema ucestalosti navodenja doma-
¢ih politi¢ara Vuci¢ se pominje u 33 odgovora, Daci¢ 5, Seselj i Nikoli¢ po
tri odgovora, Brnabi¢ dva, Ceda (Jovanovi¢) jedan. Treba imati u vidu da su
podaci prikupljani tokom 2013. 1 2016. godine.

Opisi izgleda politicara, iz ugla deteta, ukazuju da je decja percepcija
usmerena na fizicke osobine uz procenu estetske komponente i usmere-
nost na detalje (lepo obuceni, kravata, odelo, olovka u dzepu, crne cipele
sa pertlama). Za mnogu decu dominiraju ozbiljan izgled, crna boja i domi-
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nantno opis muskog pola. Pripisuju im ozbiljnost, ljutnju. Neka deca imala
su zelju i da nacrtaju politicara a crtezi potvrduju najcesci vizuelni identitet
politicara kao muskarca, sa obaveznom kravatom, naocarima ili bradom.
U prilozenim deé¢jim crtezima mozemo videti i osmeh na licu, koji ipak
ublazava utisak ozbiljnosti.

NoauTYarR

Odgovarajudi na pitanje o tome Sta deca misle ili znaju da politicari
rade, dobijene su sledece kategorije:

Tabela br.3. Sta rade politi¢ari? Uéestalost odgovora prema kategorijama:

Kategorija odgovora F %

Ne znam 47 31,1%
Pricaju; svadaju se 42 27,8%
Promaseni odgovori (rade aute; jasu konje; igraju 27 17,9%

se; plesu; piSu knjige, rade nesto...; policajci...;
pevaju; prave politanke)

Nista; lazu; psuju; tuku se; lenji su; kradu... 16 10,6%
Nareduju, upravljaju,donose zakone, hapse 10 6,6%
Rade politiku 7 4,6%

Daju nam kafu/ne daju plate 2 1,3%
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Raznovrsnost odgovora, odrazava razli¢ito videnje uloge i mesta politi-
¢ara u drustvenom zivotu iz perspektive dece. Tako najveci procenat (31%)
iskazuje da ne zna $ta politicari rade, medu onima koji su dali odgovore
mogu se grupisati oni koji se odnose na percepciju pretezno onoga sto deca
mogu videti u medijima (pricaju, svadaju se), onih koji su efekat pretpo-
stavljamo interpretacija odraslih u njihovom okruzenju (lazu, psuju, tuku
se, lenji su, daju kafu/ ne daju plate,...), zatim odgovori koji se odnose na
razumevanje posla politicara kao vode, upravljaca, sprovodioca i donosio-
ca nekih aktivnosti koje ¢ine domen politickog uticaja (nareduju, donose
zakone, hapse, upravljaju,...). Iz odgovora proizilazi potvrda misljenja da su
mediji i porodi¢no okruzenje od primarnog znacaja za formiranje razli¢itih
decjih predstava o svetu oko sebe.

Pitanjem o tome da li bi Zeleo/la da budes politicar, Zelele su se ispitati
preferencije prema privlacnosti ovog poziva za decu, s obzirom da je ova-
kva vrsta identifikacije kroz ulogu, snazan pokazatelj odnosa deteta prema
odredenoj drustvenoj ulozi i njenoj prihvatljivosti, obliku identifikacije koji
utice i odrazava stav, ukljucujuci i njegovu emocionalnu komponentu.

Iz vecine negativnih odgovora (79,5%), jasno je da za decu ova uloga
nije prihvatljiva, nije privla¢na i ne sadrzi pozitivan emocionalni odnos.
Razlozi koje deca navode za ovakvu vrstu odnosa su sledeci: (Ne, radije
bih volela da budem princeza (5g); Ne, jer nisam decak (5g); Ne, Zelim da
budem Frozen (4g); Ne, ..jer oni su ruzni, dosadni, blebecu... a ja nisam
ruzna (5g); to je dosadno; ruzno se oblace; lepse mi je da budem balerina;
policajac; isplanirala sam da budem doktorka (6g).

Odgovori pokazuju da su narocito devojcice negativnog odnosa pre-
ma ovoj ulozi. Procenjuju je u odnosu na estetsku dimenziju, izrazavajuci
preferenciju prema zanimanjima u kojima vise mogu da se identifikuju sa
svojim polom, odnosno u kojima prepoznaju vise predstavnica sopstvenog
pola. Ovakav rezultat verovatno je rezultat dominacije muskog pola u ovoj
sferi Zivota, te za devojcice ovog uzrasta nen predstavlja privlacan uzor, a
obzirom na nedostatak modela identifikacije.

Medu pozitivnhim odgovorima na pitanje da li bi Zeleo/la da bude$ poli-
ticar, viSe je odgovora deacaka, a dominiraju obrazlozenja koja su utilitar-
nog karaktera i proizilaze iz de¢je egocentri¢nosti i licnih potreba (Da, zato
$to nose lap top, a meni mama i tata ne daju (5g); Da, zato §to oni ne moraju
u Skolu-stoji im kao da su isli (decak, 5g); ona koja odrazavaju Zelju da se
ima mo¢ (Da, jer je glavni; svi ga slusaju; ima para; mo¢ni su (decak, 5,6 g)
i radoznalost (Da, da vidim $ta oni to rade (decak,5g).

Analizirajuci polne i uzrasne razlike u odgovorima na sva postavljena
pitanja, moze se zakljuciti da su devojcice nesto vise informisane, vi$e znaju
o politici i politicarima, ali sui manje zainteresovane za ove ulogu, dok su
decaci manje informisani ali vi$e zainteresovani (dominiraju motivi modi,
snage i vaznosti).



104 Lada Marinkovi¢

U odnosu na uzrast, deca od Cetiri i pet godina neinformisana su i manje
zainteresovana za politiku, dok su deca starijeg predskolskog uzrasta (Sest
i sedam godina) ta¢nije informisana, vi$e znaju, imaju vise informacija, ali
i dalje viSe negativnog stava, formiranog najvise pod uticajem porodice i
medija. Ovakvo bolje poznavanje samog pojam, viSe znanja i razumevanja
politike je u skladu sa kognitivnim kapacitetima starije dece. Negativan stav
prema ovoj ulozi, sferi politickog delovanja uopste i razumevanje da je ona
rezervisana pretezno za muskarce, domininante su karakteristike najranije
politicke socijalizacije u nasoj sredini.

Zakljucak i diskusija rezultata

Osnovni zakljuéci ovog istrazivanja su da deca uzrasta od cetiri do se-
dam godina u nasoj sredini ne znaju mnogo o politici i politicarima, veci-
nom nisu zainteresovana za sferu politike, imaju pretezno negativne stavo-
ve, uklju¢ujudi negativnu emocionalnu komponentu odnosa prema politi-
¢arima kao pozeljnoj drustvenoj ulozi. Devojcice su nesto vise informisane
i u manjoj meri preferiraju bavljenje ovom sferom, izrazenijeg negativnog
stava koji je zasnovan pretezno na estetkim komponentama a nepozeljnost
uloge proizilazi iz izgradene slike o politi¢arima kao dominantno muskom
zanimanju. Decaci, za razliku od devoj¢ica imaju manje znanja o politica-
rima i politici ali istovremeno izrazavaju pozitivnije preferencije za ulogu
politicara, koju zasnivaju na identifikaciji sa ulogom u kojoj percipiraju
mo¢, bogatstvo, jac¢inu, snagu. Ocekivano i u skladu sa razvojem kogni-
tivnih sposobnosti, sa uzrastom se povecava znanje i interesovanje za ovu
sferu drustvenog zivota i sposobnost da se opsirnije verbalizuju odgovori
na postavljena pitanja.

Dobijeni rezultati mogu se diskutovati u svetlu principa rane politicke
socijalizacije a koji se odnosi na znacaj i ulogu ucenja u ovom razvojnom
periodu i njegovu otpornost na promene tokom kasnijeg odrastanja, s ob-
zirom na ranu strukturaciju. Rana iskustva i konstituisanje opstih vrednosti
i bazi¢nih uverenja, predstavljaju osnovu za formiranje kasnijih politickih
stavova. U svetlu znacaja gradanskog aktivizma i ukljucenosti u politicki
zivot svih gradana, kao prava i moguc¢nosti da ucestvuju u struktuiranju
drustvenog zivota kroz sferu kreiranja politika, dobijeni rezultati ne pruza-
ju optimisti¢nu sliku u odnosu na pravac politicke socijalizacije. Nedosta-
tak znanja i nezainteresovanost mogu biti razvojno oc¢ekivani i kognitivnim
faktorima uslovljeni. Takode, pozitivnim mozemo smatrati ovakve dobi-
jene rezultate, s obzirom da to govori o smanjenim drustvenim tenzijama
i znacaju koji se ovim temama optere¢uje svakodnevni Zivot i primarno
detetovo okruzenje. Ono §to mozemo smatrati nepovoljnim je rezultat da
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deca koja nesto znaju o politici formiraju negativne stavove i nepozeljnu
sliku o politici, ili formiraju sliku koja je zasnovana na negativno konotira-
nim vrednostima snage, mo¢i i uticaja. Pitanje nedostatka rodno ujednace-
nih prilika za identifikaciju, takode je ocigledno.

Na kraju, mozemo se sloziti sa misljenjem da je znanje o politici os-
novna “valuta” gradanskog drustva, te da je potrebno da o ovoj temi vise
saznamo (Vollmar,....?). Politicka socijalizacija, kao deo procesa socio-ko-
gnitivnog razvoja, u sebi kombinuje maturacione sile i spoljasnje kontek-
stualne uticaje (Bjorklund, 2013; Serafica, 2015., prema Bar Tal, 2017). I ne
manje vazno, u zonama u kojima je konflikt aktivan, politicka socijalizacija
pocinje veoma rano u detinjstvu, kao rezultat onih dogadanja koja su sa-
stavni deo svakodnevice (Cairns, 1996; Robben & Sua rez-Orozco, 2000).
U relativno mirnim periodima, u kojima nasilje i konflikti nisu izrazeni,
konflikt nastavlja da biva deo svakodnevnog diskursa i reflektuje se na ra-
zlic¢ite nacine na odrastanje i razvoj dece (Muldoon & Trew, 2000. prema
Bar Tal, 2017). Iz navedenog sledi da je proucavanje i razumevanje uticaja
politickog diskursa na najmade ¢lanove drustva, odgovorno ulaganje u bu-
duc¢nost drustva.

Ovo istrazivanje smatramo da moze posluziti kao polazna osnova za
obimnija istrazivanja razvoja politicke socijalizacije najmladih, imaju¢i u
vidu znacaj koji ona moze imati na formiranje odgovornih gradana koji ¢e
vrlo brzo participirati u zivotu zajednice.
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GROWING UP AND POLITICS
WHAT CHILDREN THINK AND KNOW ABOUT
POLITICIANS

LADA MARINKOVIC
Preschool Teacher Training College, Novi Sad
Serbia

Abstract: The media and communication facilities that surround the child
inevitably comprise information about current political events and the main
actors of political life. Given that the concept of political socialization in our
country is insufficiently explored and important for understanding the deve-
lopment of political attitudes in adulthood, the aim of this research, conduc-
ted in 2013 and 2016 with children of pre-school age (149) was to determine
knowledge and attitudes children towards politicians, as prominent, concise
and the most visible representations of politics and political discourse in their
everyday life. The results indicate that children of pre-school age are in most
cases not familiar with specific political figures, have no knowledge of what
the job of politicians is, they do not have a positive preference for doing such
a job and have a predominantly negative attitude towards them. Some age-
related and full specificities will be discussed, which are obtained by quantita-
tive analysis of the obtained responses. Despite the expectations that growing
up children in Serbia is more burdened with information from the political
sphere, this view has not been confirmed. Children form their attitudes do-
minantly under the influence of attitudes of important adults from their own
family and immediate environment, while they perceive the media image as
unattractive, unattractive, and do not bind to such content. The results con-
tribute to understanding the child’s perception of politics and its impact on
childhood everyday as well as to understanding political socialization in our
society.

Keywords: Child and politics, political socialization, child and media.



UDC 316.728-
053.5(497.115)
ISIDOR GRAORAC
Novi Sad, Srbija
isidorkovilj@yahoo.de

SVAKODNEVNI ZIVOT DECE NA
KOSOVU I METOHIJI

Sazetak: Rad se sastoji iz istorijsko teorijskog dela u kome se istorija su-
ocava sa nasim danima jer aktuelna politicka situacija i svakodnevni Zivot
dece bez toga nisu razumljivi i empirijkog dela kroz koji smo ispitali potrebe
i spremnost dece koja Zive na Kosovu i Metohiji da menjaju i osmisle svoju
svakodnevicu.Njihove implicitne vrednosti i stavovi nagovestavaju skrivene
potencijale (moc) duha deteta. Etnicki sukobi, progon i stradanje opterecuju
i tzv. mirne periode vremena. Briga o bezbednosti, strah i nada u bolju bu-
ducnost, eskapizam u svet bez mrznje i nasilja traju decenijama. Do krajnjih
granica iskusavaju se razlicite mogucnosti smislenog Zivljenja posto je unize-
na vrednost samog Zivota. Stradanje dece zahteva odgovor na pitanje o smislu
Zivota i smrti.

Kljucne reci: svakodnevica dece, patnja dece, bezbednosna situacija, Zivot
u eskapizmu.

Pisao sam sa sves¢u o nemogucnosti da se sve razjasni

(D. Stojanovic, Politika, Kulturni dodatak, 15.12. 2018.)

Da li u vremenu u kome Zivimo uopste treba govoriti o zlu, sada kada je
ono u svetu

prevladalo kao princip i pravilo Zivota

(B. Kukic, Politika,13.12.2018.)

Mama, zasto me Siptari ubijaju pomalo? Sto me ne ubiju odjednom?
(Uéenica OS Pristina, prema: Jevti¢ 1990:393)

Sasvim opsti 1 osnovni zadatak ovog istrazivanja, pored onog koji ek-
splicitno ili ne, ima svako nauc¢no istrazivanje, a to je da $to tacnije, $to
obuhvatnije i $to objektivnije objasni ispitivan predmet, u nasem slucaju da
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prikaze i dokaze drustveni, moralni i ljudski znacaj, znacenje i smisao istra-
zivanja detinjstva na Kosovu i Metohiji. Rezultati mogu uticati na promenu
stavova odraslih (drustva) prema deci, odnosno na promenu polozaja dete-
ta u drustvu i porodici kao i na unapredjivanje odnosa dece i odraslih. Sve
to se ocekuje takode u Konvenciji o de¢jim pravima. Rezultati istrazivanja
mogu takode sluziti budenju saznanja o potrebi unapredivanja kvaliteta Zi-
vota dece danas.

Nadahnuti Rusoom i zbivanjima u drustvu i kulturi na pocetku XX
veka, stvaraoci razli¢ite provinijencije velicali su dete i detinjstvo. Takvo
stremljenje je poznato u pedagogiji pod imenom «pedocentrizam». Medju
ovim stvaraocima istaknuto mesto pripada Elen Kei (autorki ¢uvenog dela
Vek deteta 1900.) i Mariji Montesori ¢ija ¢e dva dela: Tajna djetinjstva i Upi-
jaju¢i um u ovom radu biti koris¢ena. Ve¢ u to vreme poruke i predlozi o
zivotu i radu sa decom lebde izmedu moguénosti i stvarnosti, nedovoljno
diferenciranih iskaza o moZe, treba i jeste.

U socioloskim istrazivanjima svakodnevice deteta dokazano je da dete
jeste subjekt promene i drustveni akter, subjekt prakse svakodnevnog zivota
(Migkovi¢, 2014).

U pomenutim shvatanjima i stremljenjima nije uvek jasno razgraniceno
$ta dete moZe da ¢ini, od onog $ta treba i $ta stvarno radi. U nasem istrazi-
vanju posli smo od iskustva i ideja Marije Montesori da dete moze mnogo
vi$e no §to se obi¢no misli da ucini na popravljanju sveta odraslih, utice
na menjanje ukupnog zivljenja, ali se to ne primecuje jer roditelji i odrasli
dovoljno ne poznaju decu. Na osnovu visegodisnjeg posmatranja, Ziveci sa
decom, iz licnog iskustva istrazivaca, majke i vaspitaca zakljucila je Mon-
tesorijeva da su mogucnosti (kapacitet) deteta daleko veci no $to se pret-
postavlja. Ona je dokazala da je dete vrelo ljubavi (Upijajuci um, 2003), da
se uticaj detetove licnosti na Zivot odraslih ispoljava preko tajne detinjstva
koja je skrivena usled slepoce odraslih ugradene u misteriji ljudske duse, a
to se jedino moze razresiti obra¢enjem, sledujuci Hristov nalog: Budite kao
deca (upor.Mt.18,3; Mk.10,15; Graorac, 2017: 147-158, 186-195). Razliciti
izvori (Biblija, Dostojevski, pisci za decu) svedoce o izuzetnosti i superior-
nosti de¢jeg sveta. Moralno i duhovno nadmo¢no detinjstvo shvaceno je u
ovom istrazivanju kao izvor nadahnuc¢a i moguc¢nosti deteta da stvara- ono
Sto biti ne moze.

Mo¢ detinjstva je ogromna, iako deca ne mogu spreciti ,,tajne sluz-
be zapadnih sila u procesu otimanja Kosova i Metohije» (Gacinovi¢, II,
2017:498), glase politicke konsekvence poverenja u dete.

I pored vrlo losih bezbednosnih uslova, progona, pretnji i ratova na Ko-
sovu postoje porodice sa po troje, cetvoro i vise dece. To su ¢injenice od ve-
likog znacaja za razumevanje odnosa roditelja prema deci, takode relevan-
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tne za struktuiranje njihovog svakodnevnog zivota i njegovo osmisljavanje.
rodenje brata ili sestre deca do¢ekuju s rados¢u: ,,Najlepsi poklon koji sam
dobio u izbeglistvu bilo je rodenje moje sestre. Ona nam je donela radost i
pomogla da zaboravimo na brige i teSkoce sa kojima smo se svakodnevno
susretali” (Ivan, 15g, prema: Cinoberski Nici¢, 2009: 48). ,,U izbeglistvu se
rodila moja sestra... Jedina svetlost koja je obasjala nase zivote” (Martin,
Pe¢, isto str.98).

Psiholozi kazu da eskapizam predstavlja bekstvo, strategiju povlacenja
u sebe, “u svoj svet fantazama u situaciji frustracije, kada je osoba neza-
dovoljna, razo¢arana i kada je uzdrmano njeno samopostovanje...Umesto
da resava svoje Zivotne probleme, unutrasnje konflikte i da se suocava sa
mucnom stvaarno$cu, osoba sklona eskapizmu” ¢esto se brani bekstvom
u fiktivni svet (Trebjesanin, Recnik psihologije, 2001). Moze se reci da Srbi
na Kosovu, posebno deca, vekovima Zive sa izazovima eskapizma. “Apatija,
negiranje realnosti i nada u neocekivani obrt situacije distinktivna su obe-
lezja enklavske psihologije” (Zlatanovi¢, 2005:88). O kakvim se bekstvima
i stvarnostima radi kod nasih ispitanika? Valja nam najpre rekonstruisati i
razumeti prirodu bekstva kod dece i odraslih a onda obelezja drustvene i
zivotne stvarnosti od koje i u koju se bezi.

Putopis iz 1908. vidi zivot na Kosovu na sledeci nacin: ,,Mogla sam samo
da se divim mastovitoj prirodi Srba koji su gajili izgubljenu nadu i koji su se
suocavali sa smréu zbog jedne ideje” (prema: Zdravkovi¢, 2005:128). Da li
je suzivot mogu¢? Oni koji su u stalnim etnickim sukobima kao da ne zele
mir. Ali deca, kazu: ,,Nadam se da ¢e se dobri Albanci kona¢no probudi-
ti..” (Iz Dakovice, Cinoberski Nici¢, 2009: 21). “Svaki dan pokusavam da
uverim sebe da ¢uda postoje... Kad god se probudim iz tog sna, shvatam
... da ¢e biti jos$ takvih snova koji ¢e me zavaravati i ¢initi da mi sve izgleda
moguce» (Isidora, 12g, Pe¢, isto s. 87).

Zelja dece s Kosova da pobegnu iz okruzenja u kome Zive ne mora biti
izraz nemocdi i nezrelosti da se suoce sa realnos¢u. Mozda je proizasla iz
roditeljske racionalne procene bezbednosne situacije i zivotnih opasno-
sti. Otuda je za deskripciju svakodnevnog Zivota dece od klju¢nog znacaja
prikazati prirodu i poreklo sukoba, mrznje i medusobnih animoziteta Al-
banaca i Srba, prikazati kako deca tumace svoje i razloge roditelja da se sele
ili ostanu na Kosovu. Ostaje bar da nagovestimo kapacitet i spremnost dece
da doprinesu pomirenju.

Iz istorije progona i stradanja dece (izbor svedocanstava)
Prema Jovanu Cviji¢u Albanci su svoju strategiju progona Srba i Crno-

goraca sprovodili tako $to se najpre “jave arnautske cete koje odvode decu i
ljude i ucenjuju ih; stanovnistvo se
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prestane baviti stoc¢arstvom, prestane obradivati njive, koje su udaljene
od sela; jer ne sme ... U ovako oslabljenim i zastraenim selima nasele se
najpre po dve-tri arbanaske porodice... Tako Arbanasi postepeno rasteruju
slovenske seljake i sela...»(Cviji¢, 2014:202).

Filozofsko istorijski moze se reci: «Kosovo je ve¢ danas opsti naziv celog
jednog slozenog problema, u kome se istorija suocava sa nasim danima.
Kosovo je u tom pogledu samo simptom koji otkriva dublje i $ire procese,
u kojima se resava sudbina srpskog naroda. Zato je neobi¢no vazno, upravo
neophodno, da se problem Kosova razmatra u svetlu istorije: aktuelna po-
liticka situacija bez toga nije razumljiva niti se mogu shvatiti pravi smisao i
domet albanskih namera.»(Bogdanovi¢, 1986:260).

Medu najstarije zapise o nasilju nad decom spada onaj u kome se kaze
da je car Selim 1567. “po celoj zemlji svojoj skupljao janicare”(tj.decu
za danak u krvi)(isto,s.75). Istorija je takode zabelezila: “Kada je sultan
Mehmed II zauzeo 1455.g. tvrdavu Novo Brdo, vojnicima je dao 700 Zena,
320 dece je odveo u Malu Aziju a od njih su docnije postali jani¢ari. Da bi
zastitili decu od kidnapovanja roditelji su “namerno sakatili svoju musku
decu, kako bi na taj nacin sprecili njihovo odvodjenje u Carigrad. Neki su
deci prilikom krstenja, pomoc¢u nekakvog biljnog soka, ucrtavali na celu
krst koji se docnije nije mogao nikako ukloniti” (Djilas, 2000:73).

Naime, tokom prvog razdoblja turske vladavine dolazi do izrazaja uticaj
janicara, “zapravo danka u krvi kojim se sve do 1676., kada je ukinut, svake
Cetvrte godine oduzimala petina dece od Sest do devet godina radi islami-
zacije i regrutovanja. Da bi to izbegli, ljudi su bezali u $ume i u planinske
oblasti ili se iseljavali na teritoriju Austrije ili Venecije. Uostalom, ovo uzi-
manje dece u toku dva i po veka imalo je ista dejstva kao da je svake cetvrte
godine bila po jedna migracija” (J.Cviji¢,prema:isto,str.119).

Indikativno je za nae istrazivanje $to Jovan Cviji¢ ni na margini ne po-
minje danak u krvi kao nasilje nad decom, nego kao jedan od antropogeo-
grafskih ¢inilaca seobe naroda i migracija stanovnistva. Doduse, verovatno
je ovaj naucnik imao u vidu i nasilje nad decom kada je rekao da je “nasilje
glavno obelezje albanske kolonizacije, te da nasilje i zlo¢ini nad Srbima u
Staroj Srbiji traju vekovima”(isto,str.117,165). Dodali bismo: do nasih dana.
Albanci (u proslosti egzekutori turskih, austro-nemackih i italijanskih oku-
patora), danas Amerike, svoje namere i interese ostvarivali su uvek nezako-
nitim putem, nasiljem. Zitelj Kosova je rekao:”Usud nam je takav, da gine-
mo. A Siptarski je usud da se priklone jacem?” (Vujinovi¢, 1989:121).

Mozemo postaviti pitanje zasto je bas krvlju dece pla¢an danak okupa-
toru? Zrtvovanje dece, danak okupatoru naseg vremena, nazvan je kolate-
ralna $teta. Nekad, izgleda i danas, Zivot dece je na vrlo niskoj ceni. A oteta
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deca su bolje od bilo ¢ega drugog posluzila scenariju porobljivaca. Niko kao
deca-janicari ne moze biti u sluzbi posluziti interesima imperije. Danak u
krvi tokom narednog perioda delovao je takode na izmenu odnosa prema
deci. Doslo je u meduvremenu do implicitne i eksplicitne promene u poi-
manju deteta i detinjstva.

Istrazivanjem arhetipa deteta, majke i oca moguce je pribliziti se razu-
mevanju dubinskih posledica promena u svakodnevnom zivotu dece i ro-
ditelja, implicitnom i eksplicitnom poimanju detinjstva posle dva i po veka
delovanja danka u krvi.

Nacrt empirijskog istraZivanja i tumacenje probnog ispitivanja

U radovima, uglavnom istorijskim, o blizoj i daljoj proslosti, sukobima i
ratovima, seobama i progonima Srba i Albanaca, pominju se retko i uzgred
- deca. Od pocetka pripreme projekta istrazivanja rukovodio sam se idejom
Dostojevskog o izuzetnom moralnom znacaju i dalekoseznim drustvenim
i psiholoskim konsekvencama patnje dece. Pokusavali smo da razumemo
znacenje i smisao uvida Dostojevskog za ovo istrazivanje: Spasenje sveta
“ne vredi jedne suzice ni samo jednog izmucenog deteta” (Dostojevski, I,
1968: 270).

Od pocetne faze izrade projekta smatrao sam da upravo progoni, pret-
nje, strahovi i nasilje nad decom predstavljaju sustinsku odrednicu njihove
svakodnevice. Iz odli¢ne studije Ivane Milovanovi¢ (2015) shvatio sam da
upravo o patnji i stradanju treba da prikupim valjanu empirijsku evidenciju.

Poceo sam pisanje projekta s ubedenjem da se mo¢ deteta (tajna detinj-
stva) ispoljava takode u izgradnji harmoni¢nog, bezkonfliktnog drustva, da
je ta mo¢ skrivena; da deca emaniraju takvu pozitivnu energiju koja moze
pobediti mrznju i etnicku netrpeljivost.

Posto je nase empirijsko ispitivanje obavljeno u osnovnoj skoli sela
Priluzje (kod Vucitrna) naves¢emo neka opsta saznanja o Zivotu u tom selu
iz obuhvatne studije Ivane Aritonovi¢: Svakodnevni Zivot i samoorganizova-
nje mestana u srpskoj enklavi Priluzje na Kosovu i Metohiji (2010). Autorka
u uvodu tvrdi da spske enklave prolaze “kroz takoreéi zasebne razvojne
procese”. Na trenutke “prepusteni brizi Republike Srbije, medunarodnih
organizacija, kosovskih institucija i nevladinih organizacija, mestani sela
najcesce su zapravo prepusteni sebi i ruralnom zivotu koji pokusavaju da
odrze”(Aritonovi¢,2010:188). Drzava Srbija nije u mogucnosti da zastiti
svoje gradane pa se oni “usled osecaja zaboravljenosti i odbacenosti, a u ne-
zeljenom (albanskom) okruzenju, okrecu stvaranju novih vrednosti i obi-
¢aja, novog morala iznad svega, novim obrascima prezivljavanja i cuvanja
ljudskog dostojanstva (isto)”.
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Rizi¢na bezbednosna situacija daje pecat svakodnevici. Selo Priluzje je
bilo jedno od najrazvijenih sela na Kosovu i Metohiji. Za nase istrazivanje
je posebno znacajan podatak da je OS «Vuk Karadzi¢» jedna od najstari-
jih osnovnih $kola, (osnovana oko 1870), takode danas “klju¢na drustvena
ustanova u selu”(isto,str.190). Kada je Priluzje 1961. izgubilo status opstine
i postalo mesna zajednica u okviru opstine Vucitrn, neophodna je bila “lo-
kalna inicijativa mestana” za razvoj sela. U tome se isti¢u direktori OS &iji je
znacaj “od samog formiranja $kole veliki”’, zatim nastavnici i predstavnici
ostalih drzavnih ustanova (isto,str.193).

Drustvene odnose na Kosovu karakteri$e “neravnopravan odnos moci,
koja se izrazava u onemogucavanju Srba iz enklava da Zive pod normalnim
uslovima zivota jasno govori o stresnoj svakodnevici u enklavi. UgroZenost
osnovnih ljudskih prava: pravo na zivot, slobodu kretanja i pravo na rad su
realnost Zivota u srpskim selima ve¢ jedanaest godina”(isto,str.195).

Za razumevanje i rekonstrukciju svakodnevnog zivota neobi¢no je vaz-
no prepoznati karakteristi¢na a skrivena obelezja ponasanja i osecanja Zi-
telja Priluzja: “Nezvanicna, a istrazivacu vidljiva strana Zivota u enklavi...
jeste apatija i letargija... Jedino §to Srbi znaju jeste Zelja da i dalje zive pod
zastavom Srbije” (isto,str.197). Posvecleni istraziva¢ je uocila da mestani,
iako kazu da su optimisti samim svojim prisustvom i zivotom u selu, “za-
pravo zive u kontekstu privremenosti... Dvanaest godina oni gledaju ista
lica, na ulicama se javljaju istim ljudima uz sve manje tema za razgovor,
usled monotonije i bezperspektivnosti... Ocekivano obnavljanje tradicio-
nalnih obrazaca drustvenog Zivota i tradicionalnih vrednosti nije se dogo-
dilo... U selu ne postoji dispozicija za postignu¢em boljeg Zivota, u prvom
redu zbog bezbedonosne situacije, odsustva ulaganja drzave u region i ja-
sne perspektive lokalnih Srba” (isto,s.198).

Uprkos brojnim i nepomenutim tesko¢ama i nevoljama, “u uslovima
ugrozenosti fizickog integriteta i nacionalnog identiteta, Srbi iz Priluzja
pokazuju snagu u borbi sa sa svakodnevnim tesko¢ama” Prema nalazima
antropologa, motivacija je u nas po pravilu najjaca u najtezim trenucima
(K.Malesevi¢, prema: isto, 5.203). I tako do “neke nove stresne situacije koja
¢e iziskivati domisljatost u cilju izbegavanja nepovoljnog drustvenog po-
lozaja koji nece ugusiti slobodarski duh Srba, koji je svih ovih godina bio
inicijalna snaga za o¢uvanje svojih domova, svoje zemlje i svog sela”(isto).

Ovde sazeto prikazana borba za prezivljavanje mestana sela Priluzja bila
je prava $kola zivota deci i mladima u njihovoj svakodnevici, $to ¢e se deli-
mic¢no videti iz odgovora ispitanika na primenjenim upitnicima.
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Instrumenti i nacin ispitivanja

Prema iskustvu i stavovima predskolske dece i u¢enika osnovne i sred-
nje skole, odlucujudi uticaj na sistem vrednosti i emotivna stanja dece i
odraslih u svakodnevici imaju etnicki sukobi Albanaca i Srba (Aritonovic,
2010.). Stoga se nekoliko pitanja u upitnicima direktno i indirektno odnosi
na posledice i stavove o meduetnickim sukobima. Opazljive posledice real-
nih konflikata, narocito neizvesno is¢ekivanje da do sukoba i nasilja moze
do¢i, manifestuju se u sferi bezbednosti, pretnji i zastrasivanju, trpljenju i
seobama.

U nasem ispitivanju upitnici su bili glavni, u mnogo ¢emu jedini izvor
podataka o svakodnevnom zivotu dece. U decembru 2018. primenjena
je prva verzija upitnika, u kojem centralno mesto imaju osecanja i stavo-
vi dece (ucenika) prema zivotu, ljudima i njihovim (etni¢kim) odnosima.
Indirektnim pitanjima ispitivan je sadrzaj aktivnosti u svakodnevnom zi-
votu. Novi upitnici (primenjeni januara 2019.) primereniji su predmetu
i zadacima istrazivanja, sadrze nekoliko direktnih pitanja o svakodnevici
ispitanika, ne/pozeljnim aktivnostima i emocijama dece i odraslih. Poseb-
nim pitanjima Zzeleli smo da proverimo osnovnu hipotezu o mogu¢nosti
autonomije (Marojevi¢, 2018.), stavove i ponasanje deteta kao subjekta pro-
mene i drustvenog aktera. Marija Montesori je dozivela i obrazlagala-mo¢
detinjstva. Otkrila je takode da je dete-vrelo ljubavi. Naravno da je takvo
shvatanje deteta, prakse detinjstva tesko empirijski proveravati i u povolj-
nijem okruzenju od onog kakvo je u juznoj srpskoj pokrajini.

I pored slabosti nasih upitnika, metodoloskih nedostataka i razlicitih
barijera u njihovoj primeni, slabo motivisanih u¢enika i malog uzorka, do-
bijeni odgovori otkrivaju bitne, aktuelne domene i probleme svakodnevnog
zivota koji mogu posluziti roditeljima i nastavnicima u organizovanju kva-
litetnijeg zivljenja sa decom, odnosno unapredivanju obrazovanja i uslova
odrastanja u porodici i $koli. Takode slabosti kao i dobre strane ovog ispiti-
vanja mogu biti podsticaj za nova istrazivanja.

Ispitivanja dece u OS ,Vuk Karadzi¢“ u selu Priluzju, srpskoj enklavi
kraj Vucitrna, sprovela je vaspitacica Vesna Stefanovi¢ kojoj se i ovom pri-
likom iskreno zahvaljujem. Odgovore predskolske dece (7) i u¢enika prvog
razreda (7) i drugog razreda (8) osnovne $kole, zapisivala je vaspitacica. A
odgovore predskolaca na pitanja iz druge verzije upitnika (9) belezili su ro-
ditelji. Na pitanja iz prve verzije upitnika odgovaralo je osam ucenika prvog
razreda, a na drugu 18 ucenika drugog razreda. Na ponovljeno ispitivanje
korigovanim upitnikom odgovarali su takode ucenici prvog razreda sred-
nje tehnicke skole (11). Ukupno je ispitano 60 dece (ucenika, 33 ucenika
osnovne $kole i 11 ucenika srednje $kole) i 16 dece predskolskog uzrasta.
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Odgovori predskolske dece i u¢enika osnovne i srednje $kole

Predskolska grupa- 1.verzija upitnika

Zamisljam- ,da letim avionom®; ,,da imam puno para®; ,da sam pred-
sednik Vucic¢®

Plasim se ,,Vojske Kosova; smrti®

Nadam se ,,da Albanci nece da nas diraju; Da ¢emo se preseliti u Obre-
novac".

Sanjam da ,,Sam policajac®.

Mastam-,,Da ¢u jednog dana videti Pariz®

Predskolaska grupa-2.verzija upitnika

Pomirio bih srpske i albanske politicare ,kad bih imao mo¢; kad bih
imao ¢arobni $tapi¢; kad bih mogao; kad bi moglo da bude mira; ja sam jos
uvek mala da odgovorim na to pitanje®.

Mi se neéemo seliti ,,sve dok ne budemo morali; dok moZemo ostati
ovde; dok ne budemo zivotno ugrozeni; dok nas ne oteraju; dok postoje
uslovi za normalan Zzivot; jo$ ne planiramo da se selimo®

Jedan decak na vise pitanja daje isti odgovor: njemu je san da postane
policajac, zeli da mu se to ostvari kad zavrsi skolu. Takode Zzeli da jednog
dana radi u policiji. On masta da ¢e postati superheroj koji pomaze deci.
Drugi navodi: Sanjam ,,da sam velik kao dzin i da pomazem ljudima u ne-
volji®

Pomaganje” navode u svojim iskazima deca svih uzrasta. Solidarnost i
razumevanje ljudskih i potreba svojih vrsnjaka obelezje je vecine stavova
ucenika. Deca traze moguc¢nosti i puteve da budu akteri, subjekti prezivlja-
vanja.

Jedna devojcica priznaje: ,,Sanjala sam da sam dobra vila i da sam stvo-
rila puno degjih igraonica, a deca su bila presre¢na“ Dalje razmiglja: ,,Sta
da uradim da bi bio zivot lep...Svi ljudi treba da se promene, da pomazu
jedni drugima i da misle o lepim stvarima®, da bude jednog dana ,lepo kao
u Srbiji*

Jedino ovo predskolsko dete smatra da je ,,lep zivot® mogu¢ ako se ,,svi
ljudi promene®

Jedan decak je indirektno odgovorio na osnovnu hipotezu ovog istrazi-
vanja, ono $to je trebalo biti u samom fokusu ispitivanja, a to je moc¢ detinj-
stva (mogu¢nosti duha deteta-vrela ljubavi). Svojom rukom, $tampanim
slovima odgovora na pitanje kada su deca moralna podrska odraslima: ,Mi
deca smo moralna podrska odraslima kad smo sre¢ni jer oni vole da smo
radosni i veseli®

Jos jedan decak zeli da bude mir u celom svetu i pita se $ta da ,ura-
di* kako bi doslo do mira. Kad bi ,,imao moc¢“ pomirio bi srpske i alban-
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ske politi¢are. Njegova drugarica bi to isto ucinila da ima ,,¢arobni Stapic®
Decak kaze:“sanjao sam da sam postao madionicar i da mogu uraditi sta
pozelim”. Verovatno oseca tezinu borbe za mir pa mu se usnilo da je tako
nesto izvodljivo jedino madionicaru. Zeleo bi da svoje ¢arobnjaitvo stavi na
raspolaganje ,iskrenim i pravim borcima za mir u svetu®. Mnogi njegovi i
stariji drugari iz Priluzja nadali su se mogu¢nostima, cudotvornim moc¢ima
da bi pomagali svima kome je pomo¢ potrebna. Na primer, decak bi ,,po-
mogao roditeljima da naprave novu kucu®

Prvi razred-prva verzija upitnika

Jedna devojcica misli da ,,je dobro dete®. ,Verujem da ¢u jednog dana
postati doktorica® Njeni drugari Zele da budu policajci, piloti i vatrogasci
kako bi mogli pomagati roditeljima i zivotu. Ona je sre¢na kad je ,,uciteljica
pohvali“ i pita se:“zasto deca ne vole da uce?*, raduje se ,,kupljenoj knjizi“ i
»zamiSlja da je velika®“

Nekoliko ucenika prvog, drugog i osmog razreda navode ,,biti velik“
kao svoj ,san“ ,nadanje“, ono $to ¢e postati kad zavrse skolu. Pretpostav-
ljamo da Zele $to pre da odrastu kako bi postali snazniji i drustveno uspesni,
bolje se nosili sa Zivotnim nedac¢ama koje prevazilaze detinje fizicke i men-
talne sposobnosti.

Druga devojcica je jedina rekla da se plasi ,,svade izmedu mame i tate®
Ali joj je vazan, kao i vecini ispitivanih ucenika, $kolski uspeh (,nadam se
odli¢nom®). Jedina se pita: ,,Da li stvarno postoji Bog?“. Ipak ona zamislja
da ¢e ,,biti lepa kad poraste®

Drugi de¢ak sanja Siptare i njih se plagi, ali se nada da nece biti rata. Ipak
on zeli da jednog dana postane vojnik. Pita se: “zasto je mama neraspolo-
zena?“. Kao i neki njegovi vr$njaci zamislja da ima krila i da leti. Verovatno
ne samo da bi posmatrao nego i da bi mogao uredivati haoti¢ni svet i zivot
u kome se nasao.

Slede¢i ispitani decak sanja ,kako trci, pada i ne moze da se digne“pa
se nada ,,da e postati najbolji atleticar® i ,, biti poznat® Li¢nu i drustvenu
afirmaciju ucenika podstice i ohrabruje svaka dobra skola i ,detecentri¢na
porodica“(Milovanovi¢, 2015:156,158,159).

Drugi razred-prva verzija upitnika

Decak misli da ,,lepo crta®i veruje da ¢e jednog dana ,,postati umetnik®
Srecan je kad ,,dobije peticu® i zamislja da ,,svira klavir®. Odgovori ovog
ucenika bili su povod da potrazim misljenje roditelja i nastavnika o jo$ ne-
koliko daka kako bismo stekli potpuniji uvid u njihove moguénosti razvoja
i ucenja, takode predlozili odgovarajuce pedagoske mere.

Jedna devojcica kao i mnogi njeni vr$njaci nastoji da bude “dobra de-

» ¥

vojcica’, $to se moze verovatno tumaciti specificnostima Zivota u enklavi
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bremenitnom etni¢kim sukobima i bezbednosnim rizicima. Takode, kao
nekolicina njenih drugara ova ucenica zamislja da ,ima puno para®

Jedan decak zeli ,,da budem ucitelj“. Sre¢an sam ,kada sve znam®, radu-
jem se ,,peticama‘. Nadam se ,,da ¢u videti Novaka Pokovi¢a®

Njegov drug sanja ,,da sam pao i ne mogu da ustanem®. Nadam se ,,da
sam dobar sin“. Verujem da ¢u jednog dana ,,postati inzenjer®. Zamisljam
»da sam supermen’, dok jo$ jedan ispitani decak zamislja sebe kao ,visok i
snazan®,

Osmi jedan-prva verzija upitnika

Sanjam “Da imam sve petice”; “Ratove”; “Svoj Zivot u buduénosti”;
“Cudne snove”

Plasim se “Da jednog dana ne izbije rat” (dve devojcice)

Nadam se “da necemo ceo zivot biti pod vlas¢u Albanaca”; “Da ¢u otici
u Italiju”; “Da ¢u upisati zeljenu skolu”; “I fakultet”.

Verujem “da ¢u jednog dana imati svoju porodicu”.

Veliki broj ispitanika oseca se sre¢no i zadovoljno u prisustvu svojih
¢lanova porodice. Spremni su da zajedno rade sa roditeljima a potreba za
blisko$¢u sa njima je vidno izrazena.

Pitam se “gde ¢u biti u budu¢nosti”; “Da li ¢u ostatak Zivota provesti
na Kosovu?”; “Sta ¢u da budem kad porastem?”; “Gde ¢u igrati fudbal u
buduénosti?”; “Gde ¢u Ziveti u buduénosti?”; “Sta ¢u raditi u buduénosti?”;
“Sta ¢e mi se desiti u buduénosti?”,

Osmi dva-druga verzija

Sanjam “da odem odavde i da zivim normalno”.

Plasim se “Siptara”, “kidnapera, kriminalaca”(dvoje dece); “Da ne bude
rata” (njih cetvoro).

Ucinio bih “da na Kosovu bude mirno i da se vrati srpska vojska”

Kosovo Srbi nece ostaviti “Nikad”; “Dok smo mi na zemlji”.

Nadam se boljem sutra “kad porastem” (dvoje); “Kad se Srbi i Albanci

pomire”.

Srednja tehnicka skola prvi razred-druga verzija upitnika

Pomogao bih politicarima na Kosovu da se pomire, “ako bi pomirenje
trajalo zauvek®; ako bi ,,postigli prava resenja za sve ljude na Kosovu.

Sukobi dece i odraslih ,,Kad bi se ljudi sa decom bolje upoznali, ne bi
dolazilo do sukoba“(dva decaka).

Pomogao bih odraslima (roditeljima) ,,da Zive bolje“; U¢inio bih ,,da u
ovom svetu bude sve u redu®

Zelje i potrebe da unapreduju Zivot u drustvu, porodici i okruzenju iska-
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zali su ispitanici svih uzrasta. Jedan od zadataka ovog istrazivanja jeste da
ukaze na puteve i moguénosti ozivotvorenja pomenutih vrednosti i stre-
mljenja dece i mladih. Dvoje srednjoskolaca izri¢ito su odgovorili da se
odrasli ne ugledaju na decu, nego deca na roditelje i nastavnike. Odgovori
na nekoliko drugih pitanja, medutim, indirektno i/ili implicitno potvrduju
nasu osnovnu hipotezu o uticaju dece na odrasle: Dete voli roditelje i poma-
ze im ,,da bolje zive®, sa manje brige, zele da im se ,,oduze za ljubav i trud®
Na prvi pogled ovo je karakteristika uobicajenih odnosa u patrijahalnoj
porodici. Medutim, implicitno znacenje saradnje i dobrih odnosa dece i
odraslih, u vise istrazivanja, smatra se osnovnim uslovom za unapredivanje
zivota ne samo u porodici nego i $iroj drustvenoj zajednici.

Nadam se boljem sutra , kad se odselim odavde® Jedina ucenica srednje
skole koja povezuje boljitak u zZivotu za odlazak s Kosova. Vecina ispitanih
srednjoskolaca ne bi se selila dok ne budu morali. Pomenimo da je san
samo jednog ucenika osmog razreda ,,da ode odavde® On je srecan ,kad
ide u Srbiju

Ucenici srednje $kole svoja razmisljanja o zivotu uglavnom vezuju za
svrsetak $kolovanja, profesionalno osposobljavanje i dobijanje odgovara-
juceg zaposlenja da bi mogli shodno svojim zeljama uredivati svakodnevni
Zivot.

Zakljucak i diskusija rezultata istrazivanja

Anketno ispitivanje je obavljeno na slu¢ajnom uzorku 16 predskolske
dece, 33 ucenika osnovne $kole i 11 ucenika srednje skole u selu Priluzju,
srpskoj enklavi blizu Vucitrna. Odgovore dece/ucenika prikupila je vas-
pitacica Vesna Stefanovi¢ zaposlena u osnovnoj skoli. U vreme ispitivanja
(decembar 2018, januar 2019.) bila je pogorsana bezbednosna situacija u
pokrajini $to je uticalo na motivaciju ispitanika, posebno roditelja preds-
kolske dece. Dobijeni odgovori 60 ucenika/dece, pruzaju moguc¢nost da
zaklju¢imo o nekim znacajnim obelezjima njihovog svakodnevnog Zivo-
ta, odnosu sa odraslima i pogledu na svet koji ih okruzuje u specificnom
postkonfiktnom drustvu Kosova i Metohije. Dobijeni odgovori ispitanika
potvrduju nasu osnovnu hipotezu o postojanju moguénosti i sklonosti dece
i mladih (upor.Aritonovi¢, 2012) da pomazu roditeljima i u¢estvuju u razli-
¢itim aktivnostima od drustvenog znacaja, pa i da razmisljaju o pomirenju
Srba i Albanaca. Da deca te zadatke ozbiljno shvataju pokazuju Zelje preds-
kolaca i ucenika 1r. osnovne $kole da ,,budu veliki® ,,visoki i snazni ali i
da zadobiju ¢udesnu ,,moc®, postanu ,super heroji“i ,,supermeni“ kako bi
zaista postali aktivni ¢inioci drustvene promene. Jedan decak iz predskol-
ske grupe pomirio bi srpske i albanske politicare ,da ima ¢arobni Stapic®
Decaci iz osmog razreda i prvog srednje skole Zele da zavrse vojne i $kolu
unutrasnjih poslova kako bi postali korisni ¢lanovi drustva.
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Na osnovu izjave ucenika prvog razreda. da ,lepo crta® i da veruje kako
¢e jednog dana ,,postati umetnik® zakljucili smo da ovo istrazivanje moze
da ima elemente akcionog ukoliko bi se obavili razgovori sa roditeljima i
nastavnicima o sklonostima i interesovanjima dece i napravila izlozba li-
kovnih radova. Planirali smo takode realizaciju akreditovanog programa
o zajednickom Zivljenu dece i odraslih $to bi doprinelo podizanju kvaliteta
zivljenja i osmisljavanju Zivota i jednih i drugih, uprkos sku¢enim okvirima
jedne enklave (geta). Kao $to kaze M.Miskovi¢ :“Proucavanje i istraziva-
nje svakodnevnog zivota dece ima smisla ukoliko tom poslu pristupamo
sa namerom da se on promeni“ (Miskovi¢, 2014:11). Devojcica iz preds-
kolske grupe se pita: ,,Sta da uradim da bi bio zivot lep?“(,,Kao u Srbiji“);
pa dodaje:“Svi ljudi treba da se promene, da pomazu jedni drugima® Da li
deca stvarno znaju na koji nac¢in moze do¢i do saradnickih odnosa i har-
monizovanja opstih prilika u drustvu? Ona ipak zele da uti¢u na drustvene
promene. Navedeni stav se ne tice interetnickih , pomaganja‘, iako su i za
decu meduetnicki nesporazumi dominantni ¢inilac svakodnevnog zivota.
Uostalom, ,za rekonstrukciju teorije i prakse detinjstva potrebno je da se
deca ne samo ,vide“ nego i da se ,,¢uju” (Miskovig, isto).

Ucenica osmog razreda se nada boljem sutra-,kad se Srbi i Albanci po-
mire®. Iako se u navedenim iskazima deca ne potvrduju kao drustveni ak-
teri, mogucnosti njihovog uces¢a u drustvenoj promeni ipak se indirektno
nagovestavaju: ,,Kad bi se ljudi sa decom bolje upoznali, ne bi dolazilo do
sukoba“(ucenik 1r.srednje $kole). Ovim iskazom je imenovan prvi predu-
slov delatnog prisustva deteta u zivotu drustvene zajednice i glavni zadatak
ovog istrazivanja: doprineti razumevanju i uvazavanju moguc¢nosti deteta
da unapredi meduljudske (i etnicke) odnose na Kosovu i Metohiji.

Utvrdeno je ,,da praksa detinjstva povratno deluje na strukturu i dina-
miku globalnog drustvenog sistema“(Miskovi¢,2014:12); $to svakako znaci
da je ,proucavanje i istrazivanje svakodnevnog Zivota dece bitno za drustva
koja prolaze kroz turbulentne i bolne promene, kao sto je Srbija“(Isto,s.11).
Iz tih razloga ve¢i broj pitanja se odnosio na ,,detetov dozivljaj sveta i sebe u
tom svetu®, odnosno ,videnje vlastite svakodnevice®. Tvrdi se da su ,,preds-
kolska deca kompetentna da iskazu ono $to je bitno za njihov svakodnevni
zivot“(Miskovi¢,2014:12,13).

Kao $to je u radu vec istaknuto, za potpuniju realizaciju postavljenih za-
dataka neophodno je obuhvatnije terensko istrazivanje kojom prilikom bi
se moglo sprovesti fokus grupno ispitivanje, studije slucaja i posmatranje sa
ucestvovanjem. Takode bismo na ve¢em uzorku primenili za decu i odrasle
(roditelje i nastavnike) upitnike o kapacitetu i moguénosti dece da uti¢u na
drustvene i promene odraslih.
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THE EVERYDAY LIFE OF CHILDREN IN
KOSOVO AND METOHIJA

ISIDOR GRAORAC
Novi Sad, Srbija

The work consists of a historical-theoretical part in which history faces our
days because the current political situation and everyday life of children can
not be understandable, and the empirical part through which we examined
the needs and readiness of children living in Kosovo and Metohija to change
and create their everyday life Their implicit values and attitudes indicate the
hidden potentials (power) of the child’s spirit. Ethnic conflicts, persecution
and starvation are burdensome in so called. quiet periods of time. Concern
for safety, fear and hope in a better future, escapism into the world without
hatred and violence last for decades. Different possibilities of meaningful life
are being tried to the limit, as the value of the life itself is destroyed. Children’s
suffering requires a response to the question of the meaning of life and death.

Key words: everyday life, children’s suffering, security situation, life in es-
capism.
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EKOLOSKO ZNANJE
PREDSKOLSKE DECE

Sazetak: U radu su prikazani rezultati istraZivanja ekoloskog znanja
predskolske dece realizovanog na prigodnom uzorku od 294 Sestogodisnjaka
iz razli¢itih gradskih i seoskih sredina u Vojvodini. Cilj istraZivanja bio je
da se utvrdi nivo i karakteristike ekoloskog znanja predskolske dece, njegova
povezanost sa odredenim socio-demografskim karakteristikama dece kao i da
se sagleda uloga i doprinos predskolske ustanove i porodice u ucenju o zastiti
Zivotne sredine. Prosecan rezultat ostvaren na testu znanja iznosi 4.87 tacna
odgovora (SD=1,43). U odnosu na pojedine merene elemente deca najbolje
poznaju pogonsko gorivo automobila, nacin ustede vode i najpogodniji nacin
prevoza sa ekoloskog stanovista. Znacajno manje znaju da prepoznaju izvor
zelene energije, koji materijali se mogu reciklirati i u manjoj meri su upoznati
sa pojmovima reciklaZe i zastitom Zivotne sredine. Decaci i devojcice ostva-
rili su isti rezultat na testu znanja, a deca koja Zive u gradu, ¢iji su roditelji
obrazovaniji, koja sa roditeljima pricaju o zastiti Zivotne sredine i koja su u
vrticu ucila o zastiti Zivotne sredine ostvarila su bolji rezultat na testu zna-
nja. Medutim primenom modela binarne regresije utvrdeno je da statisticki
znacajan najveci parcijalan doprinos ekoloskom znanju deteta imaju ucenje
o zastiti zZivotne sredine u vrti¢u i razgovaranje sa roditeljima na ovu temu.
Imajuci u vidu loije znanje o pitanjima poznavanja pojma reciklaze, zastite
Zivotne sredine, reciklabilnosti materijala i poznavanja izvora zelene energije
iznosi se zakljucak da je u predskolskom ucenju potrebno obratiti vise paznje
na ove elemente ekoloskog znanja kao i aktivnije ukljuciti porodicu u proces
predskolskog ekoloskog ucenja.

Kljucne reci: ekolosko znanje, predskolska deca, vrtic, porodica
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Uvod

Poslednjih decenija zabrinutost za o¢uvanje Zivotne sredine postaje sve
izrazenija. Ona nastaje kao rezultat upitanosti da li razvoj zasnovan na eko-
nomskom i industrijskom rastu moze obezbediti odrzivost, odnosno da li
sadasnje generacije mogu zadovoljiti svoje potrebe bez ugrozavanja mo-
gucénosti bududih generacija da zadovolje svoje (Report of the World Com-
mission on Environment and Development : Our Common Future, 1987).
Od Rimskog kluba, Stokholmske konferencije Ujedinjenih nacija o ¢ove-
kovom okruzenju, preko Svetskog samita u Rio de Zeneiru i Johanesbur-
gu, do konferencije Rio+20, donet je niz programa, deklaracija i strategija
posvecenih ostvarenju odrzivog razvoja: Deklaracija o ¢covekovom okruze-
nju, Agenda 21 iz 1992., Milenijumska deklaracija Ujedinjenih nacija, 2030
Agenda. Njima se isti¢e ¢ovekova teznja da promeni dosadasnji nacin Zivo-
ta, stavove, vrednosti, navike i ponasanje kako bi dokinuo negativne efekte
svoga dosadasnjeg delanja, odnosno kako bi obezbedio odrzivost, ne samo
za sebe vec i za generacije koje dolaze.

Nedvosmisleno postoji opsta saglasnost da je obrazovanje klju¢no u os-
posobljavanju ljudi da odrzivo zive, kao $to je i jasno prihvacen stav da uce-
nje za odrzivi razvoj treba zapoceti na ranom uzrastu (Cutter-Mackenzie &
Edwards, 2013; Davis, 2010; Palmer, Suggate, & Matthews, 1996; Pramling
Samuelsson, 2011; Siraj-Blatchford, 2009) buduci da je potvrdeno da kva-
litetno rano obrazovanje ima pozitivne efekte na razvijanje de¢jih stavova,
formiranje njihovog ponasanja kao i na njihov fizicki, emotivni, intelektu-
alni i socijalni razvoj (Muennig et al., 2011; Sylva, Melhuish, Sammons, Si-
raj-Blatchford, & Taggart, 2004). Sa stanovi$ta mogucnosti ostvarenja odr-
zivog razvoja Ciji je konstitutivni element zastita zZivotne sredine, sticanje
ekoloskog znanja na ranom uzrastu vazno je i zato $to deca imaju izuzetan
kapacitet da o¢uvaju svoje osobene kulture (Hofstede et al.,, 2010), a s obzi-
rom na to da su upravo ona nosioci vrednosti i normi koje treba da oblikuju
buduce drustvo, rano obrazovanje u ovoj oblasti je od presudne vaznosti.
U tom smislu ne samo da se pred odrasle postavlja zahtev da promene svoj
nacin razmisljanja, da usvoje norme, vrednosti i ponasanja koja su uskla-
dena sa principima odrzivosti, ve¢ i da ih prenesu na mlade generacije kao
njihovi socijalizatori.

Ko $to je istakao Bronfenbrener (1997), porodica i formalne ustanove
obrazovanja su podjednako vazni konteksti de¢jeg ucenja i razvijanja stavo-
va koji su prihvatljivi za datu kulturu. Istrazivanja potvrduju njegovu tezu,
odnosno efikanost u¢enja za odrzivost na ranom uzrastu ne odreduje samo
angazovanje vaspitaca ve¢ i roditelja odnosno ukazuju na potrebu da posto-
ji usaglasenost delovanja oba konteksta (Ferreira & Davis, 2015).
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Sticanje ekoloskog znanja sastavni je deo predskolskog programa u nasoj
zemlji U donedavno vaze¢im Osnovama predskolskog programa (“Opste
osnove predskolskog programa,” 2006) paznja se posvecuje zastiti zivotne
sredine i ekoloskim aktivnostima s ciljem ostvarenja socioemocionalnog i
duhovnog razvoja deteta, narocito u Modelu B ovog programa. Takode, u
novim Osnovama programa predskolskog vapitanja i obrazovanja, izmedu
ostalih kao zadaci predskolskog obrazovanja postavljeni su razvijanje sve-
sti o povezanosti ljudi i prirode i brige za Zivotnu sredinu kao i razvijanje
proaktivnog odnosa prema zivotu i okruzenju s ciljem pruzanja podrske
socijalnoj dobrobiti deteta (“Osnove programa predskolskog vaspitanja i
obrazovanja - Godine uzleta,” 2018).

Upoznavanje predskolske dece sa pitanjima zastite Zivotne sredine
predstavlja pretpostavku razvijanja ekoloske svesti odnosno razvijanja po-
zitvnog odnosa prema okruzenju. Dosadasnja istrazivanja su pokazala da
je kako u populaciji odraslih tako i u populaciji dece nivo ekoloske svesti
i odnos prema okruzenju povezan sa polom, slojnom pripadnoscu, ali i
mestom stanovanja (Bunting & Cousins, 1985; Cohen & Horm-Wingerd,
1993; Durkan, Giingor, Fetihi, Erol, & Giilay Ogelman, 2016; Harvey, 1990;
Kellert, 1984; Yilmaz, Boone, & Andersen, 2004).

Usvajanje ekoloskog znanja na predskolskom nivou u cilju ostvarenja
socijalne dobrobiti deteta kao sposobnosti snalazenja u svetu poseban zna-
¢aj dobija u kontekstu promena koje su se odigrale na polju promenjene
prercepcije klju¢nih aktera upravljanja odrzivos¢u. U globalnom rizi¢nom
drustvu polje subpolitike (Bek, 2011), odnosno aktivnosti grupa i udru-
zenja koja deluju izvan formalnih mehanizama politike kao $to su grupe
za zaStitu Zivotne sredine, ljudska prava ili prava potro$aca, humanitarne
organizacije, feministicki pokret, postaje kljucno za ostvarenje drustvenih
promena pa i ostvarenje odrzivosti. Klju¢ni akteri u upravljanju odrzivosé¢u
su gradani koji iskazuju zabrinutost za pitanja od javnog interesa i licne
interese podreduju u odnosu na interese prema zajednici. Ova promena
klju¢nih aktera upravljanja okruzenjem otvara pitanje kapaciteta grada-
na za aktersko delovanje koje je pak povezano sa pitanjem dominantnog
sistema vrednosti, pa time i obrazovanjem. Pitanje kapaciteta gradana za
aktersko delovanje dobija dodatni znacaj u odnosu na kontekstualne spe-
cificnosti naseg drustva. Srbija je postsocijalisticko drustvo koje karakteri-
$e autoritarno naslede i nedostatak tradicije u institucionalizaciji odnosa
izmedu gradanskih udruzenja i drzave. Autori ova drustva nazivaju civil-
nim drustvima bez gradana (Andreeva, Doushkova, Petkova, & Mihailov,
2005). Naime u njima gradani ostaju uronjeni u svoje privatne probleme i
socijalne mreze bez poverenja u ve¢inu gradanskih ili politickih institucija
(Howard, 2003). U istrazivanju ekoloski odgovornog gradanstva radenom
u Boru i Pancevu, dve ekoloski najugrozenije sredine u Srbiji, utvrdeno je
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da je ekoloska svest gradana visoka, ali da se ekoloskim pitanjima ne prida-
je prioritetni znacaj. Ekonomska pitanja su najvaznija pitanja. Uprkos evi-
dentiranoj visokoj ekoloskoj svesti ekoloska odgovornost gradana je niska.
Gradani izrazavaju nizak stepen prepoznavanja licne odgovornosti u resa-
vanju problema zastite Zivotne sredine. Vecina (80 %) ocekuje da se drzavni
akteri najvise angazuju kako bi zastita zZivotne sredine bila uspesna. Takode,
u istrazivanju je utvrdeno da je ekoloski aktivizam nizak. Pisanje peticija je
najzastupljeniji oblik aktivnosti u javnoj sferi, a selekcija otpada u privat-
noj. Pored toga anketirani gradani su izrazili nisku spremnost da menjaju
navike u potrosnji (Petrovi¢, 2013). U kontekstu visedecenijskog razaranja
instutucija gradanskog drustva, jacanja korupcije, ekonomske krize i osiro-
masenja velikog dela stanovnista ovi rezulatati ne iznenaduju. Medutim, u
svetlu ovog nalaza gotovo da je izli$no obrazlagati znacaj usvajanja znanja o
zastiti Zivotne sredine na predskolskom uzrastu kao prepostavke razvijanja
ekoloske svesti, odgovornosti i aktivizma.

Predmet i ciljevi istraZivanja

Predmet ovog istrazivanja je ekolosko znanje predskolske dece kao pret-
postavka razvijanja ekoloske svesti i odgovornosti, odnosno proekoloskog
ponasanja, kao jednom od uslova za ostvarenje odrzivosti.

Ekolosko znanje operacionalizovano je kao decje razumevanje osnov-
nih ekoloskih pojmova - zastite Zivotne sredine, reciklaze, poznavanje re-
ciklabilnosti materijala, izvora zelene energije, pogonskog goriva automo-
bila i poznavanje ekoloskih nac¢ina ponasanja, odnosno poznavanje nacina
ustede odredenih resursa, konkretno vode i poznavanje najadekvatnijeg
nacin prevoza sa ekoloskog stanovista.

Istrazivanje je radeno sa ciljem da se utvrdi nivo i karakteristike eko-
loskog znanja predskolske dece, povezanost nivoa ekoloskog znanja sa
odredenim socio-demografskim karakteristikama deteta - polom, obrazo-
vanjem roditelja i mestom stanovanja, kao i da se sagleda uloga i doprinos
predskolske ustanove i porodice u ucenju o zastiti Zivotne sredine.

Metod

Za potrebe istrazivanja konstruisan je test ekoloskog znanja kojim su
obuhvacene prethodno navedene kategorije. Uzimaju¢i u obzir ¢injenicu
da deca predskolskog uzrasta nisu u obavezi da znaju da citaju testiranje
je sprovedno u obliku strukturisanog intervjua sa vise ponudenih odgo-
vora od kojih je dete biralo jedan odgovor. Intevjueri' su imali slobodu da

1 Intervjue su sproveli studenti Visoke $kole strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom
Sadu tokom letnjeg semestra $kolske 2017/2018 godine u okviru studentskih vezbi iz predmeta Soci-
jalna ekologija, na ¢emu im se ovom prilikom zahvaljujem.
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pojasne pitanje ukoliko ga dete nije razumelo kao i da viSe puta procitaju
ponudene odgovore. U skladu sa posebnim ciljem istrazivanja prikuplje-
ni su i podaci o socio ~demografskim karateristikama deteta: polu, mestu
stanovanja i obrazovanju roditelja. Prihvatajuci stav nove sociologije detinj-
stva da su deca vredna istrazivacke paznje sama po sebi (Christensen and
James, 2000: 1) uloga porodice i predskolske ustanove u formiranju dec-
jeg ekoloskog znanja mereni su posredno odnosno preko decje percepcije
zastupljenosti ekoloskog ucenja u ovim okruzenjima, preciznije njihovih
odgovora na pitanje da li su u vrti¢u ucili o zastiti Zivotne sredine i dali o
ovim pitanjima razgovaraju sa roditeljima.

Dobijeni podaci statisticki su obradeni u programu SPSS izracunava-
njem procentualnih vrednosti i aritmetickih sredina, a za analizu odnosa
izmedu odredenih varijabli kori§¢eni su X2 i t-test, u zavisnosti od tipa vari-
jable. Za sticanje potpunijeg uvida u parcijalni doprinos odredenih varijabli
ekoloskom znanju dece - mesta stanovanja, obrazovanja roditelja, u¢enja o
zastiti zZivotne sredine u vrticu i razgovora sa roditeljima na ovu temu pri-
menjen je model binarne logisticke regresije.

Istrazivanje je realizovano tokom aprila 2018. godine na prigodnom
uzorku od 294 Sestogodisnjaka (50% decaka i 50% devojcica) iz razlicitih
gradskih (55.1%) i seoskih (44.9%) sredina u Vojvodini. Roditelji* 35.7%
dece imaju zavr$enu osnovnu ili srednju $kolu, dok roditelji 64.3% dece
imaju zavrsenu visoku $kolu ukljucujuci i najvisa akademska znanja.

Analiza rezultata

Nivo ekoloskog znanja

Prosecan rezultat ostvaren na testu ekoloskog znanja iznosi 4,87 ta¢na
odgovora (SD=1.43). Rezultati izrazeni u procentima ta¢nih odgovora po
pojedina¢nim elementima ekoloskog znanja pokazuju (Tabela 1) da goto-
vo sva deca obuhvacena istrazivanjem znaju da je benzin pogonsko gorivo
automoblila, u nesto manjem broju znaju da prepoznaju adekvatan nacin
ustede vode i gotovo tri Cetvrtine dece zna da prepozna ekoloski nacin pre-
voza. U odnosu na prethodna tri elementa ostvareni rezultati na ostalim
elementima ekoloskog znanja su losiji. Nesto vise od dve tre¢ine dece po-
znaje pojam Zastite Zivotne sredine, a 57 % poznaje pojam recikaze. Najlosi-
ji rezultat deca su ostvarila u pogledu poznavanja reciklabilnosti materijala
iizvora zelene energije. Naime, od ponudenih odgovora na pitanje koji ma-
terijal ne moze da se reciklira 55.3% dece je izabalo stiropor, dok 54.6% zna
da je vetrenjaca zeleni izvor energije.

2 Varijabla obrazovanje roditelja formirana je kori$¢enjem dominacijskog principa to jest koriscen je
obrazovni status roditelja sa vi$im nivoom obrazovanja.
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S obzirom na to da je za prikupljanje podataka primenjen strukturisani
intervju u obliku zatvorenih pitanja sa vise ponudenih odgovora od kojih
je jedan bio tacan, moguénost potpunijeg sagledavanja decjeg razumevanja
zadtite Zivotne sredine pruzaju njihovi netaéni odgovori. Sto se ti¢e pozna-
vanja pojma zastite zivotne sredine gde je tacan odgovor fomulisan kao
zastita Zivotne sredine je kada ¢uvamo biljke i Zivotinje, stedimo vodu i
struju, ne zagadujemo vazduh, zemlji$e i vodu, od one dece koja nisu dala
tacan odgovor na ovo pitanje 66,7% je izabralo odgovor da je zastita Zivotne
sredine kada ne prljamo grad/selo u kojem Zivimo, a ostatak da je zasti-
ta Zivotne sredine kada ¢uvamo kucu u kojoj zivimo $to su svakako iako
netacni ipak smisleni odgovori. Ve¢ina dece (77,7%) koja nisu dala tacan
odgovor na pitanje $ta je reciklaza (izrazen kao Recikliranje je izdvajanje
materijala iz otpada i njegovo ponovno koris¢enje) reciklazu povezuje se
prikupljanjem i odvozom smeca, a jedan mali deo (22,7%) smatra da je re-
ciklaza voznja bicikla unazad. Nesposobnost dece da identifikuju materijal
koji ne moze da se reciklira izrazena rezultatom da je 44,7% dece izabralo
pogresan materijal moze se tumaciti kao decje nesnalazenje u ovoj oblasti
ali ne treba isljuciti moguc¢nost da moze biti povezano i sa zanemarivanjem
praksi recikliranja u nasem drustvu. Od dece koja su pogre$an materijal
oznacila kao nereciklabilan njih 58,3 % je izabralo staklo kao materijal koji
se ne moze reciklirati, 23,3% limenke i 18,3% papir. Slicno je i sa pozna-
vanjem izvora zelene energije. Od one dece koja nisu izabrala vetrenjace
kao izvor zelene energije, 42,7% smatra da elektri¢ni kabel predstavlja izvor
zelene energije, 33,6% da se sagorevanjem uglja dobija zelena energija dok
23,7 % vidi benzinsku pumpu kao izvor zelene energije.Sto se ti¢e poznava-
nja najadekvatnijeg nacina prevoza sa ekoloskog stanovista navedeno je da
gotovo tricetvrtine dece zna da prepozna ekoloski nacin prevoza. Medutim,
dobar deo onih koji nisu izabrali bicikl izabrali su autobus dajuci i logi¢no
obrazloZenje izbora: Autobus jer u njega stane najvise ljudi i onda on za-
gaduje vazduh samo jednom, a kada bi svaki ¢ovek iz autobusa i$ao svojim
autom onda bi zagadivali vazduh puno puta
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Tabela 1. Elementi ekoloskog znanja predskolske dece
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Element ekoloskog znanja

% ta¢nih

Sta ne moZe da se reciklira?
Staklo

e Limenke
e Papir

e Stiropol

odgovora
Poznavanje pogonskog goriva automobila 92,8
Sta se sipa u automobil?
e Voda
e Benzin
e Drvo
o Ugalj
Poznavanje nacina stednje resursa 86,1
Sta ¢e ti od navedenog pomoci da ustedis vodu?
e Ako ostavi$ slavinu da tece dok peres zube
e Ako tri puta povuce$ vodu na WC kotli¢u
e Ako se svaki dan kupas u napunjenoj kadi
e Ako se brzo istusiras
Poznavanje ekoloskog nacina prevoza 74,1
Koji je najbolji nacin prevoza za ocuvanje Zivotne sredine?
e Bicikl
e Automobil
e Autobus
e Traktor
Poznavanje pojma zastite Zivotne sredine 67,6
Sta je zastita Zivotne sredine?
e Kada ¢uvamo kuc¢u u kojoj zivimo
e Kada ne prljamo grad/selo u kojem zivimo
e Kada ¢uvamo biljke i zivotinje, $tedimo vodu i struju, ne
zagadujemo vazduh, zemljiSe i vodu
Poznavanje pojma reciklaze 57,0
Sta je recikliranje?
e Recikliranje je izdvajanje materijala iz otpada i njegovo
ponovno kori$éenje
e Recikliranje je voZnja bicikla unazad
e Recikliranje je prikupljanje i odvoz smecéa
Poznavanje reciklabilnosti materijala 55,3
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Poznavanje zelenih izvora energije 54,6
Zelenu energiju prozvodi?

° Benzinska pumpa

o Sagorevanje uglja

° Vetrenjaca

° Elektri¢ni kabl

Ekolosko znanje u odnosu na socio-demografske karakteristike dece

Pol

Dosadasnja istrazivanja posvecena ekoloskoj svesti i odnosu prema
zivotnoj sredini radena u razli¢itim sredinama utvrdila su na primer da
medu populacijom odraslih, muskarci bolje poznaju tehnoloske osobine
okruzenja dok Zene iskazuju snaznija osecanja prema okruzenju odnosno
protive se ¢ovekoj dominaciji nad Zivotinjama i njegovom kontrolisanju
okruzenja (Bunting & Cousins, 1985; Kellert, 1984). Sto se tice dece, razlike
u odnosu prema zivotnoj sredini izmedu decaka i devojcica povezane su
sa uzrastom. Na srednjeskolskom uzrastu devojcice pokazuju vise brige za
okruzenje od decaka (Yilmaz et al., 2004). U slucaju dece osnovnoskolskog
uzrasta prethodna istrazivanja ne ukazuju na jasnu vezu. Pojedina istrazi-
vanja su dosla do nalaza da se devojcice i decaci ne razlikuju u pogledu is-
poljavanja brige za zivotnu sredinu (Durkan, Giingor, Fetihi, Erol, & Giilay
Ogelman, 2016). U drugim je pak utvrdeno da devojcice mladeg osnovnos-
kolskog uzrasta imaju pozitivniji odnos prema biljkama, odnosno razvijaju
prisniji odnos prema njima i posmatraju ih kao ukras za razliku od decaka
istog uzrasta koji biljke tretiraju kao prepreku koju treba savladati ili sred-
stvo avanture (Harvey, 1990). Nasuprot ove dve uzrasne kategorije decaci
i devojcice predskolskog uzrasta imaju isti odnos prema okruzenju, odno-
sno podjednako su svesni postojanja ekoloskih problema (Cohen & Horm-
Wingerd, 1993; Durkan et al., 2016). Ono $to je svakako pozitivan rezultat
nadeg istrazivanja jeste da u nivou ekologkog znanja merenom kao ukupan
rezultat ostvaren na testu znanja, kao pretpostavci razvijanja ekoloske svesti
i razvijanja pozitivnog odnosa prema zivotnoj sredini nije utvrdena stati-
sticki znacajna razlika izmedu decaka i devojcica (Tabela 2)
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Tabela 2. Ostvaren rezultat na testu ekoloskog znanja u odnosu na pol

varijabla AS SD t Sig.
pol Decak 4.93 1.49 .648 517
Devojcica 4.82 1.38

Mesto stanovanja i obrazovanje roditelja

Mesto stanovanja predstvalja diskriminatorni ¢inilac odnosa prema
zivotnoj sredini utoliko $to u poredenju sa urbanim, seosko stanovnistvo
zivi u sredinama koje su manje ugrozene ljudskom aktivnos¢u. Manja izlo-
zenost degradaciji okruzenja i veca zavisnost od eksploatacije prirodnih
resursa, kao i slabija ekonomska razvijenost moze dovesti do toga da se
favorizuje ekonomski razvoj ¢ak i na $tetu zastite Zivotne sredine’. U istra-
zivanjima koja su se bavila odnosom seoske i gradske dece prema pitanjima
zadtite zivotne sredine doslo se do nalaza da gradska deca kako predskol-
skog tako i $kolskog uzrasta izrazavaju vecu zabrinutost za okruzenje nego
seoska (Durkan et al., 2016; Yilmaz et al., 2004). Sto se ti¢e nivoa ekoloskog
znanja u slucaju dece koja su obuhvacena nasim istrazivanjem, rezultati
prikazani u tabeli 3 pokazuju da su deca koja zZive u gradu ostvarila stati-
sticki znac¢ajno bolji ukupan rezultat na testu ekoloskog znanja nego deca
koja zive na selu.

Tabela 3. Ostvaren rezultat na testu ekoloskog znanja u odnosu na mesto
stanovanja i obrazovanje roditelja

Varijabla AS | SD t Sig. | w
Mesto stanovanja Selo 456 | 1.38 | 3.48 |.001| 0.05
Grad 5.14 | 1.48
Obrazovanje osnovnaisrednja | 4.53 | 1.47 | -2.752 | .006 | 0.03

roditelja skola
visoka $kola 5.05( 1.38

3 Istrazivanje Frojdenburga (Freudenburg, 1991) je pokazalo da u okviru iste seoske zajednice
stanovnistvo koje se bavi poljoprivredom ispoljava visi stepen zabrinutosti za zivotnu sredinu nego
stanovnistvo koje je zaposleno u industriji
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Takode na osnovu rezultata iz iste tabele vidi se da je utvrdena statistic-
ki znacajna povezanost izmedu nivoa ekoloskog znanja dece i obrazovanja
roditelja. Deca ¢iji su roditelji visokoobrazovani ostvarila su bolji rezultat
na testu ekoloskog znanja. Ako se uzme u obzir da je obrazovanje jedan od
konstitutivnih elemenata socio-ekonomskog polozaja onda je nas rezulat u
skladu sa rezultatom prethodno pomenutog istrazivanja u kome je utvrde-
no da deca koja zive u porodicama viseg socio-ekonomskog polozaja imaju
pozitivniji stav prema pitanjima zastite Zivotne sredine nego deca koja zive
u porodicama nizeg socio-ekonomskog polozaja (Yilmaz et al., 2004). Uti-
caj dustvenog sloja porodice na decji odnos prema zivotnoj sredini zabele-
zen je i u istrazivanju koje je pokazalo da ne postoje razlike izmedu seoske
i gradske dece u pogledu ekoloske svesti ukoliko zive u porodicama istog
drustvenog sloja (Cohen & Horm-Wingerd, 1993).

Iako je u nasem istrazivanja utvrdena statisti¢ki znacajna povezanost iz-
medu sa jedne strane mesta stanovanja i obrazovanja roditelja i ostvarenosg
rezultata na testu ekoloskog znanja sa druge strane, koeficijenti w2 ukazuju
da se u oba slucaja radi o malom efektu.

Takode, na osnovu rezultat prikazanih u tabeli 4vidi se da postoji sta-
tisticki znacajna povezanost izmedu mesta stanovanja u kome dete Zivi i
nivoa obrazovanja roditelja u smislu da veci broj dece koja zive u gradu zive
u porodicama u kojima je bar jedan od roditelja visoko obazovan (71.6%)
te se u tom smislu ne moze jasno razdvojiti povezanost ovih varijabli sa
ekoloskim znanjem dece.

Tabela 4. Mesto stanovanja deteta u odnosu na obrazovanje roditelja u %

Osnovna i srednja Visoka $kola Ukupno
gkola
Selo 44,7 55,3 100
Grad 28,4 71,6 100
Ukupno 35,7 64,3 100

X2= 8.419 , p<.05, Phi=.169

Uloga vrtica i roditelja u ekoloskoj edukaciji dece

Rezultat da je 88.1% dece izjavilo da je u vrti¢u ucilo o zastiti zivotne
sredine ne iznenaduje s obzirom na ¢injenicu da su ekoloske aktivnosti sa-
stavni deo predskolskog programa u nasoj zemlji. Nesto manje od polovine
dece, 48,0 %, je izjavilo da prica sa roditeljima o zastiti Zivotne sredine.
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Rezultati prikazani u Tabeli 5 pokazuju da su deca koja su navela da su
u vrti¢u ucila o zastiti Zivotne sredine i da pricaju o ovoj temi sa roditeljima
ostvarila statisticki znacajno bolji rezultat na testu znanja.

Tabela 5.0stvaren rezutat na testu ekoloskog znanja u odnosu na ucenje u
vrti¢u i razgovor sa roditeljima

AS SD t Sig. w
Dete je Da 4.99 1.37 3.94 .000 0.05
ucilou
vrti¢u o ne 4.00 1.62
778
Dete Da 5.20 1.36 3.844 .000 0.04
prica sa
roditeljima | Ne 4.57 1.44
027278

U kontekstu familizacije detinjstva kao strukturnog procesa oblikovanja
savremenog detinjstva odnosno smestanja dece u porodicu kao mesto pri-
marnog staranja o deci i preno$enja odgovornosti za kreiranje budu¢nosti
detinjstva svoje dece (Brannen & O’Brien, 1995), ¢ime deca obrazovanijih
roditelja sticu bolje pocetne Sanse, ono $to se moze tumaciti kao poziti-
van istrazivacki rezultat jeste da ne postoji statisticki znacajna povezanost
izmedu obrazovanja roditelja i ¢injenice da li pricaju sa decom o zastiti
Zivotne sredine (Tabela 6).

Tabela 6. Razgovor sa roditeljima o zastiti Zivotne sredine u odnosu na
obrazovanje roditelja u %.

Dete prica sa roditeljima o ZZS
Obrazovanje Ne Da ukupno
roditelja
Osnovno i srednje 56,2 43,8 100
Visoko 49,7 50,3 100
Ukupno 52,0 48,0 100

X*=1,127, P>.05

Dominantna tema u razgovorima roditelja i dece o zastiti Zivotne sredi-
ne po decjim navodima je adekvatno odlaganje smeca:
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Kada setam sa mamom i vidimo negde baceno smece u travi, mama mi
kaze da to tako ne treba i da se smece baca u kantu. Ja uvek poslusam mamu.

Pricamo o tome da se smece ne sme bacati po ulici.

Pricamo koliko ljudi ostecuju prirodu smeéem koje bacaju po okolini.

O tome da smecée mora da se baca u kantu, da stedim vodu kad se umivam
i perem zube.

U svetlu ovog nalaza ne iznenaduje da znacajan deo dece zastitu zivotne
sredine povezuje sa neprljanjem mesta zivljenja. Pored adekvatnog odla-
ganja smeca roditelji i deca pricaju o zagadenju vazduha, potrebi Stednje
resursa, pre svega vode kao i potrebi o¢uvanja prirode:

Tata kaze kad je lepo vreme da je bolje da idemo u vrti¢ biciklom nego
autom da ne zagadujemo vazduh.

Mama i tata mi govore da automobili i fabrike zagaduju prirodu, da treba
da vozimo bicikl, da nam drvece daje vazduh i da ga treba cuvati.

Da treba Sto vise drveca da sadimo da bi vazduh bio Cistiji i da cuvamo
Zivotinje i biljke.

Mama mi prica da moramo Stedeti vodu jer je zaliha sve manje, da ne
treba cupati biljke.

Usled utvrdene statisticki znacajne razlike izmedu ostvarenog rezultata
na testu ekoloskog znanja i mesta stanovanja, nivoa obrazovanja roditelja,
detetove izjave da prica sa roditeljima o pitanjima koja se odnose na zastitu
zivotne sredine i da je u vrti¢u ucilo o problemima zastite Zivotne sredine,
u cilju dobijanja preciznijeg uvida u parcijalni doprinos ovih varijabli nivou
ekoloskog znanja dece primenjen je model binarne logisticke regresije. Kao
zavisna odnosno kriterijumska varijabla u modelu koris¢ena je je dihoto-
mna kategorijalna varijabla ekoloskog znanja u kojoj posmatrana kategorija
obuhvata decu koja su pokazala zadovoljavajuci nivo ekoloskog znanja, dok
referentnu kategoriju ¢ini grupa dece koja nisu pokazala zadovoljavajuci
nivo znanja. S obzirom da je test znanja bio sac¢injen od sedam pitanja deca
koja su na testu znanja imala tri ili manje od tri tacna odgovora svrstana
su u kategoriju onih sa nezadovoljavaju¢im nivoom znanja (35,7%), dok su
deca koja su na testu znanja imala najmanje Cetiri tacna odgovora, svrstana
u kategoriju onih sa zadovoljavaju¢im nivoom znanja (64,7%).

U model su ukljucene sledece prediktorske varijable:

— mesto stanovanja predstavljeno kao dihotomna varijabla gde se
uticaj gradskog prebivalita posmata u odnosu na seosko prebivaliste kao
referentnu kategoriju,

—  stepen obrazovanja roditelja predstavljen kao dihotomna katego-
rijalna varijabla, gde se uticaj visokog obrazovanja roditelja uklju¢ujudi i
najvise nivoe obrazovanja posmatra u odnosu na osnovno i srednje obra-
zovanje kao referentnu grupu,

—  izjava deteta da sa roditeljima razgovora o zastiti Zivotne sredine
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predstavljena kao dihotomna varijabla, gde se ona deca koja su navela da
pricaju sa roditeljima o zastiti Zivotne sredine posmatraju u odnosu na onu
decu koja su navela da ne razgovaraju sa roditeljima na ovu temu kao refe-
rentnu kategoriju?,

—  izjava deteta da je u vrti¢u ucilo o zastiti zZivotne sredine kao diho-
tomna varijabla gde se ona deca koja su izjavila da su u vrti¢u ucila o zastiti
zivotne sredine posmatraju u odnosu na decu koja su izjavila da u vrti¢u
nisu ucila o zastiti Zivotne sredine kao referentnu kategoriju.

Vrednosti eksponenciranih koeficijenata B (Tabela 7) pokazuju da stati-
sticki znacajan parcijalan doprinos ekoloskom znanju deteta imaju ucenje
o zastiti Zivotne sredine u vrti¢u i razgovaranje sa roditeljima o problemima
zadtite Zivotne sredine. Sanse da dete koje je u vrti¢u uéilo o zatiti Zivotne
sredine ostvari na testu ekoloskog znanja Cetiri i vise ta¢nih odgovora su
3.155 puta vece nego za dete koje je izjavilo da u vrti¢u nije ucilo o zastiti
zivotne sredine. Takode $anse da dete koje sa roditeljima razgovara o zastiti
zivotne sredine ima na testu ekoloskog znanja cetiri vise ta¢nih odgovora
su 2.761 puta vece nego za dete koje sa roditeljima ne prica o zastiti zZivotne
sredine. Ovaj nalaz ukazuje na znacaj predskolske ustanove i roditelja u
ekoloskoj edukaciji dece.

Tabela 7. Model binarne logisticke regresije (ekolosko znanje dece)

B Sig. Exp (B)
Tip naselja - grad 329 321 1.389
Obrazovanje .106 757 1.112
roditelja- visoko
Dete prica sa 1.149 .004 2.761
roditeljima o ZZS
Dete je ucilo u 1.015 .006 3.155
vrti¢u o ZZ$
Constant .002 .996 1,002

Buduc¢i da nam model binarne logisticke regresije pruza i moguc¢nost
izra¢unavanja verovatnoce desavanja jedne od dveju kategorija kriterijum-
ske varijable u ovom slucaju da dete na testu ekoloskog znanja ima cetiri
ili vise tacnih odgovora, izracunata verovatnoca da ce Sestogodi$nje dete

4 Model uspesno ta¢no klasifikuje 83,3 % slucajeva
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koje zivi u porodici u kojoj je bar jedan roditelj visokoobrazovan, prica sa
roditeljima o zastiti Zivotne sredine i koje je u vrti¢u ucilo o zastiti zZivotne
sredine imati na testu ekoloskog znanja Cetiri ili viSe ta¢nih odgovora iznosi
0.93.

Zakljucak

S obzirom na eksplorativan karakter istrazivanja i kori¢enje prigodnog
uzorka, ovu temu bi svakako trebalo dodatno istraziti da bi se mogli doneti
precizniji zakljuéci.Ipak na osnovu dobijenih rezultata moze se zakljuciti
da generalno predskolska deca obuhvacena istrazivanjem pokazuju zado-
voljavajuéi nivo znanja iz oblasti zastite zivotne sredine.U odnosu na poje-
dine merene elemente deca najbolje poznaju pogonsko gorivo automobila,
nacin ustede vode i najpogodniji nacin prevoza sa ekoloskog stanovista.
Znacajno manje znaju da prepoznaju izvor zelene energije, koji materijali
se mogu reciklirati i u manjoj meri su upoznati sa pojmovima reciklaze i
zastitom Zivotne sredine. Pozitivno se moze oceniti rezultat istrazivanja da
u nivou ekolo$kog znanja merenom kao ukupan rezultat ostvaren na testu
znanja, kao pretpostavci razvijanja ekoloske svesti i razvijanja pozitivhog
odnosa prema zivotnoj sredini nije utvrdena statisticki znacajna razlika
izmedu decaka i devojcica. Deca koja Zive u gradu, ¢iji su roditelji obra-
zovaniji koja sa svojim roditeljima pricaju o zastiti zivotne sredine i koja
su u vrti¢u ucila o zastiti Zivotne sredine, ostvarila su nesto bolji rezultat
na testu znanja. Medutim primenom modela binarne regresije utvrdeno je
da statisticki znacajan najveci parcijalan doprinos ekoloskom znanju deteta
imaju ucenje o zastiti zZivotne sredine u vrti¢u i razgovaranje sa roditeljima
o problemima zastite zivotne sredine. Takode znacajan nalaz jeste i da u
kontekstu familizacije detinjstva koja deci obrazovanijih roditelja obezbe-
duje bolje pocetne Sanse ono §to je pozitivan istrazivacki rezultat jeste da ne
postoji povezanost izmedu obrazovanja roditelja i ¢injenice da li pri¢aju sa
svojom decom o zastiti Zivotne sredine.

Imajudi u vidu losije znanje o pitanjima poznavanja pojma reciklaze,
zastite Zivotne sredine, reciklabilnosti materijala i poznavanja izvora zele-
ne energije kao i utvrdeni znacaj vrti¢a i porodice u predskolskom ucenju
potrebno je obratiti viSe paznje na ove elemente ekoloskog znanja kao i
aktivnije ukljuciti porodicu u proces predskolskog ekoloskog ucenja.
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ECOLOGICAL KNOWLEDGE OF
PRESCHOOL CHILDREN

SVETLANA RADOVIC
Preschool Teacher Training College, Novi Sad
Serbia

Abstract: The paper presents research results of ecological knowledge of
preschool children, conducted on a convenience sample of 294 six-year-olds
from different urban and rural areas in Vojvodina. The aim of the research
was to determine the level and characteristics of the ecological knowledge of
preschool children, its connection with certain socio-demographic characte-
ristics of children, as well as to examine the role and contribution of the pre-
school and family in environmental education. The average score achieved
on the knowledge test is 4.87 correct answers (SD = 1.43). Regarding certain
measured elements of ecological knowledge, children are best acquainted with
the fuel of cars, ways of saving water and the most appropriate way of tran-
sportation from an environmental perspective. They are significantly less able
to recognize the source of green energy, the recyclability of materials and are
less familiar with recycling concept and the concept of environmental pro-
tection. Boys and girls achieved the same result on the knowledge test, and
children living in a city, whose parents are educated, who talk about their
environment with their parents and who taught at the kindergarten about
environmental protection have achieved better results on the knowledge test.
However, with the application of the binary regression model, it was found
that the statistically significant largest partial contribution to the ecological
knowledge of the child is the learning about the environment protection in
kindergarten and the discussion with the parents on this subject. Bearing in
mind that children demonstrated the limited knowledge regarding the concept
of recycling, environmental protection, recyclability of materials and sources
of green energy, it is concluded that that it is necessary to pay more attention
to these elements of ecological knowledge in pre-school education and to in-
volve the family in the process of preschool ecological learning, more actively.

Keywords: Ecological knowledge, preschool children, kindergarten, family
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OBRAZOVANJE ZA ODRZIVI RAZVO]J
UZ UCENJE KROZ DRAMU

Sazetak: U ovom radu govori se o uvodenju ciljeva obrazovanja za odrZivi
razvoj (Education for Sustainable Development (ESD) u sistem redovnog obra-
zovanja studenata na Visokoj skoli strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca
u Novom Sadu u okviru dva predmeta: Scenska umetnost i Kreativno pisnanje, a
uz upotrebu kreativne drame (eng. Drama in education ili educational drama). S
obzirom na to da se kroz ESD pojedinac ohrabruje na kriticko misljenje, saradnju
i kreativno reSavanje problema, istrazivali smo kako se drama moze ukljuciti u
proces obrazovanja za odrZivi razvoj, jer i njeni su kvaliteti — podsticanje poje-
dinca na mastovito i analiticko razmisljanje, pricanje, saradnju, stvaranje, $to sve
vodi ka mnostvu ideja i otkrivanju raznih reSenja za eventualni problem. Upo-
trebom drame u obrazovanju omoguéavamo svakom pojedincu da se kreativno
izrazi, razvije kriticko misljenje proZivljavajudi odredene probleme zahvaljujuéi
uzivljavanju u neki lik i da dode do resenja koje ce podrazumevati principe odr-
zZivosti (na prvom mestu empatije). U radu Ce biti opisani rezultati postignuti sa
studenata na osnovnim studijama (tokom skolske 2017/2018. i 2018/2019. godi-
ne), kao i na specijalistickim studijama (tokom skolske 2016/2017. godine) kada
je ESD sproveden kroz oblik stonog pozorista. Kada je rec o studentima sa osnov-
nih studija (buducim vaspitacima) pokazalo se da je obradivanje pojedinacnih
ciljeva obrazovanja za odrZivi razvoj, kroz kreativnu dramu, predstavljalo efika-
san metod za njihovo usvajanje, ali i promisljanje studenata o zadatim ciljevima.
Tokom istraZivanja sprovedenog sa vaspitacicama - specijalizantkinjama, doslo
se do zakljucka da stono pozoriste jeste dobar primer pozorista odrzivog razvoja
upravo zbog svoje reciklazne strane (scena se moze napraviti od kartonske kutije,
gajbe ili se modelovati specijalno za tu vrstu pozorista, figurine se mogu napraviti
od raznih materijala - ak i stare decije cipelice mogu postati figurina), mobilno
je (potreban je samo sto na koji Ce se postaviti), a predstave izvedene u ovom
obliku pogodne su za decu predskolskog uzrasta i ono $to je najbitnije - scena je,
kao i figurine, lako dostupna deci $to im omogucava samostalno kreiranje prica
po usvojenim smernicama propisanim ESD-om.

Kljucne reci: Obrazovanje za odrzivi razvoj (ESD), kreativna drama, stono
pozoriste, vaspitaci, rano ucenje.
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Uvod

Novi milenijum sa sobom je doneo zapitanost nad budu¢no$¢u nase
planete i covecanstva uopste. Ekoloska kriza, strah od hemijskog i radio-
aktivnog zagadenja, raspad porodice, zanemarivanje tradicionalnih vred-
nosti, otudenost, manjak empatije i potreba za prekomernom potro$njom
(kao jedinim oblikom zadovoljstva) izazvale su zapitanost medu velikim
delom zapadne populacije u kom smeru drustvo ide (up. Forbes, 1996: 5).
Medutim, o ovim problemima razmisljalo se ve¢ i u poslednjoj deceniji XX
veka, pa je UNESCO jos 1992. godine promovisao program Education for
Sustainable Developmen (Obrazovanje za odrzivi razvoj)'. To je dovelo do
UN dekade za ESD (od 2005. do 2014) kada je fokus bio na oc¢uvanju Zi-
votne sredine i Planete uopste. Medutim, 25. septembra 2015. Generalna
skupstina UN-a usvojila je 2030 agendu za odrzivi razvoj u kojoj se sa ocu-
vanja Zivotne sredine ciljevi prosiruju i na ljudska prava, ekonomski razvoj
i infrastrukturu. Usvojeno je 17 ciljeva za odrzivi razvoj’.

Osnovna ideja ESD je da se stvori bolji, sigurniji i pravedniji svet za sve.
Upravo zbog toga:

- sa obrazovanjem za ESD mora se krenuti od najranijeg nivoa ucenja -
vrtica, i nastaviti tokom celog zivota;

- kod pojedinca se mora podsticati kriticko misljenje;

- pojedinac se mora ohrabrivati da resava probleme (ali reSenje mora
ukljucivati odrzivi razvoj).

ESD je proces ucenja, te upravo zbog toga obrazovni sistemi moraju
ukljuciti u svoje institucije principe odrzivog razvoja, ali i odgovoriti na
njega definisanjem relevantnih ciljeva ucenja i sadrzajima ucenja, uvodeci

1 U daljem tekstu koristice se skracenica ESD.

2 1. Ukinuti siromastvo u svim njegovim oblicima; 2. Iskoreniti glad uz poboljsanje ishrane i
promovisanje odrzive poljoprivrede; 3. Dobro zdravlje i blagostanje — osigurati zdrav Zivot i promovisati
dobrobit za sve uzraste; 4. Kvalitetno obrazovanje - osigurati inkluzivno i kvalitetno obrazovanje za
sve uz promovisanje celozivotnog ucenja; 5. Rodna ravnopravnost — posti¢i jednakost medu polovima
i osnaziti sve zene i devojke; 6. Cista voda i sanitarije — obezbediti dostupnost i odrzivo upravljanje
vodom i sanitarijama za sve; 7. Dostupna i Cista energija — obezbediti pristup sigurnim, obnovljivim i
odrzivim izvorima energije za sve; 8. Dostojanstveni rad i ekonomski rast - promovisanje inkluzivnog
i odrzivog ekonomskog rasta uz puno i produktivno zaposljavanje i pristojan rad za sve; 9. Industrija,
inovacije i infrastruktura - izgraditi otpornu infrastrukturu, promovisati inovacije i inkluzivnu i odrzivu
industrijalizaciju; 10. Smanjiti nejednakosti - smanjiti nejednakosti unutar odredene zemlje, ali i medu
zemljama sveta; 11. Odrzivi gradovi i zajednice - praviti gradove i ljudska naselja da budu sigurni,
otporni i odrzivi; 12. Odgovorna potrosnja i proizvodnja - obezbediti odrzive potrosacke i proizvodne
obrasce; 13. Klimatska akcija — preduzeti hitne akcije protiv klimatskih promena; 14. Zivot pod vodom
~ sacuvati i mudro koristiti okeane, mora i morske resurse; 15. Zivot na zemlji - zastititi, obnoviti
i promovisati odrzivo kori$¢enje zemaljskih ekosistema, odrzivo upravljanje Sumama, zaustavljanje
gubitka biodiverziteta; 16. Mir, pravda i jake institucije — promovisanje miroljubivih i inkluzivnih
drustava za odrzivi razvoj, pruziti pristup pravdi za sve i izgraditi efikasne, odgovorne i inkluzivne
institucije na svim nivoima; 17. Partnerstvo za ostvarivanje ciljeva — ojacati sredstva implementacije
i revitalizacije globalnog partnerstva za Odrzivi razvoj (videti i Education for Sustainable Developmet
Goals: Learning Objectives).
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sisteme znanja koji osnazuju ucenike da usvajaju smernice ESD i da princi-
pi odrzivog razvoja postanu deo njihovog nacina zivota. Nova 2030 agenda
jasno isti¢e potrebu i vaznost obrazovanja, te se tako i u samoj Agendi ob-
razovanje eksplicitno formulise kao samostalni cilj pod tackom 4. Dakle,
obrazovanje je i sam cilj, ali i sredstvo za postizanje svih ostalih ciljeva ESD.

Obrazovanje je aktivan i, trebalo bi da bude, celozivotni proces kome
svaka individua tezi, a ono je odreduje na li¢cnom nivou. Proces obrazova-
nja pojedinca uzrokovan je socijalnim interakcijama i ugraden je u pose-
ban kulturni kontekst. Samo obrazovanje bi trebalo osobi da omogu¢i da
pronade sopstveno mesto u svetu, da izgradi pozitivne odnose sa drugima,
da oblikuje sopstveni zivot i preuzme odgovornost u drustvu. Na osnovu
ovakvog tumacenja pojma obrazovanje, kroz ESD se promovi$u i podsticu
odredene kompetencije i ciljevi koji bi trebalo da pomognu uciteljima u
izazovima koje im pruzaju drustveni razvoj i svetska globalizacija. Nastav-
nici se ohrabruju da uloze svoju kreativnost da bi oformili budu¢nost ori-
jentisanu ka odrzivom razvoju. Iz svega navedenog mozemo zakljuciti da je
ESD koncept za nastavnike i obrazovna strategija koja ukljucuje celokupni
$kolski razvoj uz podsticanje holistickog ucenja. Kao takva, ona stimulise
ucenje i menja procese ne samo na licnom planu, ve¢ i na planu grupe i cele
institucije. Skole i njihovo okruZenje smatraju se obrazovnim i Zivotnim
okruzenjem.’

Uopsteno govoredi, holisticki pristup suptilno odgovara na emocional-
ne potrebe deteta i na taj na¢in podstice razvoj emocionalne inteligencije.
Cilj obrazovanja s holistickom perspektivom jeste omoguciti svakoj oso-

3 Na ovom mestu ne¢emo se opSirnije baviti pojmom holistickog pristupa obrazovanju, ali ¢emo
pomenuti samo nekoliko ¢injenica.

Ideja o holistickom pristupu obrazovanju nije nova. Kroz dugu istoriju javnog skolstva javljali su se i
njegovi kriticari i reformatori (navedimo neke: Johan Pestaloci [Johann Heinrich Pestalozzi], Frensis
Parker [Francis Wayland Parker], Dzon Djui [John Dewey], sestre Agaci [Rose i Caroline Agazzi],
Marija Montesori [Maria Montessori] i Rudolf Stajner [Rudolf Jozef Lorenc Steiner]) koji su smatrali
da obrazovanje dece treba shvatiti kao umetnost razvoja moralnih, emocionalnih, fizi¢kih, psihickih i
spiritualnih dimenzija mladog bica, a ne obrazovanje smatrati kalupom za stvaranje buduceg radnika
i manipulisanju podloZnog pojedinca. Na pomenutim smernicama zasniva se i holisticki pristup
obrazovanju.

Kao termin — holizam se u nau¢noj literaturi ustaljuje sedamdesetih godina XX veka. A Ron Miler [Ron
Miller], koga mnogi smatraju jednim od najpoznatijih savremenih teoreticara holistickog obrazovanja,
dao je njegovu definiciju:

»Holisticko obrazovanje temelji se na pretpostavci da svaka osoba izgraduje svoj identitet, smisao i
svrhu Zivota kroz povezanost sa zajednicom, prirodom i humanistickim vrednostima kao $to su
saosecanje i mir

Razradujuci svoju definiciju, Miler dodaje da holisticko obrazovanje neguje osecaj divljenja. Uporiste
ovoj svojoj tvrdnji, on pronalazi u uc¢enju Marije Montesori o ,kosmickom® obrazovanju, gde ona
govori da — ukoliko detetu pomognemo da se oseti kao deo svemira ono ¢e uc¢enju pristupiti prirodnois
odusevljenjem. Nema jedinstvenog nacina za postici taj cilj. Nacini su mnogi, a holisticko obrazovanje ih
sve prihvata. Ono §to je prikladno nekoj deci u nekim situacijama, istorijskim i drustvenim kontekstima,
ne mora biti najbolje za druge. Umetnost holistickog obrazovanja lezi u njegovom prihvatanju razlicitih
stilova ucenja i potrebi razvoja ljudskog bica. Jer, kako je tvrdila Montesori — obrazovanje je prirodni
proces koji se spontano odvija u ljudskom bicu, a ucitelj je tu da ga pripomogne.
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bi razvoj intelektualnog, emocionalnog, socijalnog, fizickog, umetnickog,
kreativnog i duhovnog potencijala. Re¢ju - tezi se da se ucenik, tokom uce-
nja, podstakne i stimuli$e na li¢nu i kolektivhu odgovornost (up. Mihajlo-
vi¢, 2014: 39).*

Imajuci sve navedeno u vidu, pozabavi¢emo se pitanjem: zasto je drama
pogodan medij kroz koji se individua moze obrazovati za odrzivi razvoj od
najranijeg uzrasta?

Drama u obrazovanju

Od najranijih prikaza primitivnih plemenskih igara, drama je imala
vise uloga. Kroz nju su se, u obliku igre, prikazivale tehnike lova, obucavali
su se mladi, pokusavalo se udovoljiti visim silama ili se odgonetnuti za-
$to je do neke katastrofe doslo. Zatim se, sa pojavom antickih junaka, koji
se suprotsavljaju i samim bogovima, pokusavaju kroz dramu resiti krupna
pitanja politickih odnosa, prevara i Zrtvovanja. Takode je poznato da se
npr. u Turskoj, kada govorimo o lutkarskim predstavama, pozoriste sen-
ki koristilo kako bi se decaci uveli u svet odraslih. Zanimljivo je da je Jan
Amos Komenski [Jan Amos Komensky], jos§ sredinom XVII veka objavio
spis, Schola Ludus u kome, izmedu ostalog, skrece paznju na upotrebu dra-
me u obrazovanju (engleski termin je drama in education ili educational
drama) i mogu¢nosti koje ona pruza kada je u pitanju ucenje kroz igru (up.
Felix, 2018: 11-12). Na teorije Komenskog kasnije ¢e se nastavljati svi oni
koji su smatrali da je ucenje kroz iskustvo daleko uc¢inkovitije od suvoparne
teorije.

U poslednje dve decenije XIX veka, profesori i nastavnici u industrijski
razvijenim zemljama (Amerika i Zapadna Evropa), shvatajuci sve dobre, ali
i lose strane ubrzane industrijalizacije, po¢inju govoriti o drami kao ideal-
nom mediju koji donosi duhovno isceljenje i humanizaciju drustva ogre-
zlog u industrijalizaciji. Tada se drama u obrazovanju isti¢e kao instrument
za moralni razvoj deteta i njegovo upucivanje u demokratske vrednosti (up.
Gallagher at all, 2016).

Promisljajuci ulogu dramske igre uopste, poznati britanski dramaturg
Ronald Harvud [Ronald Harwood] istakao je da ¢ovek u pozoristu:

»izvodi i zabavlja druge, pravi se vazan i zabavlja sebe, a opet — ono je
jedan od najmoc¢nijih instrumenata za istrazivanje i pokus$aj da shvati sa-
mog sebe, svet u kome Zivi, i svoje mesto u tom svetu® (Harvud, 1998: 15).

Dakle, svaka predstava jeste oblik igre. A prvi oblik de¢jeg komunici-

.....

4 Zanimljivo je da ono $to se nekad ucilo prvenstveno u porodici - pitanje licne i kolektivne
odgovornost - danas prebacuje na obrazovne institucije, §to moze govoriti o raspadu porodice na
globalnom nivou.
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dete angaZzuje sve svoje mogucnosti. Igrajuci se ono istrazuje, otkriva i upo-
znaje svet oko sebe, komunicira i resava eventualne probleme. Zbog toga
igra ima ,,specifi¢cnu ulogu u humanoj ontogenezi“ (Duran, 2003: 23).

Dramska umetnost pruza detetu mogucnost ostvarivanja dramske igre
zasnovane na ideji — ispricati / prikazati pricu (ve¢ postojecu ili osmisljenu
za odredeno izvodenje). Upravo zbog aktiviranja kako mentalnih tako i fi-
zickih funkcija deteta, dramska igra se pojavljuje kao slozena, multifunkci-
onalna aktivnost. Kroz ovaj tip igre angazuju se motoricke, senzorne, afek-
tivne, socijalne, kognitivne i konativnhe mogucnosti deteta.

Ono §to jo§ moramo podvudi jeste sama priroda glume i uzivljavanja u
ulogu. Dakle, drama u pojedincu koji je uklju¢en u proces stvaranja pred-
stave razvija pojam o dva nivoa — simbolickom i realnom. Upravo uzivlja-
vanje u neku ulogu, hipoteticko prozivljavanje necijih osecanja, reakcija i
stavova daje deci mogu¢nost da razumeju ponasanje drugih. Uce¢i kako da
rade i donose odluke simboli¢ki (u dramskom ostvarenju) osposobljavaju
se da to isto rade i u stvarnom Zivotu.

»Stavljaju¢i decu u pozicije odredenih likova, pruzamo im moguénost
da postanu svesniji kompleksnosti nekih situacija i odnosa medu ljudima,
da po¢nu da postavljaju pitanja i savladuju predrasude” (McGregor at all,
1991: 31).

Upotrebljavaju¢i dramu u deéjem ucenju, ukljucujuéi decu u proces
stvaranja predstave ili samo koriste¢i taj oblik kao igru - omoguc¢avamo im
da dodu do samospoznaje, ali i da upoznaju svet oko sebe i svoju poziciju
u njemu. To je ujedno i nacin na koji se oni osposobljavaju da prihvataju
odgovornost za svoje postupke®. Ali ono $to je vrlo vazno istaci jeste upravo
stanoviste Edvarda Bonda [Edward Bond], engleskog dramskog pisca, koji
podvlaci da drama nije zabava, ve¢ da je srce drame beskompromisni vapaj
za ljudskosc¢u. Pored ovoga mozemo ukazati i na to da postoji neposredna
veza izmedu ESD i drame, jer se i u obrazovanje za odrzivi razvoj kao i u
dramu ukljucuju ucesnici koji su aktivni, spremni na saradnju i imaju ra-
zvijenu holisticku svest (up. McNaughton, 2010).

Upotreba drame u obrazovanju za odrzivi razvoj
(primeri iz prakse)

Upucivanje studenata sa Visoke $kole za obrazovanje vaspitaca u No-
vom Sadu i dece predskolskog uzrasta u ESD upravo kroz upotrebu drame
doveo je do zanimljivih prikaza u dramskom obliku. U ovom radu bice
ukazano na ono $to se desavalo tokom skolske 2017/2018.12018/2019. go-
dine na osnovnim (u okviru predmeta Kreativno pisanje) i specijalistickim

5 Ovo ima korene u antic¢koj Grekoj, gde su postavljene osnove demokratije i teatra kao mesta na kome
¢ovek spoznaje sebe.
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studijama tokom $kolske 2016/2017. godine (u okviru predmeta Drama za
decu - kreativni proces).

Na oba nivoa studija, kroz razgovor i saznanja dostupna mahom na in-
ternetu, studenti su upuceni u iste principe ESD i svih 17 smernica. Sam
naziv Obrazovanje za odrzivi razvoj (ESD) u pocetku je delovao vrlo neo-
bi¢no, medutim kada smo razmislili o svih 17 smernica zaklju¢ili smo da
one jesu vazne za opstanak celokupnog zivog sveta i same planete na kojoj
zivimo (kada je re¢ o ekoloskom aspektu), ali su takode bitne i sa drustve-
no-ekonomskog aspekta i obezbedivanja mirnog i dostojanstvenog zivota
svih ljudi. Studenti na osnovnim studijama podelili su se u parove i svaki
par je izvukao po jednu od ponudenih 17 smernica, a zadatak im je bio da
razmisle, a kasnije i prezentuju (predlozeno im je da to bude kroz kreativnu
dramu), na koji bi nacin razvijali svest kod dece predskolskog uzrasta o ne-
ophodnosti zZivota po principima odrzivog razvoja. Vecina ih se opredelila
upravo za kra¢u dramsku igru kako bi izneli odredeni problem i ukazali
na potrencijalno resenje. Kada je re¢ o samim smernicama, uglavnom su
obezbedivanje Ciste vode i sanitarija, iskoreniti glad, kvalitetno obrazova-
nje i smanyjiti nejednakosti povezivali s Afrikom (svakako su velikog udela
u ovome imali tekstovi i video prilozi koji se, o ovim problemima, mogu
pronadi na internetu). Apstraktne su im bile smernice vezane za razvoj
industrije, inovacija i infrastrukture, mir, pravda i jake institucije, odrzivi
gradovi i zajednice. Upravo zbog nemogu¢nosti ili nespremnosti da se bolje
pozabave ovim pitanjima, nisu se pojavila reSenja dostojna pomena. Sve je
svedeno na teorijska obja$njenja, za koja smo zakljucili da se samo povrsno
bave postavljenim smernicama, te da ih ne bi priblizili deci. Od pomenutih
smernica pitanje infrastrukture svelo se na postavljanja pitanja deci u vrti-
¢u, tokom studentske prakse, tipa: Sta primec¢uju oko sebe dok dolaze u vr-
ti¢, koje prevozno sredstvo koriste, a koje im je najomiljenije, da li misle da
ima dovoljno zelenila oko zgrade u kojoj Zive, oko vrtica... Kra¢e dramske
prikaze studensti su pravili na neke teme. Tako su dramski prikazi vezani za
rodnu ravnopravnost apostrofirali raspodelu poslova u kudi, ali i problem
zaposljavanja zena - jer je ukazivano na to da je njihova uloga vezana samo
za kucu i odgajanje dece, a muskarci se pojavljuju kao oni koji materijalno
privreduju za porodicu. Mora se priznati da je ovakvo stanoviste u XXI
veku vrlo neobi¢no i zahtevalo bi dublje sociolosko-psiholosko razmatra-
nje. U predstavama koje su obradivale pitanje siromastva akcenat je stavljan
na ukazivanje neophodnosti deljenja onih koji imaju s onima koji nemaju,
ali i na ukidanje diskriminatorskog stava i kvalifikovanja ljudi spram ono-
ga koliko materijalno poseduju. Pitanje dobrog zdravlja podrazumevalo je
brigu o zubima i odlazak kod lekara ako si bolestan. Dostojanstven rad i
ekonomski rast prikazivani su, uglavnom, kroz problem zaposljavanja pri-
padnika romske populacije. Odgovorna potros$nja podrazumevala je prikaz
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brige o elektri¢noj energiji i vodi, ali i njihovom racionalnom utrosku, a
partenstvo za ostvarivanje ciljeva svodilo se na ekologiju - svi bi trebalo da
se uklju¢imo u o¢uvanje planete Zemlje, ali i na deciju dovitljivost da do-
skoce roditeljima i pribave sebi ono $to im se brani. Iz navedenog se moze
zakljuciti da ideje koje su prezentovali studenti na osnovnim studijama nisu
nove, ali bilo je bitno navesti ih da po¢nu da razmisljaju u pravcu odrzivog
razvoja, pogotovo kada se i medijski vodi kampanja prvenstveno o potrebi
brige za o¢uvanje zivotne sredine u Srbiji, jer se pokazalo da su vodotokovi,
ali i priroda oko njih na velikim povr$inama pretvoreni u divlje deponije.

Studentkinje na specijalistickim studijama, ukupno njih sedam, ve¢ su
bile vaspitacice u radnom odnosu i imale su svoje grupe, te je bilo lako s
njima razgovarati na koji nacin bi razvijale svest o odrzivom razvoju kod
dece. Vazno je napomenuti da je grupa bila sastavljena od vaspitacica iz
Novog Sada, Zrenjanina, Beograda i Odzaka, §to ukazuje na ¢injenicu da
su sve dolazile iz urbanog okruzenja. Njihov stav je bio da deca do sedme
godine najbolje razumeju kada se razgovara o prirodi i njenom ocuvanju.
Smatrale su da deca koja odrastaju u urbanoj sredini imaju mogu¢nost da
npr. vide Zenu taksistu ili vozac¢a autobusa (ili trolejbusa), muskarce koji su
vaspitaci u vrticu..., a za pitanja dostojanstvenog rada i ekonomskog rasta,
kao i odrzive industrijalizacije — smatrale su da su ove teme deci apstraktne
i, samim tim, teske za razumevanje. Pored ovoga, bile su stava, kada su u pi-
tanju nejednakosti ili rodna ravnopravnost, da su u vrti¢u vaspitacice stal-
no sa svojom grupom i mogu odreagovati odmah na eventualni problem
(npr. ukazivanje da decaci moraju biti ljubazni prema devoj¢icama ili da su
svi deo iste grupe, te da se raslojavanje ni po kom osnovu ne tolerise). Opsti
zakljucak je bio da problemi nastaju kasnije, tokom odrastanja, kada inter-
net i televizija (gde se mogu susresti s razli¢itim i vrlo ruznim stvarima koje
ruse svaki oblik ljudskog dostojanstva) postaju vazan deo njihovog Zivota,
a pored sebe nemaju odraslu osobu da ih koriguje i ukaze na eventualne
posledice nekog oblika devijantnog ponasanja ili stava.

Imajudi sve ovo u vidu, odluceno je da se naprave krace predstave u
obliku stonog pozori$ta, a na temu ocuvanja zivotne sredine. Ovaj oblik
dramskog prikaza izabran je zbog svoje mobilnosti, jer je ideja bila da svaka
vaspitacica, osmisljenu predstavu prezentuje u svojoj grupi. Scena za stono
pozoriste moze biti obi¢an sto ili manja konstrukcija napravljena specijalno
za tu namenu (ali se kao scena moze upotrebiti i obi¢na gajba ili karton-
ska kutija) koja se postavlja na sto. Figure za ovaj oblik pozorista mogu se
praviti od raznih materijala (papira, kartonskih rolni, vunice, ¢ak mogu
biti upotrebljene i stare decje cipelice), jedino $to moraju imati pri¢vrscéen
$tapi¢ koji omogucava animiranje figurine. Upravo zbog svoje ,reciklazne
osobine®, $to podrazumeva da se razni materijali mogu upotrebiti za izradu
kako scene, scenografije, tako i figurina, stono pozoriste je idealan primer
za pozoriste odrzivog razvoja.
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Osmisljene su iizvedene 3 predstave. Prethodili su im razgovori o priro-
di i kako je zastititi, koje su vaspitacice - specijalizantkinje — vodile s decom
u svojim grupama. Covekova okolina® je predstava osmisljena za mladu
grupu, i za nju je napravljen poetski tekst, a predlozak mu je bio de¢ja pe-
smica Hej, ribo, ribice. Obraden je problem zagadivanja reka. Pojavljuju se
Cetiri lika — Zvezda, Riba i Reka - koji ukazuju na problem zagadenja reka
na na$oj planeti, a Devojcica je ta koja resava problem i zakljucuje:

»Ekologija je put ka nasoj sreci.

Voditi ra¢una o zdravlju cele prirode je lako,
Stiticemo svaki njen deo eto bag ovako.
Moramo sakupiti najlon kese i plasti¢ne case,
Jer oni koji zive u vodi se toga plase®

Ovom poslednjom re¢enicom upuceno je na problem zagadivanja svih
voda na Zemlji, a ne samo Reke koja je u predstavi bila lik, a ¢iju zaprljanost
su prikazali polepljenim plasti¢nim cepovima na scenografiji.

Predstava Spasavanje planete zemlje i vracanje energije iz smeéa’, osmi-
$ljena je za predskolsku grupu. Kao neko ko ukazuje na problem zagadeno-
sti Zemlje, ali i atmosfere, pojavljuje se Muva iz svemira. Pre toga su Lena
i Marko na poklopac od limenke probusili loptu kojom su se igrali u parku
i shvatili koliko je taj prostor prljav. Ono $to je zanimljivo u ovoj predstavi
jeste da se ukazuje na problem velikih kontejnera s otpadom koji kruze oko
planete Zemlje i predstavljaju potencijalnu opasnost za zivot na njoj, ali se
poimence nabrajaju i planete Suncevog sistema. Pored ovoga otkriva se i §ta
je to ekologija, reciklaza, kompost (kako se organski otpad moze pretvoriti
u dubrivo), ali se apeluje i na neophodnost postavljanja reciklaznih kontej-
nera u svakom parku.

U trecoj predstavi Planeta Zemlja te zove u pomoc®, kao narator se po-
javljuje planeta Zemlja i u prvoj sceni se vidi pcela koja leti. Glavni akteri
— deca simboli¢nih imena Spasa i Spasenija — svojim nemarom sa grupom
drugara zagadili su livadu i tada nestaje pcele, a i pojavljuje se tamna, bo-
lesna Zemlja koja im ukazuje $ta su uradili. Spasa i Spasenija odlu¢uju da
vrate drugare i da zajednicki pociste nered, ali kada se jedan od njih uspro-
tivi pod izgovorom da ¢e se preseliti na drugu planetu, svi zaklju¢uju da
nam je ova na kojoj zivimo jedina. Sve je pocis¢eno, i dok uzivaju u lepoti
prizora — akteri izgovaraju recenice i razmisljanja dece o ekologiji (a koje
su vaspitacice zabelezile u svojim grupama tokom nekoliko dana zajednic-

6 Autorke su Tanja Kasap i Nata$a Duri¢, vaspitacice iz Zrenjanina.
7 Autorke su Ljiljana Viro i Mirjana Novakovi¢, vaspitacice iz Beograda.

8 Autorki: Biljane Stankovi¢ (vaspitacica iz Odzaka), Jelene Hadzi¢ (vaspitacica iz Novog Sada) i Milice
Milovac (personalni asistent deteta sa poteskoc¢ama).
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kog istrazivanja). Tako se Cuje: ,,Sa vatrom moze ¢ovek da zapali Sumu.;
»Veliki ne smeju da bacaju cigarete, to moze sve da upropasti.; ,Kada se
baci atomska bomba - otruje vazduh.“; ,,Nemoj da koristi$ stalno struju,
kad zavrsis ugasi svetlo.; ,,Smece se ne sme bacati okolo, da ne postane
smecariste.“; ,Nije lepo da seckas drvece kad je zdravo.*; ,,Ne sme$ da trosis
puno papira.“; ,Ako se ubijaju Zivotinje moze da se unisti sve, tada ne bi
postojali ljudi, zato $to su nastali od majmuna® Pojavljuje se Zemlja koja je
opet zdrava i hvali njihovo znanje o ekologiji, upucujuci ih u ¢injenicu da
otpad unistava Sume, a ona su njena pluca. Pojavlje se opet i pcela, a Zemlja
zakljucuje da je sve povezano, jer: ,, Dok ima pcela, bice i nas!“

Zakljucak

Zanimljivost ove tri predstave jeste u tome da je deci nakon gledanja
bilo dopusteno da se sami oprobaju u ulozi animatora i da osmisle u toku
igre svoje price o ekologiji. Kroz pomenute predstave deci je ukazano na
vise problema vezanih za odrzivost zivota na Zemlji, ukazano je i na ne-
ophodnost pcela koje su postale ugrozena vrsta, ali najbitnija je poruka da
samo ujedinjeni mogu da rese problem. Dakle, gledanjem prikazanih pred-
stava, ali i kasnijim samostalnim uc¢e$¢em u njima, kroz prikazane likove
razvijana je empatija prema prirodi i pozitivnim osobinama koje su likovi
pokazali, odnosno razvijano je kriticko rasudivanje kroz ukazivanje na po-
sledice loseg ponasanja pojedinca ili grupe. Upravo upotrebom drame deci
je obezbedeno podsticajno okruzenje za u¢enje u kom oni na posredan na-
¢in spoznaju sebe i svoj polozaj u drustvu, razvijaju medusobnu saradnju,
razmenjuju ideje i misljenja, istrazuju ljudske vrednosti i osposobljavaju se
da prihvate odgovornost za sopstvene postupke.

Uvodenjem obrazovanja za odrzivi razvoj od ranog detinjstva, postav-
ljamo osnove za razvoj ekoloske, socio-kulturne i ekonomske svesti kod
dece, $to ¢e predastavljati dobru polaznu osnovu za celozivotno ucenje uz
unapredivanje vrednosti i ponasanja koji podrzavaju odrzivi razvoj — odgo-
vorno kori$¢enje prirodnih resursa, razvijanje kulturne svesti, rodne ravno-
pravnosti i demokratije. Kori$¢enje drame u obrazovanju doprinosi razvoju
vestina neophodnih za odrzivi razvoj — komunikacije, saradnje, kritickog
rasudivanja i donosenja odluka (koje bi trebalo da budu u skladu sa odrzi-
vim razvojem).
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EDUCATION FOR SUSTAINABLE
DEVELOPMENT AND LEARNING THROUGH
DRAMA

IVANA IGNJATOV POPOVIC
Preschool Teacher Training College, Novi Sad
Serbia

Abstract: Care for our Planet and all living beings on it, forced UNES-
CO to promote program Education for Sustainable Development (ESD). The
decade from 2005. till 2014. was a decade of ESD, but the focus was on pre-
serving the environment. But, on 25th of September 2015, the UN General
Assembly adopted 2030 Agenda for Sustainable Development, in which the
objectives of the environmental protection are extended to human rights, eco-
nomic development and infrastructure — all of these makes 17 goals of ESD.
The fact that the basic ideas of ESD are to create a better, safer and more equ-
itable world for all, encourages the idea that with ESD education we should
start from the earliest age (the earliest level of learning) - from kindergarten.
In this way, we lay the foundation for the continuation of life according to
the principles of the ESD. Considering that through the ESD an individual
encourages for critical thinking, cooperation and how to on a creative way to
solved the problem, we have explored how drama can be included in the ESD
process because its quality is also — encouraging an individual to imaginative
and analytical thinking, speaking, cooperating, creating —all of this leads to a
multitude of ideas and pointing out various solutions to the eventual problem.
By using a drama in education, we allow each individual to express himself
creatively, develop a critical thinking by experiencing certain problems while
they acting different characters which lead an individual to the solution that
will contains principles of sustainability (on the first place - empathy). This
paper deals with the implementation of guidelines of Education for Sustai-
nable Development in the process of regular studies on the College of Applied
Studies for Preschool Teachers’ Training in Novi Sad, in two subjects: Scene
Art and Creative writing, by using creative drama (Eng. Drama in educa-
tion or educational drama). The paper will describe the results achieved by
students at basic studies on the subjekt Creative writting (during the School
year 2017/2018. and 2018/2019.) and on specialist studies on subjekt Drama
for children - creative process (during the School year 2016/2017.) — where
the ESD we implemented through the form of table theatre. When we speak
about students on basic studies (future pre-school teachers) it turned out that
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the processing of all goals of Education for Sustainable Development, through
creative drama, was an effective method for their adoption, as well as thinking
students about the guidelines for a Sustainability. During the research con-
ducted with teachers in kindergarten — on specialist studies — we came to the
conclusion that the table theatre is a good example of the Sustainable Theatre
because of its recycling side (the scene can be made of ordinary box or crate, or
it can be special modeling scene for that kind of theatre, figurines can be made
of different materials — even the old children shoes can become a figurines),
it is movable (only you need is a table on which you can put the scene), and
the performances shown in this form of theatre are suitable for children in
kindergarten, and what it is most important - the scene, as are the figurines,
children can easy use, what allows them to create their own stories according
to the adopted ESD guidelines.

Key words: Education for Sustainable Development (ESD), creative dra-
ma, table theatre, pre-school teachers, early education.
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POJAM NOVCA U MATEMATICKIM
AKTIVNOSTIMA PREDSKOLSKE DECE

Sazetak: U ovom radu se razmatra usvajanje pojma novca u matematickim
aktivnostima predskolske dece. Apstraktnost samog pojma navodi na
Cinjenicu da se tek u pripremnoj grupi uvodi pojam novca. U matematickim
aktivnostima, usvajanje pojma novca se dovodi u vezu sa prethodno stecenim
znanjima o pojmu broja, o brojanju, o strukturi broja, o poretku prirodnih
brojeva, o merama i merenju. Imajuéi u vidu definiciju merne jedinice, me-
renje vrednosti novcem se razlikuje od merenja duzine, mase, zapremine i
vremena. Cilj rada je da sistematizuje igre i zadatke koje su u funkciji us-
vajanja pojma novca u okviru aktivnosti usvajanja matematickih pojmova,
buducdi da je u literaturi malo prostora posveceno usvajanju ovog pojma. Osim
kratkog opisa svake igre formulisan je i cilj igre koji je najcesce u vezi sa nekim
drugim matematickim pojmovima (broj, brojanje, niz, poredak prirodnih
brojeva, serijacije), a u nekim igrama prisutna je i korelacija sa poznavanjem
okoline i likovnim. Takode, dat je i predlog usvajanja pojma novca projekt-
nim pristupom koji je u sve vecoj meri zastupljen u predskolskim ustanova-
ma. PredloZeni su i problemski zadaci koji doprinose usvajanju pojma novca.
Ocekuje se da deca problemske zadatke resavaju samostalno, trazeci pute-
ve do resenja ona razvijaju stvaralacke potencijale. Takode, pojam novca je
moguce usvojiti i resavanjem zadataka u radnim listovima.

Kljucne reci: novac, vrednost, merenje, broj, poredenje.

Uvod
Deca se u svakodnevnom zivotu susreu sa razli¢itim problemima i

problemskim situacijama koje treba resiti. Matematika pomaze u reSavanju
problema iz realnog okruzenja. Pri reSavanju problemskih zadataka decu
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treba podsticati da razmisljaju, pokusavaju, grese, traze svoje puteve do
reSenja. Resavanjem problema deca osecaju zadovoljstvo i to ih motivise
da nastave da razmisljaju, istrazuju, eksperimentisu. Jedan od problema iz
svakodnevnog Zivota koji inspiri$u decu da istrazuju je svakako merenje
razlicitih tela i procesa, kao i merenje vrednosti robe i usluga.

Novac je apstraktan pojam koji je prisutan u svakodnevnom zivotu
predskolskog deteta i ono nije u moguénosti da ga potpuno razume i usvo-
ji. Uvodenje pojma novca u aktivnostima usvajanja matematickih pojmova
dovodi se u vezu sa prethodno ste¢enim znanjima o poretku prirodnih bro-
jeva, formiranjem nizova, serijacijama, pojmom broja, brojanjem i meren-
jem. Stoga je uvodenje pojma novca u aktivnostima usvajanja matematickih
pojmova u skladu sa poznavanjem poretka i strukture prirodnih brojeva do
deset. Pojam novca relativizuje pojmove mere i merenja u odnosu na defi-
niciju mernih jedinica (Deji¢, 2016).

U radu je dat pregled mera i merenja fizickih velic¢ina, a zatim se razma-
tra pojam merenja vrednosti novcem u okviru matematickih aktivnosti.
Prikazane su igre koje doprinose da dete predskolskog uzrasta usvoji aps-
traktni pojam novca, a sa druge strane one podsticu logicko-matematicko
misljenje i prosiruju iskustva i saznanja o novcu i drugim matematickim
pojmovima. Navodi se integrisani/projektni pristup na temu novca koji
integri$e matematiku i druga podrucja (npr. umetnost, razvoj govora, soci-
jalne vestine, nauka).

Mere i merenja fizickih veli¢ina

Fizicka veli¢ina predstavlja osobinu tela ili procesa koja moze biti izme-
rena. Fizicke veli¢ine mogu biti osnovne ili izvedene. Osnovne fizicke
veli¢ine su vreme, duzina, masa, termodinamicka temperatura, elektricna
struja, jacina svetlosti i koli¢ina supstancije. Pomoc¢u osnovnih fizickih
veli¢ina mogu se izraziti sve ostale fizicke veli¢ine koje se nazivaju izvedene.
U predskolskom uzrastu, u aktivnostima usvajanja matematickih pojmova,
deca se upoznaju sa merenjem osnovnih fizickih veli¢ina: duzine, mase i
vremena i sa merenjem zapremine koja je izvedena fizicka veli¢ina (Dobri¢,
1985; Simi¢, 1998). Osnovne fizicke veli¢ine imaju jedinstvene merne je-
dinice koje su definisane u SI-sistemu mera. Meriti neku fizicku veli¢inu
znaci uporedivati je sa jedinstvenom mernom jedinicom za tu fizicku
veli¢inu. Rezultat svakog merenja neke fizicke veli¢ine sastoji se od mernog
broja i jedinice mere. Vazno je da pri merenju fizicke veli¢ine deca shvate
da se uvek dobija isti rezultat (merni broj) ako merimo istom merom tj.
jedinstvenom mernom jedinicom.

Merenje je prisutno u svakodnevnim aktivnostima predskolskog deteta.
Deca mere ko je visi a ko nizi, ¢ija je jabuka veca, ko je napravio ve¢u gomi-
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lu peska, iskopao dublju rupu, ko je skocio dalje, koje dete je najvise a koje
nanize u grupi. Konzervacije fizi¢kih veli¢ina se razvijaju dosta kasno, pri
¢emu se prvo razvija konzervacija duzine (oko Seste-sedme godine Zivota),
a konzervacija pojma zapremine se razvija najkasnije tek oko jedanaeste
godine Zivota (Deji¢, 2016).

Deca u predskolskoj ustanovi treba da su sposobna za merenje slede¢ih
fizickih veli¢ina: duzine, mase, zapremine, vremena. Merenja se vrse
uporedivanjem dve odgovarajuce veli¢ine, a potom i uvodenjem jedinice
mere: metar, kilogram, litar, cas, dan, nedelja, mesec, godina. Merenjem se
svakoj veli¢ini dodeljuje merni broj. (Ibro, Gajtanovi¢, 2014; Deji¢, 2016).

Pojam merenja vrednosti novcem

»Razni predmeti iz neposredne okoline deteta imaju, osim napred na-
vedenih, i jo$ jednu ,,dimenziju® upotrebnu (materijalnu) vrednost, ¢ija je
mera i opsti ekvivalent novac. Kao takav, novac je glavno sredstvo prome-
ta robe i usluga, tj. platezno sredstvo.“ (Prentovi¢, Prentovi¢, 2011). Deca
do prvih saznanja o pojmu novca, o prodaji, kupovini, placanju dolaze u
okviru svoje porodice. Za razumevanje ovih apstraktih pojmova vazno je
kakav primer roditelji pruzaju svojoj deci. Dete predskolskog uzrasta moze
da razume da novac ima vrednost i da sluzi za kupovinu stvari koje su nam
potrebne kao i da se moze nacdi u razli¢itim apoenima.

U pripremnoj grupi u okviru aktivnosti usvajanja matematickih pojmo-
va deca se susre¢u sa pojmom novca. Merenje vrednosti novcem se u mno-
gome razlikuje od mera i merenja koje su deca prethodno upoznala. Nai-
me, u merenju vrednosti ne postoji jedinstvena merna jedinica kao $to je to
bio slucaj sa fizickim veli¢inama kao $to su masa, duzina, vreme i zapremi-
na. Cena neke robe ili usluge nije jedinstvena i varira u zavisnosti zakona
trzista, a ono $to je deci vrlo ocigledno jeste da cena varira i u zavisnosti
od prodavnice ili grada u kojoj se roba ili usluga placaju. Jedna od funkcija
novca je da izrazi vrednost. Ukoliko vrednost robe merimo novcem, tada u
zavisnosti od koli¢ine novca koji je potrebno platiti za neku robu poredimo
koja roba vredi vise, a koja manje (Deji¢, 2016).

U pripremnoj grupi deca treba da se upoznaju sa pojmovima koji se
odnose na materijalne vrednosti kao veli¢ine: trampa, pogadanje, novac,
kupovina, prodaja, zajam, dug, cena, skupo, jeftino (Ibro, Gajtanovi¢, 2014;
Deji¢, 2016). Svakako da se usvajanje ovih pojmova u predskolskom uzras-
tu usvaja kroz iskustvo u svakodnevnom realnom okruzenju u vrti¢u i kod
kuce. U slucaju mere i merenja vrednosti potrebno je kroz dijalog navesti
decu na zakljucak da su ovi pojmovi relativni, odnosno da se za istu robu
moze platiti razli¢ita cena, da roba koja je jednom kupcu skupa, a za nekog
drugog je jeftina.
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U nastavku su prikazane igre i zadaci koji doprinose usvajanju pojma
novca u okviru matematickih aktivnosti. Kroz igre i zadatke u matematickim
aktivnostima dete se upoznaje sa razli¢itim apoenima, broji novac, sabira i
oduzima, spoznaje koliko mu novca fali da bi nesto kupio ili koliko iznosi
kusur i sl.

e Prepoznavanje apoena — Ispred svakog deteta se nalaze kovanice u
vrednosti jedan, dva, pet i deset dinara. Dete treba da imenuje svaku kova-
nicu.

e Pismo-glava - Deca u parovima bacaju kovanicu i pogadaju da li ce
pasti pismo ili glava.

e Pravljenje pecata - Dete boji kovanice sa obe strane i pravi njihov oti-
sak na papiru. Potom od otisaka pravi nov¢ice.

e Sortiranje novca - Ispred deteta na stolu se nalaze kovanice i Cetiri po-
sude. Dete razvrstava kovanice u posude prema vrednosti apoena. Druga
verzija igre je da dete stoji, a posude se nalaze na tepihu udaljene od deteta.
Dete ubacuje kovanice u odgovarajuce posude.

e Formiranje niza - Ispred svakog deteta nasumi¢no su postavljene
kovanice u vrednosti jedan, dva, pet i deset dinara. Dete treba da poreda
kovanice prema njihovoj vrednosti, od najmanje do najvece. Potom sledi
drugi zadatak, dete treba da poreda kovanice prema njihovoj vrednosti
od najvece do najmanje. Dete daje odgovor na pitanje koja kovanica ima
najvecu, a koja najmanju vrednost. Napomena. Ova igra ima razlicite vari-
jacije u zavisnosti od kriterijuma za formiranje niza.

e Brojanje novca - Dete broji ukupnu vrednost datih kovanica.

e Gde ima vise? - Ispred svakog deteta nasumicno se postavljaju dve
gomile kovanica u vrednosti jedan, dva, pet i deset dinara. Dete treba da
izbroji koliko novca ima na svakoj gomili posebno i da zatim uporedi koja
gomila novca ima vecu vrednost.

e Izjednaci - Ispred svakog deteta nasumicno su postavljene kovanice
u vrednosti jedan, dva, pet i deset dinara. Zadatak je da dete sa leve stra-
ne stola stavi nov¢anicu od deset dinara, a sa desne strane stola da stavi
kovanice ¢iji zbir vrednosti iznosi deset dinara. Ukoliko je zbir vrednosti
kovanica manji (ili ve¢i od deset) dete odgovara na pitanje: Koliko ti dinara
nedostaje da bi imao deset dinara? (Za koliko dinara imas vise od deset
dinara?).

e Potraga za blagom — Kovanice su sakrivene u sobi. Deca kre¢u u pote-
ru sa skrivenim blagom. Posle zavrsetka igre, svako dete prebroji novac koji
je pronaslo. Pobednik je onaj koji je sakupio najvise novca.

e Domine - Karton se ise¢e na pravougaonike. Svaki pravougaonik se
linijom podeli na dva polja. U svako polje se zalepi po jedna kovanica.
Moguce je u polja lepiti samo razlicit broj kovanica od jednog dinara. Po
dva deteta dobiju komplet domina od kovanica i pobednik je onaj koji prvi
poreda domine. Igra se kao kod obi¢nih domina.
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e Magicni kvadrat - Svako dete dobije $emu tabele koja ima tri vrste i tri
kolone i po tri kovanice od jedan, dva i pet dinara. Zadatak je da se raspo-
rede kovanice u tabeli tako da se ni u jednoj vrsti (i koloni) ne sme pojaviti
ista kovanica dva puta.

e Problemski zadaci - Problemski zadaci se mogu klasifikovati u
nekoliko grupa: konkretni prakti¢ni problemi (slagalica, zagonetna slika,
konkretni prakti¢ni problem, tangram), slikovni problemi (skrivalice, lavi-
rint, radni listovi) i verbalni problemi. Radni listovi predstavljaju didakticki
materijal kojim se podstice intelektualni i govorni razvoj deteta, motorika i
kreativnost. U radnim listovima se mogu naci slikovni zadaci koji se odnose
na pojam novca (Jankovi¢, 2013). Verbalni problemi se odnose na razlicite
situacije iz svakodnevnog zivota. Vaspita¢ usmeno postavlja problemski za-
datak i podsti¢e decu da sopstvenim putevima dodu do resenja. Dete treba
da obrazlozi svoj odgovor. Evo nekih primera problemskih zadataka: Dve
zvake kostaju 4 dinara, koliko kosta jedna zvaka?; Imas deset dinara, a je-
dan kliker kosta 1 dinar. Koliko klikera mozes da kupis za taj novac?; Imam
dva nov¢i¢a od 1 dinara, tri nov¢i¢a od 2 dinara i jedan nov¢ic¢ od 5 dinara.
Koliko dinara imam? Koliko nov¢i¢a imam?; Ana je imala 8 dinara i platila
je lizalicu 2 dinara. Koliko joj je novca ostalo? (Stojanovi¢, Trajkovi¢, 2009).

e Eksperiment - Eksperimentisanje omogucuje detetu da uoci neku po-
javu iz okruzenja, otkrije uzro¢no-posledi¢ne veze za datu pojavu, razvije
samostalnost, stekne spretnost u eksperimentisanju i razvija sopstveno
misljenje. Na primer, deca jednozna¢nom korespodencijom treba da utvr-
de da su svi nov¢i¢i koji formiraju dva niza jednaki. Potom se jedan niz
novc¢ica skupi na gomilu i opet se postavi pitanje da li su svi nov¢iéi jednaki.

e Igra prodavnice - Vaspita¢ zajedno sa decom uredi prodavnicu i odre-
di cene za svaki predmet koji se prodaje. Potom odredi prodavca i kupca
igra moze da po¢ne. Moguce je napraviti dve prodavnice sa razli¢itim ce-
nama za iste proizvode gde bi kupac imao moguénost uporedivanja cena
(skuplje od, jeftinije od).

Matematika u integrisanim aktivnostima

Matematika je svuda u realnom svetu oko nas. Deca prave(i prve korake
dolaze u dodir sa predmetima i pojavama u svom okruzenju i susrecu se
sa realnim Zivotnim problemima. Upoznajuci svet koji ga okruzuje, dete
se upoznaje sa prvim bojama, oblicima, u svom kretanju upoznaje se sa
relacijama u prostoru. Ubrzo, dete oseca potrebu da meri, uporeduje, pre-
braja i broji. Matematika je u drutvenim igrama poput Covece ne ljuti se, u
parovima koje dete uocava, u pokretu, muzici, istrazivanju, eksperimentu.

Matematika je oblast koja se u aktivnostima dece predskolskog uzrasta
povezuje sa poznavanjem okoline, razvojem govora, fizickim vaspitanjem,
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likovnim vaspitanjem. Medutim, integrisan pristup ima svoje prednosti u
odnosu na korelaciju. U integrisanom pristupu vaspita¢ omogucuje deci
izbor aktivnosti u okviru date teme tako da svako dete bude li¢no uklju¢eno
i angazovano. Ovakvim pristupom deci je omoguceno da kroz aktivnosti
koje povezuju znanja iz razli¢itih oblasti deca bolje sagledaju datu temu.
»Proces matematickog saznanja je integrisan sa ostalim oblastima saznanja,
a ne izolovana oblast, i obuhvata sve uticaje, postupke, akcije i interakcije
koje vode izgradivanju fizickog i logicko-matematickog saznanja“ (Ibro,
Gajtanovi¢, 2014: 186). Projektni pristup ukljucuje integrisane aktivnos-
ti i zasniva se na tome da se prilikom projekta razvije zavrsni proizvod
(didakticka sredstva, plakati, izlozbe i sl.).

Tema projekta proizilazi iz problema koji se javlja u realnom okruzenju.
U predskolskom uzrastu deca se susre¢u sa pojmom novca u okviru po-
rodice, u prodavnici, pekari, apoteci, na letovanju ali nisu u mogu¢nosti
da taj pojam potpuno usvoje. Laksem savladavanju pojma novca mogu da
doprinesu aktivnosti u realnom okruzenju i interakcija sa drustvenom za-
jednicom kroz partnerske odnose dece, vaspitaca i roditelja.

Moze se inicirati, u dogovoru sa decom i roditeljima, projekat na temu:
Vasar koji ¢e omoguciti integrisanje razli¢itih oblasti radi podsticanja
funkcionalnog razumevanja i usvajanja pojma novca, finansijske pisme-
nosti, vrednosti rada kod dece predskolskog uzrasta. Ovim projektom se
podsti¢e razvijanje kreativnosti, inicijative, kompetencija timskog rada.
Vaspita¢ u saradnji sa roditeljima i decom osmisljava projekat kroz koji
¢e se razvijati preduzetnicke kompetencije dece predskolskog uzrasta. U
timskom radu, roditelji i deca, izraduju predmete koje ¢e zatim prodavati
na vasaru. Deca u saradnji sa vaspitacem donose odluku $ta ¢e kupiti od
zaradenog novca.

Opsti cilj ovakvog projekta je integrisanje postojecih i novoste¢enih
znanja i iskustava dece predskolskog uzrasta o novcu. Posebni ciljevi se
konkretizuju po centrima interesovanja. U okviru integrisanog/projekt-
nog pristupa tokom aktivnosti u centrima interesovanja deca izrazavaju
postojecaznanjaiiskustva, a zatimi prosiruju svoja znanja iiskustva u vezi sa
datom temom. U slucaju projekta Vasar vaspitac osmisljava razlicite centre,
a jedan od centara je svakako matematicki centar (logicko-manipulativni)
kojim se podstice logicko-matematicko misljenje. Matematicke igre koje su
navedene u prethodnom poglavlju ovoga rada mogu se koristiti i u logicko-
manipulativhom centru. U okviru logi¢ko-manipulativhog centra mogu se
postaviti sledeci posebni ciljevi:

1. Podsticanje logickih operacija: klasifikacija, serijacija, koresponden-
cija1-1

2. Razvoj predstave o broju i prosirivanje iskustva i saznanja o mestu
broja u brojnom nizu.
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Podsticanje brojanja

Razvoj predstave o relacijama manje,vece, jednako

Vezbanje sabiranja i oduzimanja do 10

Razvijanje stvaralackih potencijala, intuicije, logi¢kog razmisljanja.

oUW

Umesto zakljucka

Matematika je vezana probleme iz realnog okruzenja i kao takva ona
je uklju¢ena u svakodnevni Zivot deteta. Sa novcem se predskolsko dete
susrece svakodnevno i matematicke aktivnosti treba da podstaknu razvoj
funkcionalnog znanja i predstave o novcu kod predskolskog deteta. Cilj
rada je bio da sistematizuje igre i zadatke koje su u funkciji usvajanja pojma
novca, buduci da je u literaturi malo prostora posveceno ovoj temi. Takode,
u radu su date smernice kako se tema novca moze obraditi u okviru integri-
sanog/projektnog pristupa u okviru koga je integrisano vise podrucja rada,
a jedno od njih je svakako matematika.
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THE TERM OF MONEY IN THE
MATHEMATICAL ACTIVITIES OF PRESCHOOL
CHILDREN

Branka Jankovi¢
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Summary: In this paper the adoption of the term of money in the mat-
hematical activities of preschool children is considered. The abstractness of
the concept itself points to the fact that only in the oldest group the concept
of money is introduced. In mathematical activities, the adoption of the term
of money is related to the previously acquired knowledge of the concept of
number, counting, the number structure, the order of natural numbers, mea-
surements and measurements. Bearing in mind the definition of a measuring
unit, measuring the value of money differs from measuring the length, mass,
volume, and time. The aim of the paper is to systematize games and tasks
that are in the function of adopting the term of money within the activity of
adopting mathematical concepts, since in the literature there is little space de-
voted to the adoption of this term. In addition to the brief description of each
game, the goal of the game is most often related to some other mathematical
concepts (number, counting, sequence, ordering, serialization), and in some
games there is also a correlation with knowledge of the environment and visu-
al arts. Also, the proposal for the adoption of the concept of money by a project
method is given, which is increasingly represented in preschool institutions.
Problem tasks that contribute to the adoption of the term of money are also
proposed. Children are expected to solve problem problems independently,
folowing their own ideas, they develop creative potentials. Also, the term of
money can be adopted by solving tasks in the worksheets.

Key words: money, value, measurement, number, comparison.
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Osszefoglalds: A felsboktatds modszertani megujuldsa komoly kihivds
elé dllitja az oktatokat. A Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Pedago-
gusképzé Kardn - ahol oraaddként dolgozom, - egy pdlydzat keretén beliil
alkalmunk volt digitdlis tananyagok kialakitdsdra, melyekkel a hallgatoi tu-
daselsajdtitdst segitjiik, s melyeket a hallgatok szivesen is haszndlnak. Tdrsz-
szerzdvel — professor Fayné dr. Dombi Alice - késziilt két anyag, egyike Jd-
tékpedagogia, a mdsik Pedagogus mesterség cimet viseli.A tanulmdnyban a
jegyzet szerkezetének dttekintésén til a digitdlis anyagok kivdlasztdsdrol, kii-
6nbozd szempontii felhaszndldsukrol, a munkdltatdsba torténd bevondsukrol
is sz6 esik. Elonyei mellett emliteni kell néhdny nehézséget is, pl. a gondolko-
ddsunk és irdsaink képernyd-méretre torténd dtdllitdsat, a személyiségi jogok
tiszteletben tartdsa kovetelmény dltal tamasztott gondokat, a longitudindlis
gondolkoddsrol a térbeli szerkezeteket idézé gondolkoddsra torténd dttérés
nehézségeit. Veégiil a két digitdlis jegyzet bemutatdsa kovetkezik. A tananyag
szovegei orientdlo jellegliek, a szovegek mellett a munkdk képeket, videdkat,
az elsajdtitandé anyagra vonatkozd kérdéseket és azok vilaszait, szakmai lin-
keket, valamint irodalomjegyzéket tartalmaznak. Erdekességiik a kiemelkedd
hallgatéi munkdk megjelenitése.

Kulcsszavak: felsGoktatds megijitdsa, jatékpedagogia, digitalis tananya-
gok, pedagbgus mesterség.
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Bevezetés

Napjainkban a digitalizalas teljesen természetes a fiatalok szamara; az
okos telefonok, IKT-eszk6zok, digi tablak vilagaban a digitalis jegyzetek, az
elektronikus tanulasi kornyezet jogos elvaras a hallgatok részér6l.

A SZTE JGYPK-on a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0008 projekt kere-
tén beliil késziilt szakmai anyagok kozott digitalis jegyzetek is szerepelnek,
Fayné dr. Dombi Alice féiskolai tanarral — Szalai Alexandra és Kern Istvan
informatikusok kozremiikodésével, - két anyagot készitettiink, Pedagdgus
mesterség és Jatékpedagdgia cimmel. Jelen dolgozatban a két anyag kapcsan
elméleti bevezetést kovetéen bemutatasra keriilnek a fejlesztés folyamata,
a munka soran felmeriilt nehézségek, megoldasi lehetéségeik, és végiil az
eredmények.

A fejlesztési feladatok alapvet6en az élethosszig tartd tanulas megvalosi-
tasahoz sziikséges kompetenciak kovetelményei szerint keriiltek kijelolésre.
A hallgatok olyan gyakorlatorientalt képzések keretén beliil késziilnek fel
hivatasukra, mely keretek kozott sokoldalu, autondm, mobil és tovabbfe;jlo-
désre képes fiatalokka valhatnak. Ezen célok elérése érdekében torténtek a
digitalis fejlesztések is. A fejlesztés tartalmat és szerkezetet egyarant érint6
folyamatos innovacio, ,tudasberuhazas” részét képezi.

Néhany gondolat a kompetenciakrdl

Napjaink pedagogidjaban a készség, képesség, kompetencia kifejezé-
seket sokat halljuk, hasznaljuk, a témaban legtobbet idézett szakemberek
Nagy Jozsef, Csap6 Bend, Vidakovich Tibor, Vass Vilmos. Az emlitettek
publikacioi alapjan réviden a kovetkezéképpen foglalhat6 ossze a téma.

A kompetencia, készség, képesség, rutin fogalmak értelmezéséhez a tu-
das fogalmanak az elmult évtized magyar pedagégiai szakirodalmaban valo
hasznalatarol kell szdlni.

A képességek miikodésével kapcsolatban beszélhetiink a képességek
tartalmardl (content), teriiletérél (domian), kontextusarol, szituaciéjarol.

Az oktataselméletben féleg a tartalom és kontextus kifejezések haszna-
latosak, a tartalom a konkrét tananyagra utal, a kontextust a problémameg-
oldas tagabb értelmére. A tudassal kapcsolatban egyre gyakrabban hasz-
nalatos a tartalmi teriilet szokapcsolat, mely az egyes tantargyakat tagabb
tudomanyteriileti kornyezetében értelmezi. Maga a tartalmi tudas kifejezés
a tudas elméleti, deklarativ komponensét jelenti, a készségjellegii tudas-
komponensekre a proceduralis tudas kifejezés hasznalatos (Csapd, 2003.,
89.,103-104.).

A tudas nem egyenlé az azt felépité tudaselemek, alkotérészek Osszes-
ségével, mennyiségével, a tudas értékét szervezettsége, miikodéképessége
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adja meg. A jo tudas hasznosithatd, alkalmazhatd, tovabb épithet6, menta-
lis lexikonunkban gazdag kapcsolathaléval rendelkezd, jol el6kereshet, jol
megértett, tartds, vagyis teljesitményképes.

Amikor fejlesztési/fejlédési eredményességrol beszéliink, a tudast a fenti
értelemben hasznalom, hatékony, mitkod6képes tudasatadast-tudaselsaja-
titast értek alatta. Ennek a tudasnak egyik oldala a konkrét tartalmi isme-
retek, a masik a szervezettsége, a sémak mindsége és a kozottik meglévo
kapcsolatok.

Roviden a szemléltetésrol, a szemléltetd eszkozok torténetérol

A szemléltetés fontossaga Comenius 6ta evidencia. A gyermek be-
vonasa, tevékenykedtetése, minden érzékszervére torténd hatasgyakorlas,
- olyan elemei a pedagdgiai folyamatoknak, melyekre épitve a nevelési/ok-
tatasi eredményesség — egyéb feltételekkel kedvezd kolcsonhatasban, - op-
timalizalhato.

Pedagogiai eszkoznek, taneszkoznek tekintiink minden, az okta-
tas folyamataban felhasznalhato, az oktatas céljainak elérését segitd targyat
vagy elektronikus uton el6hivhat6 képi vagy hanginformaciot.

Tekintsiik at az eszkozokkel kapcsolatos torténeti érdekességeket!

A taneszkozok torténetével Mészaros Istvan foglalkozott, kovetkezdk-
ben az & szakaszolasa alapjan kertil a téma bemutatasra.

1. A 17. szazad el6tti idészak az 6sztonods taneszkoz-hasznalat idészaka.

2. Koriilbeliil az 1620-1820 kozott jellemz6vé valik a baconi empirizmus
(tudatos eszkozhasznalat, atgondolt, kovetkezetes szemléltetés).

3. A 19. szazad kozepén Pestalozzi ,,szemlélet” koncepcidja (tervszeri)
érvényesiil, majd Herbart hatasara tovabb tisztul az el6z6 iddszak gyakor-
lata.

4. A 20.szazad elejét a cselekvéses tanulas, tanuloi aktivitds hangsulyo-
zasa jellemzi.

5. A 20.szazad masodik felében egyre inkabb a tanulds iranyitasa, tuda-
tosan valasztott és alkalmazott eszkozokkel torténd segitése az elvaras.

Tekintstink 4t néhany. az idék soran elséként megjelend taneszkozt is!

1473-ban kikeriil Hess Andras budai nyomdajabdl az elsé nyomtatott
magyar tankonyv.

1510 korili az els6 térkép (foldabrosz), Lazar diak készitette az esz-
tergomi érsekségben, majd 1528-ban nyomtatasban is megjelenik a Lazar-
térkép.

Az elsé magyar Uj Testamentum Erddsi Sylvester Janos sarvéri nyomkd-
jaban késziilt, az els6 (ismert) magyar abécés konyv (dbeab)1563-ban Hel-
tai Gaspar Kolozsvari nyomdajaban.

A 15-16. szazadra jellemz6 a természettudomanyos oktatas fellendiilése.
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A 17. szazadtol ismert Comenius hatdsa, hasznalt pl. a Didactica Magna
és az Orbis Pictus.

A 18. szazad végére -19.szazad elejére tehetd a képek, falitérképek, se-
gédeszkozok, f6ldgombok dltalanos elterjedése.

1835-ben kezd6dott a fekete tantermi irétabla hasznalata.

Az E6tvos Jozsef-i 1868-as népiskolai torvényben a XXXVIII. torvény-
cikk 30. paragrafusa eldirja, hogy kotelez6 az iskolakat foldgombbel, tér-
képpel, tablaval, természetrajzi dbrakkal felszerelni.

1600 koriil talaltak fel a vetitogép Gsét, a laterna magica-t, 1708-ban Sa-
rospatakon mar hasznaltak is.

A 19. szazad vége mar a fényképezés > a vetitégépek megjelenése (1879,
Edison: szénszalas izzolampa, 20.szazad elején a villany! hasznalata).

A 19. szazad végén kezdédik a mozgofilm diadalatja, 1913-ban Buda-
pesten megalakul a Pedagdgiai Filmgyar, célja oktatofilmek készitése, 1926-
ban a kozépiskolakban kotelezd oktatofilmek vetitése.

Az {rasvetitd 6se az 1930-as években késziilt, a japanok fejlesztették to-
vabb és terjesztették el az 1950-es évektol.

A radié alkalmazdsa az iskoldkban az 1930-as években kezd6dott, 1923-
ban Anglidban Iskolaradi6 Tarsasag alakult, 1930-ban Ohioi Allami Egye-
temen fonetikai (értsd nyelvi) labor.

Az oktatdgépek a 19-20. szazad forduldjatdl hasznalatosak (Skinner:
programozott oktatas), tet6foka a 70-es évek.

Az 1970-80-as években altalanossa valnak a szaktantermek, magneto-
fon- és videohasznalat, irasvetitok, majd az 1990-es évektdl kezdddik a sza-
mitogép eldretorése.

A 20/21.szézad forduldjan oktatoszoftverek, CD-ROM adatbazisok je-
lennek meg az oktatasban, kezd6dik az interaktiv médiumok hasznalata, a
digitalis tablak, tabletek, digitalis tananyagok vilaga kezdddik.

A 21. szazad eleje digitalis eszkozei

A szamitogép, projektor, digitalis kamera, digitalis fényképezégép, CD/
DVD, tabletek, IPhone-ok, drénok hasznalata a 2000 utan sziiletettek, az 4j
nemzedék szamdra természetes. Ismeretszerzési technikdik az el6z6 nem-
zedékek tanulasi technikaitol jelentGsen eltér, mas, ezt tudomasul kell venni
és az eszkozok altal kinalt lehet6ségekkel élni kell, hogy elérhessiik ezt a
generaciot. Sziikséges az informaciok, szovegek, képek, diagramok, torté-
nések, stb. kezelése, jféle szovegszerkesztés, feladatok készitése, eléadasok
vazlattal, bemutatokkal segitése.

Szamitunk a gyerekek, fiatalok nevelési intézményen kiviil szerzett is-
mereteire, tapasztalataira, tudasara, és a fejlesztés soran egyre inkabb fi-
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gyeliink az elméleti ismeretek mellett a tudas masik oldalanak, a ,,csinalni
tudasnak” a fejlédésére. A tudastranszferre alapozva tjabb és ujabb lehetd-
ségek nyilnak a fejleszték szamara is.

(Tudastranszfer: egy adott szituacidban elsajatitottak érvényesiilnek ab-
ban az esetben, ha az 4j szituacio , Gj feladat egyezek az eredeti szituacio
elemeivel, vagy az egyik feladatban megtanultakat alkalmazzuk egy masik-
ban (Molnar, 2002.)).

A digitalis jegyzetek kapcsan harom jellemz6t szoktunk kiemelni; az el-
érhetdséget, az interaktivitdst és az anyagok folyamatos fejleszthetdségét.

Az elérhetdség azt jelenti, hogy az anyagok szabadon hozzaférhetdek,
barki hasznalhatja 6ket, amennyiben az internet-hozzaférése biztositott.
A hallgatok szinte kivétel nélkiil, mindannyian rendelkeznek szamitégép-
pel vagy laptoppal és otthoni internet-hozzaféréssel. Ez azt jelenti, hogy a
jegyzet az ismeretek 6nalld elsajatitasahoz tervezhetd, amennyiben ~-mun-
katankonyv szertien - el6adasokon és szeminariumokon is kivanjuk alkal-
mazni, biztositani kell az eléadas helyszinén minden hallgat6 szamara a
szamitogépes hozzaférést.

Az interaktivitds a hallgatoi egyiittmtikodést és a tanulasi kornyezet
egyéni kiszélesitését jelenti. A jegyzet szovegei olyan ugrépontokat tartal-
maznak, melyek lehet6vé teszik korabbi ismeretek felelevenitését, kibvi-
tését az internet segitségével, jelzik az ismétlend6 anyagokat, kiegészitik a
szovegeket un. felnyilé meghatarozasokkal, fogalommagyarazatokkal, idé-
zetekkel, képekkel, videokkal, és lehetGséget biztositanak a tudas ellenér-
zésére.

A programok szerkesztése informatikai tudast igényel, megoldhato,
hogy egy-egy részanyagot kovetGen a hallgatétol valaszokat, megoldasokat
kérjiink az adott részanyagra vonatkozoan. A feladatok tobbnyire olyan zart
kérdések, melyekre néhany szavas valaszok adhatok, feleletvalasztds felada-
tok és kiegészitendd szovegek, tablazatok. El6nye az interaktivitasnak, hogy
a hallgaté azonnal valaszt kap arra, hogy helyesen oldotta-e meg a feladatot,
bar igaz, igen sziikszaviian (az egyik lehetséges megoldas, hogy felnyithato
a valaszadast kovetden a helyes megoldas). Részletes értékelést nem tudunk
adni, a helyes-helytelen visszajelzésére van lehetéség.

Szerz6i szempontbol nagy jelentésége van annak, hogy a digitalis tan-
anyagok folyamatosan tovdbbfejleszthetdk. A hasznalat soran 0sszegyujtott
tapasztalatok alapjan javithatunk nemcsak a nyelvi megformalason, de az
esetlegesen jelentkezd tartalmi és kivitelezési problémdkon, szovegeken,
feladatokon, kiegészithetjilk az anyagot ujabb fejezettekkel, szemléltetd
anyagokkal, feladatokkal. Mivel a hallgatok tobbsége magas szintii digitalis
kompetenciaval rendelkezik - legalabb is felhasznaloként, - tamaszkodha-
tunk a véleményiikre, visszajelzéseikre, s azok alapjan fejleszthetjiik tovabb
az anyagot és a digitalizalas megvaldsitasat egyarant.
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A jegyzet elkészitésének folyamata

5.1 A szerzdk egyiittmiikodésének kérdései

Amennyiben szerzétarssal, szerzétarsakkal irjuk a jegyzetet, sziikséges
néhany fontos témdban egyeztetniink, kozds nevezdre jutnunk. Mindenek-
el6tt ki kell jelolniink a tananyag pontos tartalmat, és meg kell osztanunk a
munkat, el kell donteniink, kinek mely témak a megirandé feladatai. Cél-
szerl mar a témak kijellésekor donteni az ugrépontok jellegérél és a fe-
jezetek felépitésének logikdjarol (pl. néhany soros célmeghatarozas + 4-5
tananyag fejezetenként + fejezetenként 2-3 kép legalabb + mely fogalmakat
kell definialni + mely irodalmakat idézziik + fejezet végén lesz-e irodalom-
ajanlas + mely linkekre hivjuk fel a figyelmet + feladatok szama, tipus, stb).

Mivel képernydben kell gondolkodnunk, szamolnunk kell azzal, hogy
a jegyzet logikus, harmonikus felépitése, fegyelmezett, pontos megfogal-
mazasai, jo stilusa és a megfelel6 utalasok egytitt valdsitjak meg a tananyag
koherenciajat. Nem szamithatunk a hagyomanyos tankonyvek néhany eld-
nyére, a vissza- és elérelapozas, jelolés, alahuzas, stb. tanulast segité techni-
kaira. A longitudinalis gondolkodasrdl at kell térniink a térbelire, egy-egy
anyagrész csupan egy-két képernyodnyi terjedelm, de a digitalis kornyezet,
a sok iranybol és tobb érzékszervre hatd informacidaramlas lehet6vé teszi
a tartos elsajatitast.

Erdemes kozosen, az {rds megkezdése el6tt attekinteni a hallgatok felté-
telezett el6zetes tudasat, és ez alapjan tervezni az utaldsokat, hivatkozaso-
kat, szemelvényeket, szakirodalmat, igy elkeriilhetjiik az esetleges atfedése-
ket, ismétléseket.

A tanuland¢ szoveghez kiilonboz6 digitalis anyagok kapcsolddhatnak,
melyeknek célja eltérd, pl. elsajatitando6 tovabbi ismeretek,

értelmez0, feladatmegoldast eldsegit, szemlélteto,

kiegészitd, tovabbi feldolgozasra javasolt,

magyarazo, kifejto,

ismétlé, visszautald,

tovabbi érdeklédést generalo.

Tervezziink minél valtozatosabban, de mértéktartdéan! Ne cirkuszi mu-
tatvanyban gondolkodjunk, az anyag valtozatos és igényes legyen, logiku-
san felépitett, attekinthetd, tanulhatd!

5.2 A szerzd/k és az informatikus/ok egyiittmiikodése

Amennyiben informatikai tudasunk nem elegendé6 a digitalizalas fel-
adatainak elvégzéséhez, informatikus segitségét kell a kivitelezéshez igény-
be venniink.

Ugyancsak a tananyag irdsanak megkezdése el6tt célszerti a kovetkezd
kérdésekben kompromisszumra jutni az informatikusokkal:
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- a munka titemezése, hataridék,

- az egyluttmiikodés formadi,

- a digitalizaland6 anyag nagysaga, mellékletek tipusai (linkek, képek,
videok, stb.),

- az anyag teljes felépitése, a szerzok elképzelései.

Vagyis 0sszhangot kell teremteniink a vagyak és a valdsag, az elképzelé-
sek és a lehetGségek kozott. A j6 egyiittmiikodés, a kérések pontos ismerte-
tése segiti az informatikusokat a minél tokéletesebb kivitelezéshez, ahhoz,
hogy a k6z6s munka magas szinvonalon valésulhasson meg. A harmonikus
egyiittm(ikodés, a kooperativ munka biztositja mind a szerzék, mind a di-
gitalizalok elképzeléseinek megvaldsitasat. Ne szégyelljiink kérni, kérdezni,
a digitalis vilagban az informatikusok vannak igazan otthon, a jo egyiitt-
mikodés soran tanulunk mindannyian, igazi ,tanuld szervezetté” valunk
magunk is az {ras sordn, s ez a biztositéka annak, hogy valéban képessé
valjunk a tananyag tovabbfejlesztésére.

Nem lenne haszontalan a tervezés el6tt legalabb alapszinten betekinteni,
megismerni a digitalizald szoftvert, talan konnyebben kezdenénk el a ,,tér-
beli” tervezést (Dr. Herendi, Krnacs, 2015).

5.3 A munkastilusrol

Természetesen az 6nall6 alkoté munkak soran egyéni munkastilusunk
érvényesiil, azonban a kozosen vallalt feladatok teljesitésekor a minden
szerz6 szempontjabol eredményesnek vélt, legjobb valtozatot kivanjuk ki-
valasztani. A mi esetiinkben a mappazas mddszere bizonyult a leghaszno-
sabbnak. Vagyis minden fejezet anyaga kiilon mappaba keriilt oly médon,
hogy a mappak tovabbi almappdkat tartalmaztak, kiilon gyujtottiik a meg-
irt tananyagokat, az un. felnyilo szovegeket, a képeket, videdkat, kérdéseket
és megoldasokat, valamint a linkeket és irodalomajanlasokat. Ez a mappa-
zas lehet6vé tette, hogy az egyeztetések gyorsan megtorténhessenek, e-mail
fordultaval valasz érkezhetett egy-egy irassal-szerkesztéssel kapcsolatos
problémara, s kozben folytathat6 volt a munka mas mappak anyagaival.

Természetesen a felhasznalhaté képek, videdk, egyéb anyagok folyama-
tos gyUjtését is lehet6vé teszi ez a mddszer, hiszen egy adott téman dolgozva
bukkanhatunk mas anyagrészekhez jol alkalmazhat6 kiegészité anyagokra,
juthat esztinkbe jol alkalmazhaté feladattipus, idézésre, hivatkozasra érde-
mes szemelvény.

Legkésébb az anyaggytijtés, iras ideje alatt kell donteni a korabban elké-
sziilt hallgat6i anyagokrol is. Egy-egy jol sikeriilt szeminariumi bemutato,
elkészitett munka, - esetiinkben jatéktargyak és leirdasok, PPT-k, - érdemes
lehet a bemutatasra, s alkalmas arra, hogy a szerzok biiszkeségén til a tobbi
hallgaté szamara kovetendd példaként szerepeljen. Ezzel a lehetéséggel mi
is éltiink mindkét jegyzetiink 6sszeallitasakor.



A digitalis jegyzetek frasanak, szerkesztésének modszertani kérdéseir6l 165
A Jatékpedagogia és a Pedagogus mesterség cimii jegyzetekrol

Célunk a jegyzetekkel, hogy évodapedagdgus hallgatdink képesek le-
gyenek:

-az 0nallo ismeretszerzésre;

-onalléan felhasznalni az olvasott szakirodalomban leirtakat sajat tevé-
kenységeik soran;

-elemezni a tudomanyos ismereteket és adatokat, absztrakt médon gon-
dolkodni, szintézist alkotni és altalanositdsokat megfogalmazni;

-felhasznalni az elméleti ismereteket a val6 vilagban.

A Jatékpedagodgia jegyzet tananyaga a jatékpedagogia f6bb kérdéskoreit
jarja koriil, el6segitve azt, hogy az 6vodapedagogus a tanult és kifejlesz-
tett kompetencidk birtokaban mindig gyerekfiiggd, szituaciofiiggd dontést
hozzon, taldlja meg a hangot a gyerekkel, gyerekcsoporttal, legyen képes
tudatosan alkalmazni mindazt a jatékpedagdgiai tudast, amelyet Gsszegytij-
tott.

A jegyzet felépitése csak részben koveti a hagyomanyos tematikat, mivel
néhany téma a Pedagdgus mesterség cimii jegyzetiinkben keriilt kifejtésre.

A tananyagot nyolc nagy témakorben targyaljuk, az elméleti és torténeti
bevezet6t a jatékfajtak elemzd bemutatasa koveti.

A torténeti bevezetében az okori és kozépkori filozéfusok (Platon,
Arisztotelész, Quntilianus, Erasmus, Rabelais, Morus, Campanella) jatékra
torténd utalasaival foglalkozunk, majd Comenius és Frobel nézeteirdl esik
sz0. Ezt kovetGen jatékelméleteket mutatunk be.

Az elméleti kérdések kozott vizsgaljuk a jaték helyét az 6vodai nevelés-
ben, a jaték fogalmat, jellemzdit, a jaték szerepét a személyiség fejlodés-
ében, és az dllatok jatékat. Kilon tanegységek foglalkoznak Winnicott és
Piaget jatékra vonatkozd nézeteivel.

A Jatékfajtak fejezeten belill a jatékfajtak és jatéktipusok attekintésén és
a régi korok jatékeszkozeinek bemutatasat kovetéen részletesen foglalko-
zunk kilon-kiilon fejezetekben a kiilonboz6 jatékfajtakkal (gyakorld-, sze-
rep-, dramatikus-, konstrualo-, szabalyjaték).

Kiilon egységben targyaljuk a jaték szervezési feltételeit a jatékterek, ja-
ték eszkozok és az dvoda pszichés klimadja tekintetében.

Ezt koveten az dvodapedagdgus szerepét tekintjiik at a jatéktevékeny-
ség iranyitasaban, majd targyaljuk a gyermeknek a jaték soran torténé
megismerése lehetGségeit, a jatékot, mint tevékenységet, majd a tanulds és
munka kapcsolatanak elemzése kovetkezik.

Az anyagot a jatékfoglalkozasra vald felkésziilés bemutatasaval zarjuk.
Itt keriil sor a hallgatéi munkak bemutatasara. A Jatékpedagogia tantargy
lezarasa egy ,mestermunka’ bemutatdsaval torténik. A hallgatok egyéni
valasztas és felkésziilés utan bemutatjak az altaluk elkészitett fejleszto jaté-
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kot. A jaték elkészitésének folyamatat, a jaték felhasznalasi lehetéségeit esz-
szé formajaban dolgozzak fel. A bemutatokrol, jatékokrol felvételek késziil-
tek, melyekbdl szamos bemutatasra keriil a jegyzetben néhany kivalasztott
dolgozattal egyiitt.

A Pedagdgus mesterség cimii jegyzet felépitése, szerkezete megegyezik a
Jatékpedagogia szerkezetével.

A tananyagot kilenc nagy témakdorben targyaljuk, az elméleti és torténe-
ti bevezetében a magyar dvodaztatas kezdeteirdl esik sz6, majd a reform-
pedagodgidk 6vodai nevelésben valo alkalmazasat elemzé bemutatas ko-
vetkezik. Kiilon egységben targyaljuk az 6vodapedagogus személyiségével
kapcsolatos feladatokat, az 6vodapedagogus mintaadé szerepét. Figyelmet
forditunk a hivatas, a szakmai tudas, a neveldi szerepek és pedagdgiai stilu-
sok bemutatasara. Ezt kovet6en az dvodapedagdgus szerepeket tekintjiik at,
kiilon kiemelve a gyermeki személyiség megismerésének fontossagat.

A gyermek megismerése tevékenységei soran fejezet a gyermeki teljesit-
mény mérésének lehetéségeivel foglalkozik, kiilonos tekintettel a DIFER-re.

A kovetkezd fejezetben az 6vodaskora gyermek szocialis kompetencia-
janak fejlesztésérdl szolunk.

Az iskolaérettség és az 6voda-iskola dtmenet kérdéskorét az atmenetek
pedagdgiai-pszicholdgiai megkozelitésmaodjaval értelmezziik.

Foglalkozunk a tehetség 6vodai felfedezésének kérdéseivel, a tehetség-
igéretek problematikajaval. A tananyag utolsé fejezete az 6vodaban alkal-
mazhaté uj modszerekrdl szdl, ezek koziil az élménypedagdgia, a projekt-
pedagdgia, a konstruktiv pedagogia és a kooperativ tanulas kérdéseivel fog-
lalkozik. Az anyag hallgatéi munkak, szakirodalmi feldolgozasok PPT-vel
torténé bemutatasaval, ellenérzé kérdésekkel és megoldasaikkal, és iroda-
lomjegyzékkel zarul.

A jegyzet elméleti tananyagainak elsajatitasa sordn jol hasznosithatdak
az 6vodapedagdgus szakon tanult dltaldnos pedagodgiai és pszicholdgiai is-
meretek, és a gyakorlatban gyujtott tudasanyag.

Osszegzés

A tanulmany célja két digitalis jegyzet elkészitésének bemutatasa, a
munka sordn szerzett tapasztalatok egy részének megosztasa volt. Tapasz-
talataim sorabol azokat emeltem ki, amelyekkel kapcsolatban ugy véleke-
dek, hogy a digitalis jegyzet irasara a jovében vallalkozo kollégak munkajat
segithetem. Munkastilusunk a feladat teljesitése soran csiszolodott, a ma-
sodikként irt Pedagogus mesterség jegyzetiinkben hasznositottuk tapaszta-
latainkat, s ugy éreztiik, eredményes és gordiilékeny stilust tudtunk kiala-
kitani.
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O METODICKIM PITANJIMA PISANJA I
UREDIVANJA DIGITALNIH UDZBENIKA PREKO
PRIKAZA PRIMERA KNJIGA ,,PEDAGOGIJA IGRE” 1
»ZANIMANJE PEDAGOG”

SZTANANE BABICS EDIT

Visoka $kola ,,Jozef Etves”, Baja, Institut za obrazovanje ucitelja i
vaspitaca, Katedra za obrazovanje pedagoga ,PDula Juhas”, Univerzitet u
Segedinu, Madarska

Sazetak: Obnova metodike u visokom obrazovanju stavlja nastavnike
pred ozbiljan izazov. Na Univerzitetu u Segedinu, Fakultetu za obrazovanje
pedagoga ,,Dula Juhas” - gde radim kao spoljni saradnik - imali smo prilike
da u okviru jednog konkursa napravimo digitalne udzbenike sa kojima po-
mazemo studente u savladivanju gradiva, a koje oni rado i koriste.Sa koau-
torkom - profesorkom dr Alis Fajine Dombi — napravile smo dve knjige, jedan
nosi naslov Pedagogija igre, a drugi Zanimanje pedagog. U studiji se daje
pregled strukture ovih udzbenika, a rec je i o odabiru digitalnog gradiva, aio
njegovoj visenamenskoj primeni. Pored njihovih prednosti moramo napome-
nuti i neke poteskoce, kao sto su podesavanje tekstova na velicinu monitora,
probleme postivanja licnih prava, prelaz sa longitudinalnog razmisljanja na
razmisljanje u prostoru itd. Na kraju se prikazuju i ovi digitalni udzbenici.
Tekstovi gradiva su orijentacionog karaktera, a knjige pored tekstualne grade
sadrZe i slike, video snimke, pitanja i odgovore koja se odnose na gradivo,
strucne linkove i popis literature. Njihova zanimljivost je da smo prilozili i
istaknute radove studenata.

Kljucne reci: obnova visokog obrazovanja, pedagogija igre, digitalni udz-
benici, zanimanje pedagog
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ABOUT WRITING DIGITAL LECTURE
NOTES AND ABOUT PLAY PEDAGOGY AND
PROFESSION OF PEDAGOGY

SZTANANE BABICS EDIT
Hungary

Abstract: Higher education needs renewing and it means a lot of problems
for us, for academic teachers, university professors. University students use
digital instruments in their privat life and they expect us to do the same in
our work. This topic is about two new digital lecture notes, textbooks writ-
ten about Play-pedagogy and Professon of Pedagogy which can help pupils in
learning for examples. These books contain next to text photoes, videos, ques-
tions, answers of the questions, and bibliography. I wish to submit these digi-
tal testbooks and speak about problems I had during the time of writing them.

Keywords: renewing of higher education, playpedagogy, profession of pe-
dagogy, digital textbook, modernity.
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FUNKCIONALNI PRISTUP U RANO]
INTERVENCIJI - INDIVIDUALNI PLAN
PODRSKE PORODICI

Sazetak:Individualni plan podrske porodici (IPPP) je plan koji je napi-
san sa porodicom i za porodicu. Uvodenje IPPP u svakodnevnu upotrebu je
ono $to je do sada nedostajalo sluzbama za ranu intervenciju. Cilj IPPP je
pruzanje podrske detetu i porodici kroz dokumentovan dogovor sta (e biti
fokus intervencije, ko e biti ukljucen, kada, kojim intenzitetom, i gde (e se
podrska pruzati. Praksa ukazuje na dva pristupa u pisanju ciljeva za dete.
To su razvojni i funkcionalni pristup. Prvi se zasniva na modelu prosecnog
razvoja a ciljevi se biraju za one vestine u razvojnoj hijerarhiji koje dete jos
nije savladalo. Stoga se moze reci da se ovaj pristup sastoji od prepoznavanja
i korigovanja deficita, a u cilju dostizanja ocekivanog razvojnog nivoa. Dru-
gi pristup (funkcionalni) se bavi vestinama koje su potrebne u kuci, vrticu i
drustvenoj zajednici. Funkcionali ciljevi se odnose na aktivnosti koje su ko-
risne i znacajne u smislu svakodnevnog Zivota i predstavljaju integrisani niz
ponasanja ili vestina koje omoguéavaju detetu da uclestvuje u svakodnevnom
Ziovotu. Identifikacija ciljeva, a samim tim i ishoda, pocinje od sagledavanje i
razumevanje trenutne situacije i konteksta u kome se porodica i dete trenutno
nalaze. To mogu biti situacije koje se desavaju svakodnevno poput jela, ku-
panja, odlaska u vrti¢ ili na igraliste i slicno. Prilike za ucenje u porodicnom
i najmanje restriktivnom okruZenju imaju veci uticaj na napredovanje i ra-
zvoj deteta nego periodicni sastanci i terapije. IPPP je dokument koji nastaje
kao rezultat zajednickog rada svih clanova tima uz aktivno ucesce roditelja
deteta.

Kljucne reci: specijalna edukaciji i rehabilitacija, Individualni plan podrs-
ke porodici, razvojni pristup, funkcionalni pristup
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Uvod

Rana intervencija (RI) moze da se definise kao pedagosko-didakticka
aktivnost multidisciplinarnog tima koja je usmerena na dete, roditelje, po-
rodicu i relevantan drustveni kontekst koji preventivno deluje nakon de-
tekcije dece sa razvojnim rizikom (Ljubesi¢, 2004).

U programima rane intervencije se pominje i Individualni plan podrske
porodici (IPPP) koji je osmisljen sa ciljem pruzanja pomo¢i porodicama u
odredivanju ciljeva koji su u skladu sa njihovim prioritetima i onim $to ih
zabrinjava u vezi sa razvojem njihovog deteta (Zhang, Fowler, & Bennett,
2004).

Individualni plan podrske porodici

Individualni plan podrske porodici (IPPP) je plan koji je napisan sa po-
rodicom i za porodicu. Uvodenje IPPP u svakodnevnu upotrebu je ono
$to je do sada nedostajalo sluzbama za ranu intervenciju i praksi specijalne
edukacije i rehabilitacije. Procena se ranije fokusirala dominantno na de-
tetov razvojni status. U 21. veku se stru¢njaci iz oblasti rane intervencije
okrec¢u se ka sveobuhvatnoj proceni potreba deteta i porodice.

IPPP nije nov koncept u svetu. Naravno da je praksa koja se odnosila
na podrsku porodici oduvek postojala, ali se njena vaznost istice godinama
unazad kao vrlo vazna i kao znac¢ajna da bude formalno dokumentovana.
Otuda se u praksi rane intervencije, Individualni plan podrske porodici
(IPPP) ne definiSe samo kao dokument, ve¢ kao osnova procesa koji mobi-
lise resurse u cilju zadovoljenja potreba dece sa riziko faktorima i njihovih
porodica (Gallagher & Desimore, 1995).

Ljubesi¢ navodi da savremeni oblik rane intervencije obuhvata i dete
i porodicu jer cela porodica ima brojne izazove usled detetovih razvojnih
teskoca (Ljubesi¢, 2004).

McGonigel, Kaufmann i Johnson (1991) navode da je “proces IPPP za-
snovan na kreativnom i obostrano uvazavaju¢em partnerstvu izmedu po-
rodica i profesionalaca. Bez pristupa usmerenog na porodicu, IPPP bi bio
samo jos$ jedan programski plan” (str. 48). U pojedinim drzavama IPPP je
obavezan dokument, zakonski je definisan odnosno - definisan je sadrzaj,
proces izrade i njegovo sprovodenje.

IPPP bi trebalo da bude proces usmeren na interakciju izmedu porodice
i profesionalaca, na njihovo partnerstvo i saradnju, a ne samo na popunja-
vanje obrasca za IPPP u pisanoj formi (Turbiville, Turnbull, Garland, &
Lee, 1996).

Sam postupak izrade IPPP nije jednostavan. Zahteva dosta znanja i ve-
Stina. Farel, Shackelforth i Hurth (1997) navode da su stru¢njaci unutar ra-
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zli¢itih sluzbi koje su ucestvovale u razvoju IPPP imali razlicitu percepciju
procesa nastanka istog. Na primer, stru¢njaci koji se bave programima rane
intervencije su ¢esce izvestavali da je IPPP koristan, jednostavan, razumljiv
i da doprinosi pozitivnim ishodima u porodicama.

Mnogi ¢lanovi tima su nailazili na prepreke u uspostavljanju zadovo-
ljavaju¢ih odnosa sa porodicama, u pripremi porodica za IPPP kao i u sa-
radnji sa stru¢njacima za ranu intervenciju u cilju definisanja funkcional-
nih ciljeva u IPPP (Zhang, Fowler & Bennett, 2004). Stru¢njacima su bile
potrebne razli¢ite vestine u radu sa porodicama kao $to su uspostavljanje
odnosa partnerstva, sprovodenje intervjua - sakupljanje informacija i ko-
munikacija, kori$¢enje pristupa usmerenog na porodicu i brojni drugi.

Po misljenju stru¢njaka za ranu intervenciju, IPPP je sredstvo za osnazi-
vanje porodica i za postizanje bolje komunikacije i koordinacije. Medutim
stru¢njaci koji ne rade u ustanovama za ranu intervenciju u svetu (Zhang,
Fowler & Bennett, 2004), ali ipak primenjuju proces IPPP smatraju da IPPP
oduzima dosta vremena i da je suvisan jer su ve¢ u primeni sli¢ni koncepti,
poput Individualnog obrazovong plana (IOP). Kako navode pomenuti au-
tori, ukoliko nemaju dovoljno znanja i nisu zadovoljavajuée obuceni u pro-
cesu IPPP, on ¢e im pre delovati kao dodatna obaveza nego kao integralni
deo procesa stvaranja odnosa saradnje sa porodicama (Zhang, Fowler, &
Bennett, 2004).

Praksa usmerena na porodicu, smestena u kontekst razvoja IPPP, bi tre-
balo da rezultira nastankom dokumenta koji je pozitivno formulisan, bez
upotrebe stru¢nog zZargona, jasno napisan, u kome su navedeni funkcional-
ni ishodi i strategije koje podrzavaju rutine porodice (Jung & Baird, 2003).

Rana intervencija moze da pomogne porodicama da, kroz IPPP, razviju
jace sisteme podrske (Bailey, 2001).

Usluga usmerena na porodicu podrazumeva: da je svaka porodica je-
dinstvena, da je porodica konstanta u Zivotu deteta, da je porodica ekspert
za detetove sposobnosti i potrebe, te se u sistemu usluga usmerenih na po-
rodicu uzimaju u obzir snage i potrebe svih ¢lanova porodice.

Preporucena praksa za IPPP usmeren na porodicu se bavi (Turbiville et
al., 1996):

(a) izborom ¢lanova tima,

(b) odgovornostima i radom ¢lanova tima,

(¢) dokumentom IPPP,

(d) koordinacijom usluga i

(e) nadzorom.

Sumarno mozemo re¢i da je cilj IPPP je pruzanje podrske detetu i po-
rodici kroz dokumentovan dogovor sta ¢e biti fokus intervencije, ko ¢e biti
ukljucen, kada, kojim intenzitetom, i gde ¢e se podrska pruzati.
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Osnovni sadrzaj IPPP ukljucuje sledece (Pletcher &Younggren, 2013):

I In!ormacije 0 razvoju Detetov status, o!nosno !alitativan opis !etetovi!

deteta sposobnosti po oblastima funkcionisanja.

1I Informacije o porodici Porodi¢ni status, odnosno porodi¢ne brige, resurse
i prioritete, kao i njihove rutine, uz opis okruzenja.

I Ciljevi Definisanje  ciljeva  (olekivanih,  vremenski
definisanih i merljivih ishoda) nastalih na osnovu
rezimea sposobnosti i potreba deteta, kao i
prioriteta porodice.

v Odgovornosti ¢lanova Definisanje ¢lanova tima i koordinatora tima.
tima
Definisanje okruzenja gde ¢e se odvijati pruzanje
Okruzenje usluga RI.

Ocekivani datum pocetka pruzanja usluga servisu,
ocekivano trajanje i ucestalost usluga.

Vremenske odrednice

\Y Saglasnost Saglasnost roditelja/staratelja

Roditelj/staratelj daje saglasnost na timski odluku
o:

® ucestalosti usluga

® tim koji ¢e sprovoditi usluge

® nacin sprovodenja usluga

® Jokaciju/mesto realizacije usluga

® potrebne adaptacije, pomagala, asistivne
tehnologije i

® nacinu placanja/participacije u tr§kovima

VI Evaluacija Pracenje realizacije ciljeva.
VII Individualni tranzicioni | Koraci koji su neophodni kako bi se obezbedila
plan tranzicija deteta u sistem rane intervencije u drugi

grad/ustanovu/i sl.

Zasto nam je vazan IPPP u praksi Rane intervencije?

Stru¢njaci koji rade u oblasti rane intervencije treba da podrzavaju i
podsticu roditeljski osec¢aj kompetentnosti i njihovo poverenja u svoje spo-
sobnosti da deci pruze priliku za svakodnevno ucenje zasnovano na inte-
resovanjima dece.

Porodice treba da budu centar paznje u programima rane intervencije
(Freedman & Capabianco, 2000). Roditelje se cesto pretvara u terapeute
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koji nastoje da dosta vremena sa detetom pretvaraju u terapijsku seansu. Pri
tome su fokusirani na jedan ishod i manje posveceni ostalim podrucjima
detetovog razvoja i u uverenju su da o$teceno moraju “trenirati’, a razvoj
ostalih funkcija ¢e i¢i sam po sebi. Kako Ljubesi¢ navodi, ovakav nacin do-
vodi do toga da o$te¢en domena biva bolji, no najc¢esé¢e nedovoljno funkci-
onalan i nedovoljno integrisan sa ostalim razvojnim podrucjima (Ljubesic,
2004). Upravo IPPP spracava takav nacin funkcionisanja i pristupa razvoj-
nom problemu/smetnji.

Podsticanje roditeljskog osecaja kompetentnosti i njihovo poverenja u
svoje sposobnosti uklju¢uje metode i procedure koje promovisu roditeljske
sposobnosti da (Swanson, Raab, Roper & Dunst, 2006):

(a) prepoznaju interesovanja svoje dece,

(b) definisu aktivnosti koje su integralni deo njihovog porodi¢nog i
drustvenog zivota,

(c) upotrebe detetova interesovanja za izbor aktivnosti koje ¢e biti u
osnovi pruzanja prilike za svakodnevno ucenje zasnovano na interesova-
njima,

(d) povecaju ucestalost i kvalitet uc¢esca deteta u svakodnevnim aktiv-
nostima,

(e) podrze detetovo ucesce i ispoljavanje kompetentnosti kroz primenu
responsivnih i podrzavajucih stilova interakcije i

(f) defini$u i koriste nove prilike za ucenje u cilju podsticanja ucenja
kod deteta.

Generalno, osnovna uloga roditelja jeste podrska detetovom razvoju i
ukoliko su oni svesniji svoje uloge i moguc¢nosti da stimuli$u razvoj svoje
dece, to ¢e pozitivno uticati na interakciju roditelj-dete (Bugental, John-
ston, 2000).

Kada govorimo o proceni, naj¢e$ce se procena deteta za pisanje IPPP
obuhvata procenu u tri funkcionalna domena: angazovanja, nezavisnosti i
socijalnih relacija. Ovi domeni stoje u suprotnosti sa tradicionalnim dome-
nima testiranja koji obuhvataju kogniciju, komunikaciju, motoriku, adap-
taciju i socijalnu sferu. Tradicionalni domeni se nisu pokazali kao narocito
korisni u kategorizaciji postignuca dece (Berkeley & Ludlow, 1992).

Iz nacina procene, proizilaze ciljevi/ishodi u IPPP.

Kada se dobiju informacije o porodi¢nim brigama, resursima i priorite-
tima, kao i njihove rutine, uz opis okruzenja, vazno je napisati ciljeve. To je
znacajan deo IPPP.

Praksa ukazuje na dva pristupa u pisanju ciljeva za dete. To su razvojni i
funkcionalni pristup. Prvi se zasniva na modelu prose¢nog razvoja a ciljevi
se biraju za one vestine u razvojnoj hijerarhiji koje dete jo$ nije savladalo.
Stoga se moze reci da se ovaj pristup sastoji od prepoznavanja i korigovanja
deficita, a u cilju dostizanja ocekivanog razvojnog nivoa.
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Drugi pristup (funkcionalni) se bavi vestinama koje su potrebne u kuci,
vrti¢u i drustvenoj zajednici. Funkcionali ciljevi se odnose na aktivnosti
koje su korisne i znac¢ajne u smislu svakodnevnog zivota i predstavljaju in-
tegrisani niz ponasanja ili vestina koje omogucavaju detetu da ucestvuje u
svakodnevnom ziovotu. Identifikacija ciljeva, a samim tim i ishoda, poci-
nje od sagledavanje i razumevanje trenutne situacije i konteksta u kome
se porodica i dete trenutno nalaze. To mogu biti situacije koje se deSavaju
svakodnevno poput jela, kupanja, odlaska u vrti¢ ili na igraliste i sli¢no. Pri-
like za ucenje u porodi¢nom i najmanje restriktivnom okruzenju imaju veci
uticaj na napredovanje i razvoj deteta nego periodi¢ni sastanci i terapije.

Ishodi zasnovani na participaciji se mogu primeniti na skoro sve decije
ishode (Campbell i Sawyer, 2009), i to je vazno u praski rane intervencije.

Neki od kriterijuma za postavljanje funkcionalnih ciljeva su sledeci:

a) da se odnose na ono $to u porodici ima prioritet,

b) da su korisni i smisaoni,

c) da odrazavaju stvarne Zivotne situacije,

d) da ne koriste stru¢ni Zargon i

e) da su merljivi.

Pored ovih pet kriterijuma, korisno je ciljeve pisati tako da se njima
moze baviti vi$e ljudi, viSe puta na dan, tokom uobicajenih rutina.

Zakljucak

Individualni plan podrske porodici (IPPP) je dokument koji nastaje kao
rezultat zajednickog rada svih ¢lanova tima uz aktivno ucescée roditelja de-
teta. Savremeni koncepti rane intervencije zahtevaju nove postupke, merne
instrumente i pristupe u svakodnevnom radu stru¢njaka u oblasti rane in-
tervencije.
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FUNCTIONAL APPROACH TO EARLY
INTERVENTION - INDIVIDUAL FAMILY
SUPPORT PLAN

Spela Golubovi¢, Sanela Slavkovi¢
Faculty of Medicine, University in Novi Sad
Department of Special Rehabilitation and Education
Serbia

Summary: An Individual Family Support Plan (IFSP) is a plan written
with the family and for the family. Integrating the IFSP into everyday routines
is what early intervention service has been lacking so far, as well as speci-
al education and rehabilitation practice. The aim of the IFSP is to provide
support for the child and the family through a well-documented agreement
on what the focus of intervention is going to be, who will be involved in it,
when, with what intensity and where the support will be provided. Practice
points to two approaches to formulating goals for the child. These include the
developmental and the functional approach. The former is based on a model
of average child development, and goals are chosen in terms of those skills
in a developmental hierarchy not yet mastered by the child. It can be said
that this approach consists of recognizing and correcting deficits with the pur-
pose of attaining the expected developmental level. The second (functional)
approach deals with the skills needed at home, at school and in the commu-
nity. Functional goals pertain to activities that are significant and useful in
everyday life and represent an integrated sequence of behaviors or skills which
allow the child to participate in everyday activities. The identification of goals
and consequently of outcomes, begins with assessing and understanding the
current situation and the context a certain family and child exist within at
the moment. It can include situations that occur dayly like eating, bathing,
going to kindergarten or to the playground etc. Opportunities for learning in a
family environment which is the least restrictive have greater influence on the
child’s progress and development compared to periodic meetings and therapy
sessions. The Individual Family Support Plan (IFSP) is a document resulting
from joint effort by all team members combined with an active participation
of the child’s parents.

Key words: special education and rehabilitation, individual family support
plan, developmental approach, functional approach
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PRAVILNO DRZAN]JE TELA
DETETA PRI OBAVLJANJU SEDECIH
GRAFOMOTORNIH AKTIVNOSTI U

VRTICU

Sazetak: Cilj ovog rada je da istakne znacaj obracanja potrebne paznje na
pravilno drZanje tela dece pri obavljanju grafomotornih aktivnosti, a naroci-
to pri pocetnom obucavanju drZanju pisaljke i crtanju u vrticu. Znacajno je
blagovremeno uspostavljanje pravilnog dinamickog troprsnog hvata olovke t.
pisaljke, jer nepravilno drZanje olovke pri pisanju moZe dovesti do znacajnih
teskoca i nepravilnosti u drzanju tela deteta. U trenucima promene hvata
kod deteta ka dinamicnom troprsnom hvatu i uspostavljanja vestine i navike
drZanja pribora za pisanje i crtanje na odredeni nacin kod svakog deteta,
veoma je znacajna uloga vaspitaca koji rade sa detetom u vrticu. Metodika
obucavanja pisanju obuhvata i period pocetnog pisanja u kojem su postavlje-
ni odredeni higijensko-tehnicki zahtevi koji se ticu drzanja pribora za pisanje,
polozaja povrsine za pisanje, polozaja tela pri pisanju i drugih zahteva koji se
moraju zadovoljiti kako bi se vestina pisanja pravilno uspostavila. Akcenat u
postupku obucavanja grafomotonim aktivnostima dece i ucenika uglavnom
je usmeren na produkte crtanja/pisanja umesto na nacin dolaska do njih tj.
na decije telo i njegov poloZaj, nacin drzanja pribora, nacin sedenja i drzanja
podloge za pisanje. Znacajno je i zadovoljiti ergonomske zahteve u vezi sa
opremljenosscu prostora, prvenstveno prilagodljivost klupa i stolica koje deca
koriste pri grafomotornim aktivnostima. Isticemo znacaj razvoja pravilnog
drzanja pribora pri obavljanju grafomotornih aktovnosti kod dece prenoseci
teZiste paznje vaspitaca sa dobijanja Zeljenih produkata pisanja i crtanja na
pravilno drzanja tela deteta i ucenika pri ovim aktivnostima, kako ne bi doslo
do uspostavljanja deformiteta tela i pojave drugih smetnji i teskoca.

Kljucne reci: drzanje tela, grafomotorne aktivnosti, pisanje/crtanje, uloga
vaspitaca, deformiteti.
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Uvod

Cilj ovog rada je da istakne znacaj obrac¢anja potrebne paznje na pravil-
no drzanje tela dece pri obavljanju grafomotornih aktivnosti, a narocito pri
pocetnom obucavanju drzanju pisaljke i crtanju u vrti¢u. Dete u pravilu po-
¢inje da drzi pisaljku ili bojicu koriste¢i redosledom razli¢ite oblike hvatova
za to: hvat cCitave Sake, pronirani i palmarni hvat, a potom se uspostavlja
troprsni ili ¢etvoroprsni hvat, najpre staticki a na posletku i dinamicki.

Istrazivaci su razmatrali razlicite faktore koji uticu na nepovoljne polo-
zaje tela dece i uc¢enika poput teskih skolskih torbi (Brzek et al. 2017) i ne
samo zbog $tetnosti nepravilnih poloZaja tela na zdravlje dece ve¢ i zbog
uticaja loSe posture na raspolozenje i kreativnost (Veenstra, Schneider &
Koole, 2017). Studije su pokazale znacaj posture na ponasanje i zdravlje
dece kao i na moguc¢nosti da se na pravilne polozaje tela dece uti¢e odrede-
nim merama i postupcima, i to kako od dece bez smetnji tako i kod dece sa
smetnjama u razvoju (Butler, 2017; Noda & Tanaka-Matsumi, 2009; Cheng
et al. 2013; Hsin-Yi et al. 2013). Postura je procenjivana i u kontekstu uti-
caja na bol, a i u okvirima neverbalne komunikacije i drugih motori¢kih
aktivnosti (da Rosa et al. 2017; Drzal-Grabiec et al. 2015; Hensley Owens &
Van Ittersum, 2013; Rowe, 2019).

Razvoj hvata olovke

Poznavanje razvoja hvata i zahteva pocetnog drzanja pisaljke u funk-
ciji su prevencije pojave deformiteta tela kod dece. U trenucima promene
hvata kod deteta ka dinami¢nom troprsnom hvatu (slika 1) i uspostavljanja
vestine i navike drzanja pribora za pisanje i crtanje na odredeni nacin kod
svakog deteta, veoma je znacajna uloga vaspitaca koji rade sa detetom u
vrti¢u. Vaspita¢ mora biti spreman da prepozna nepravilnosti i prevazide
ih blagovremeno, kako se lose navike ne bi uspostavile kao trajne i kasnije
uzrokovale deformitete tela i druge teskoce i smetnje.

Slika 1. Razvoj hvata olovke (preuzeto od Erhardt, 1982)

vy

Palmar Supinate Distal Pronate Static Tripod Dynamic Tripod
(12-18 months) (24-36 months) (3.6- 4 years) < (4.6 - 6 years)

(Erhardt, 1982)
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Nakon perioda razvijanja hvata olovke/pisaljke ili bojice, uspostavlja se
pretezni hvat. Neki autori smatraju da su prihvatljivi slede¢i hvatova: di-
namicki troprsni, dinamicki ¢etvoroprsni, lateralni troprsni, lateralni ce-
tvoroprsni i adaptirani troprsni. Drugi navode nazive u vezi klju¢ne uloge
kaziprsta: dinamicki troprsni, kombinovani ili adaptirani ili modifikovani
tip, ¢vrst tip, polomljeni tip i fiksni tip (Slika 2).

Slika 2: Polozaji kaziprsta u hvatu, preuzeto od Selin (2003), prema
Callewaert (1963).

Ipak, u praksi se najc¢esce susrece a i najesce se smatra najboljim hvatom
olovke/pisaljek ili bojice troprsni dinamicki hvat (Slika 3).

Slika 3: Dinamicki troprsni hvat olovke
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Zahtevi pocetnog obucavanja pisanju/crtanju

Cesto se zaboravlja se da iste zahteve treba zadovoljiti i prilikom ranog
navikavanja, obucavanja i u¢enja dece da koriste pisaljke i bojice u vrtic¢u.
Metodika obuc¢avanja pisanju obuhvata i period pocetnog pisanja u kojem
su postavljeni odredeni higijensko-tehnicki zahtevi. Zahtevi pocetnog pi-
sanja narocito odreduju da postoje higijensko-tehnicki zahtevi koji se ticu
drzanja pribora za pisanje, polozaja povrsine za pisanje, polozaja tela pri
pisanju i drugih zahteva koji se moraju zadovoljiti kako bi se vestina pisanja
pravilno uspostavila. (S¢epanovi¢, 2018).

Deca spontano pocinju da pisu ili crtaju u sede¢em polozaju na podu
ili za stolom.

Potencijalno rizi¢ne okolnosti vezane za ove polozaje su “W sedenje” i
nepravilnosti za stolom koje se odnose na 3X90 zahtev i ergonomske zahte-
ve pocetnog obucavanja pisanju il crtanju.

W sedenje

Kod sedenja dece na podu potrebno je izbe¢i ¢esto i naviknuto zauzima-
nje polozaja tzv. “W sedenja” odnosno sedeceg polozaja savijenih kolena sa
potkolenicama okrenutim u polje (slika 4). To je karakteristican polozaj pri
sedenju na podu kod dece, gde su savijene noge i stopala okrenuti u polje, a
kolena razdvojena. Ovaj polozaj je Cest kod dece sa cerebralnom paralizom,
dece sa poremecajem tonusa i dece sa potesko¢ama u misi¢noj funkeiji. W
sedenje se javlja i kod sve druge dece, iako rede. Pojava ovakvog sedenja
kod deteta nije dijagnosticki znak nekog poremecaja, nije simptom, ali jeste
polozaj koji treba korigovati. Ovaj polozaj je Stetan po decu iz vise razloga;
pri ovakvom sedenju dolazi do skracenja misica i tetiva, usled unutrasnje
rotacije kukova a spoljasnje rotacije kolena moze do¢i do ozbiljnih orto-
pedskih poteskoca, polozaj negativno utic¢e na razvoj kostiju, usled pome-
renog tezista tela dolazi do poremecaja ravnoteze, a zbog samog polozaja
ki¢ma ne moze dovoljno da se rotira u strane zbog ¢ega ruke i aktivnosti
ne prelaze sredi$nju liniju tela - ovo ¢ak negativno utice i na razvoj mozga
i funkcija koje iz toga proisticu.
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Slika 4. W sedenje, preuzeto sa https://www.davidwolfe.com/kids-w-
sitting-position/

Prevazilazenje W sedenja se postize korekcijom polozaja sedenja otkla-
njanjem pogresno uc¢vrséenih obrazaca ili navika i zamenom polozaja sede-
njem sa strane (obe strane), sedenjem na petama, sedenjem sa ispruzenim
nogama (ukrstene, sastavljene, rasirene), sedenjem sa savijenim ili ukrste-
nim nogama i kombinovanim sede¢im polozajima.

Nepravilnosti sedenja za stolom i u klupi
Osnovni zahtev pravilnog sedenja za stolom i u klupi pri izvodenju gra-
fomotornih aktivnosti je zahtev 3X90. Ovaj zahtev se odnosi na obavezno
uspostvljanje uglova od 90° u odnosu trupa i natkolenica, natkolenica i pot-
kolenica i potkolenica i stopala (Slika 5). Dakle, temena ovih pravih uglova

su u kukovima, kolenima i sko¢nim zglobovima.

Slika 5. Zahtev 3X90 (preuzeto od S¢epanovié, 2002)

.
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Stru¢na javnost nije saglasna u pogledu zadovoljavanja zahteva pocet-
nog obucavanja pisanju a u vezi postavljanja povrsine za pisanje ravno ili
iskoseno (Slika 6), postavljanja povrsine za pisanje ravno ili sa nagibom i
u pogledu pisanja uspravnih ili kosih slova kao i zaobljenih ili slova ostrih
ivica.

Slika 6. Polozaj povrsine za pisanje i iskoSenost i o$trina slova
(preuzeto od Séepanovié, 2002)

Predstavljamo osnovne zahteve koje je potrebno ispuniti za obezbediva-
nje pravilnog drzanja tela dece u vrtici, kao prevencije razvijanja loseg drza-
nja tela te smetnji i teSkoca koje iz toga mogu proizaci. Takode, predstavlja-
mo primere nekoliko karakteristi¢nih oblika nepravilnog drzanja tela dece
pri crtanju/pisanju, koje smo ustanovili ranijim istrazivanjima (S¢epanovi¢
2002, Séepanovi¢ & Sakali, 2008), a koji mogu pomo¢i vaspitacima da bla-
govremeno prepoznaju lose drzanje tela kod dece tokom ovih aktivnosti i
da izvedu potrebne intervencije radi sprecavanja razvijanja deformiteta i
smetnji.

Usled nepostovanja osnovnog zahteva 3x90, i dodatnih higijensko-teh-
nickih zahteva u vezi sa polozajem povrsine za pisanje, drzanjem pisaljke/
bojice i/ili nagibom povrsine i slova, moze doci do nepravilnih polozaja
koje prikazujemo kroz tri karakteristi¢na.
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1. Polozaj ,potpisivanja“ je predstavljen na Slici 7.

Slika 7. Polozaj ,,potpisivanje®

2. Polozaj ,virenja“ je predstavljen na Slici 8.

Slika 8. Polozaj ,,virenje®

1)
|

3. Polozaj ,gradenja“ je predstavljen na Slici 9.

Slika 9. Polozaj ,gradenje®
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Osim navedenih nepravilnosti do kojih dolazi usled nezadovoljenosti
higijensko-tehni¢kih zahteva pocetnog obucavanja pisanju i crtanju, zna-
¢ajno je i zadovoljiti 1 ergonomske zahteve u vezi sa opremljenoss¢u pro-
stora, prvenstveno prilagodljivost klupa i stolica koje deca koriste pri gra-
fomotornim aktivnostima.

Na slici 10. prikazane su nepravilnosti do kojih dolazi usled neodgova-
rajuce visine stola ili klupe kao i stolice.

Slika 10. Posledice neodgovarajuce visine klupe/stola i/ili stolice na
polozaj tela

Neophodno je stoga vaspitace i nastavnike upoznati sa mogu¢im po-
sledicama zanemarivanja osnovnih zahteva pri razvijanju vestina drzanja
pisaljke, crtanja i pisanja, sa akcentom na higijensko-tehnicke zahteve po-
¢etnog ovladavanja ovih vestina i ergonomske zahteve.

Zakljucak

Isticemo znacaj razvoja pravilnog drzanja pribora pri obavljanju grafo-
motornih aktovnosti kod dece prenoseci teziste paznje vaspitaca sa dobija-
nja zeljenih produkata pisanja i crtanja na pravilno drzanja tela deteta i uce-
nika pri ovim aktivnostima, kako ne bi doslo do uspostavljanja deformiteta
tela i pojave drugih smetnji i teSkoca.

Akcenat u postupku obuc¢avanja pisanju i crtanju dece i u¢enika uglav-
nom biva usmeren na produkte pisanja i crtanja umesto na nacin dolaska
do njih tj. na decije telo i njegov polozaj, nacin drzanja pribora, nacin se-
denja i drzanja podloge za pisanje (S¢epanovi¢, 2018). Kada razmisljamo o
tome da li je znacajnije postici zeljeni, odnosno oc¢ekivani, produkt pisanja/
crtanja - lep rukopis, crtez, sliku ili zapis, ili je vaznije nauciti i naviknuti
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decu da pravilno sede i drze pribor dok pisu/crtaju, sigurni smo da niko
nece imati dilema te da ¢e poklanjati paznju potonjem. Tim vise $to u eri
digitalizacije lepi pridukti ru¢nog pisanja i crtanja spadaju u sferu darovi-
tosti i talenta, odnosno umetnosti, dok vecina nas preferira i uci da pise i
graficki se izrazava u digitalnim medijima.

LITERATURA

Brzek, A., Dworrak, T., Strauss, M., Sanchis-Gomar, E, Sabbah, 1., Dworrak, B., &
Leischik, R. (2017). The weight of pupils’ schoolbags in early school age and its
influence on body posture. BMC Musculoskeletal Disorders, 18(1), 117. https://
doi.org/10.1186/s12891-017-1462-z

Butler, J. (2017). Bodies in Composition: Teaching Writing through Kinesthetic Per-
formance. Composition Studies, (2), 73. Retrieved from http://ezproxy.nb.rs:2166/
login.aspx?direct=true&db=edsglr&AN=edsgcl. 544601703 &site=eds-live

Cheng, H. Y. K. (1), Lien, Y.-J. (1), Yu, Y.-C. (1,2), Ju, Y.-Y. (3), Pei, Y.-C. (4 ),
Cheng, C.-H. (5), & Wu, D. B. C. ( 6). (n.d.). (2013). The effect of lower body
stabilization and different writing tools on writing biomechanics in children
with cerebral palsy. Research in Developmental Disabilities, 34(4), 1152-1159.
https://doi.org/10.1016/j.ridd.2012.12.019

da Rosa, B. N,, Furlanetto, T. S., Noll, M., Sedrez, J. A., Detogni Schmit, E. E, &
Candotti, C. T. (2017). 4-year Longitudinal Study of the Assessment of Body
Posture, Back Pain, Postural and Life Habits of Schoolchildren. Motricida-
de, 13(4), 3. Retrieved from http://ezproxy.nb.rs:2166/login.aspx?direct=true&
db=edb&AN=128085068&site=eds-live

Drzal-Grabiec, J., Snela, S., Rykala, J., Podgorska, J., & Rachwal, M. (2015). Effects
of the sitting position on the body posture of children aged 11 to 13 ye-
ars. Work, 51(4), 855. Retrieved from http://ezproxy.nb.rs:2166/login.aspx?dire
ct=true&db=edb&AN=109522074&site=eds-live

Erhardt, R. P. (1982). Developmental hand dysfunction: Theory, assessment, tre-
atment. Maryland: Ramsco Publishing.

Hensley Owens, K., Van Ittersum, D. (2013). Writing With(out) Pain: Computing
Injuries and the Role of the Body in Writing Activity. Computers and Composi-
tion. Volume 30, Issue 2, June 2013, Pages 87-100

Hsin-Yi, K.C., Yueh-Ju, L.,Yu-Chun,Y., Yan-Ying, J., Yu-Cheng, P., Chih-Hsiu, C.,
David Bin-Chia, W. (2013). The effect of lower body stabilization and diffe-
rent writing tools on writing biomechanics in children with cerebral palsy.
Research in Developmental Disabilities Volume 34, Issue 4, April 2013, Pages
1152-1159

Noda, W., & Tanaka-Matsumi, J. (2009). Effect of a Classroom-Based Behavio-
ral Intervention Package on the Improvement of Children’s Sitting Posture in
Japan. Behavior Modification, 33(2), 263-273. Retrieved from http://ezproxy.
nb.rs:2166/login.aspx?direct=true&db=eric&AN=E]827251 &site=eds-live



Pravilno drzanje tela deteta... 187

Rowe, D. W. (2019). Pointing With a Pen: The Role of Gesture in Early Childhood
Writing. Reading Research Quarterly, 54(1), 13. Retrieved from http://ezproxy.
nb.rs:2166/login.aspx?direct=true&db=edb&AN=133724411&site=eds-live

Selin, A-S. (2003). Pencil Grip — A Descriptive Model and Four Empirical Studies.
Abo: Abo Akademi University Press. ISBN 951-765-130-9

Séepanovi¢, M. (2018). Pravilno drzanje tela deteta i u¢enika u vrti¢u i skoli. U:
Zbornik sazetaka XII medunarodne nau¢no-stru¢ne konferencije ,,Obrazova-
nje dece sa smetnjama u razvoju“ Kikinda, 25-26. 5. 2018. godine (M. Séepa-
novié, ur.), pp. 48-49. Novi Sad, Drustvo defektologa Vojvodine. ISBN 978-86-
80326-06-1

Veenstra, L., Schneider, I. K., & Koole, S. L. (2017). Embodied mood regulation:
the impact of body posture on mood recovery, negative thoughts, and mood-
congruent recall. Cognition & Emotion, 31(7), 1361-1376. https://doi.org/10.1
080/02699931.2016.1225003

IIThenanosuh M. (2002). IToyeTHa 00yKa mucamy U3 yI7Ia CIIpedaBama CTBapama
JIOMINX HaBMKa U AeopMuTeTa Tena. ¥: 300pHUK pe3umea ,,[JaHu gedexronora
2002° Xepuer Hosu. beorpan: [Jpymrtso fedekronora Jyrocnasuje

[IThenanosuh M., Caxanu E. (2008). Jloure HaByKe Ipy MKUCalky KOX ydeHMKa 1.
paspefia OCHOBHe LIIKOJIe. Y: 300pHUK pe3uMea CTPYYHO-HAYIHOT CeMUHapa ca
Mmebynapopuum yuenthem ,,[lann nedexronora Cpbuje”, Bpmauka bama, (H.
Oummnh, yp), cTp. 29. Beorpan: Hpymrso fedekronora Cpbuje. ISBN 978-86-
84765-18-7 COBISS.SR-ID 145816332



188 Marinela Séepanovi¢

PROPER POSTURE OF THE CHILD>S
BODY IN THE PERFORMANCE OF
SITTING GRAPHOMOTOR ACTIVITIES IN
KINDERGARTEN

MARINELA SCCEPANOVIC
Society of Special Educators and Rehabilitators of Vojvodina, Elementary
and Secondary School “Vuk Karadzi¢”, Sombor
Serbia

Summary: The aim of this paper is to emphasize the importance of addre-
ssing the necessary attention to the proper keeping of the body of children in
performing graphomotor activities, especially in the initial training of hol-
ding the pencil and drawing in the kindergarten. It is important to establish
the correct dynamic tripod/quadrupod grasp of the pen because the improper
holding of the pen in writing can lead to significant difficulties and irregu-
larities in the child’s body posture. In moments of changing children’s hand
grasp to dynamic tripod grasp and establishing the skills and habits of holding
writing and drawing equipment in a certain way with every child, the role of
educators working with the child in the kindergarten is very important. Wri-
ting methodology includes a period of initial writing in which are set certain
hygienic-technical requirements regarding the use of writing equipment, the
position of the writing surface, the position of the body during writing, and
other requirements that must be met in order to be properly established the
writing skills. The emphasis in the process of training the graphomotor acti-
vities of children is mainly focused on products of drawing/writing instead
of how children come to them - on the child’s body and its position, how to
hold accessories, how to sit and hold the writing pad. It is also important to
satisfy the ergonomic requirements regarding classroom equipment, primarily
the adaptable benches and chairs that children use in the graphomotor activi-
ties. We emphasize the importance of the development of the proper holding
of writing equipment while performing graphomotor activities in children,
passing the focus of attention of the educator from obtaining the desired pro-
ducts of writing and drawing to the proper body holding of the child and the
pupil in these activities in order to prevent the establishing the body deformi-
ties and the appearance of other difficulties.

Key words: body posture, graphomotor activity, writing / drawing, role of
educators, deformities.
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SPREMNOST I KOMPETENTNOST ZA
RAD SA DAROVITOM DECOM

Sazetak: U procesu izgradnje inkluzivnog obrazovnog prostora i praksi
sve je vise interesovanja za darovitu decu, koja su do sada u nasoj sredini
uglavnom neobuhvacena istraZivanjima i osposobljavanjem strucnjaka na
svim nivoima obrazovanja. Kako je zaokret ka individualizaciji, uvaZavanju
razlicitosti i inkluzivni pristup zaziveo u planovima, programima i aktivno-
Novi izazovi rada sa darovitom decom i podsticanje izuzetnih sposobnosti i
potencijala zahtevaju kompetentne ucitelje i vaspitace. Cilj ovog rada je da
ukaze na znacaj razvoja pozitivnih stavova prema darovitoj deci, jacanje
kompetencija vaspitaca i ucitelja za pruzanje primerenih podsticaja darovi-
tima, osposobljavanje za saradnju i podrsku roditeljima darovite dece i po-
trebu za Sirenjem i kreiranjem novih znanja o radu sa darovitima na svim
nivoima obrazovanja, kroz multidisciplinarne i integrisane kurikulume. Bice
diskutovani zakljucci I medunarodne konferencije ., Darovitost, obrazovanje
i razvoj“i dosadasnji domaci izvori o kompetencijama za rad sa darovitima.

Kljucne reci: Darovitost, kompetencije, obrazovanje, stavovi prema daro-
vitima.

Uvod

U susret promenama koje se desavaju na planu obrazovanja buducih
generacija, obrazovanju u 21. veku, potrebama same dece i celokupnog
drustva i okruzenja u kojem ¢e ziveti, vidno se aktualizuje znacaj prepo-
znavanja i umeca rada sa darovitom decom. Bilo onom koja pokazuju pro-
duktivnost u okviru svojih visoko razvijenih sposobnosti, bilo onom koja
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nagovestavaju svoje potencijale za darovitost u odredenom polju delatnosti
ili kreativnost. Sve vide se istice stav da su samom drustvu i buducnosti
potrebni daroviti, kreativni i inovativni pojedinci, u cilju razvoja kvaliteta
zivota i opstanka na planeti. Stoga je sve vise stru¢nih seminara, konferen-
cija, edukacija razli¢itih profesija iz oblasti obrazovanja, koje imaju za cilj
da unaprede kompetencije za rad sa ovakvom decom. Raste i broj organi-
zacija gradana/roditelja darovite dece koji se udruzuju kako bi razmeni-
li informacije i znanja o adekvatnoj i pravovremenoj podrsci darovitima.
Unapredenje kompetencija nije samo prepoznato kao neophodno za kvali-
tetan obrazovni proces u okviru institucija ve¢ se one odnose i na podrsku
i pomo¢ porodici darovitog deteta, kao znacajnom okruzenju i faktoru od
kojeg zavisi razvoj i usmerenje detetovog potencijala.

Sagledavanje ranog perioda u razvoju kao klju¢nog za razvoj i podstica-
nje detetovih potencijala, usmerilo je fokus na znacaj razvoja kompetencija
vaspitaca i ucitelja na rad sa potencijalno darovitom i kreativnom decom.
Smatra se da svega mali procenat dece (2-3%) postize visoke rezultate na
testovima inteligencije, a 12-13% njih i visoko natprosecne talente (Cvet-
kovi¢ Lay, 2008). Medutim, znacajna ¢injenica je i da pokazivanje nekih ka-
rakteristika darovitosti u ranom detinjstvu ne mora biti i siguran pokazatelj
darovitosti u kasnijem Zivotnom dobu, isto kao i §to ne pokazivanje karak-
teristika darovitosti u ranom detinjstvu ne mora znaciti da se ona nece ra-
zviti kasnije. Stoga, zauzimanje stava o postojanju potencijala za darovitost
i potencijala za kreativnost moze znac¢ajno poboljsati ta¢nije prepoznavanje
i efikasnije podsticanje onih koji su daroviti i kreativni. Iz tog razloga, po-
kazuje se kao narocito vazno da vaspitaci i ucitelji poznaju karakteristike
ponasanja i potrebe darovite dece, kako bi u obrazovnom institucionalnom
okruzenju ali i kroz posebne programe za darovitu decu, mogli da kreiraju
programe i podrsku darovitoj deci i njihovim porodicama. Za takav podu-
hvat, neophodan je konsenzus i na $irem drustvenom nivou, zakonske pro-
cedure koje omogucavaju sprovodenje takvog sistema podrske, kao i Sira
drustvena i ekonomska senzibilizacija za podrsku daljeg razvoja darovitih.

U na$oj zemlji sada su to Zakon o osnovama sistema obrazovanja i
vaspitanja Republike Srbije (Zakon RS, 2019 ,SI. glasnik RS., br. 88/2017,
27/2018 - dr. zakoni i 10/2019), koji obezbeduje jednaka prava svoj deci u
okviru ostvarivanju prava na kvalitetno obrazovanje, i adekvatnu podrs-
ku za napredovanje u usvajanje vestina za samostalan zivot. Darovita deca
prepoznata su u ucenicima sa izuzetnim sposobnostima (lice sa izuzetnim
sposobnostima ima pravo na obrazovanje i vaspitanje koje uvazava njegove
posebne obrazovne i vaspitne potrebe, u obrazovno-vaspitnom sistemu, u
posebnim odeljenjima ili posebnoj skoli) i nekoliko osnovnih ponudenih
vrsta i oblika rada (akceleracija, obogacivanje i grupisanje). Kao jedan od
opstih principa navodi se identifikacija, pracenje i podsticanje ucenika i
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odraslih sa izuzetnim sposobnostima (talentovani i daroviti) uz obezbedi-
vanje uslova da, bez obzira na sopstvene materijalne uslove imaju pristup
odgovaraju¢im nivoima obrazovanja i vaspitanja i ustanovama. Takode,
Zakon o predskolskom vaspitanju i obrazovanju (Zakon RS, SI. glasnik RS
10/2019), istice celovit razvoj i dobrobit deteta predskolskog uzrasta, pru-
zanjem uslova i podsticaja da razvija svoje kapacitete, prosiruje iskustva i
izgraduje saznanja o sebi, drugim ljudima i svetu i razvijanje potencijala
deteta kao pretpostavke za dalji razvoj drustva i njegov napredak.

Kompetencije za rad sa darovitom decom

Kako bi obrazovni kadar odgovorio na nove obrazovne okolnosti, po-
trebno je da razvija svoje vestine i odgovori na nove profesionalne izazove.
Ne samo da je potrebno kontinuirano usavr$avati znanja iz odabrane obla-
sti, ve¢ je neophodno uciti vestine, metode i strategije i razvijati stavove,
koji ¢e pomo¢i poducavanje u skaldu sa individualnim potrebama ucenika.

Kljuéne kompetencije za rad vaspitaca sa darovitom predskolskom
decom mogu se sagledati kao li¢ne, struc¢ne, socijalne, akcijske i razvojne
kompetencije (Jevti¢, 2009). Li¢ne kompetencije podrazumevaju osobine
licnosti samog vaspitaca poput posedovanja empatije, optimizma, podrza-
vajuceg stava, kriti¢nosti i samokriticnosti. Stru¢ne kompetencije odnose
se na razumevanje potreba deteta i podrzavajuce aktivnosti, uvazavanje ho-
listickog pristupa vaspitanju i obrazovanju. Socijalne kompetencije odnose
se na razvijene komunikacijske vestine; poznavanje i prihvatanje timskog
rada, sposobnost za stvaranje prijatne radne atmosfere, odgovornost, po-
drska. Akcijske kompetencije uocavaju se kroz planiranje otklanjanja pre-
preka, savetodavni rad, superviziju, istrajavanje u postavljenim ciljevima,
originalnosti i inicijativi. Razvojne kompetencije odnose se na usmerenost
ka vrednovanju postignuca, pracenje i uvodenje inovacija.

Same kompetencije najce$ce se definisu kao korpus znanja, vestina i
stavova koje se umeju pretociti u polje prakse. Za razliku od ranijeg ra-
zumevanja kompetencija kao navodenje liste ovih fragmentiranih znanja i
vestina u odnosu na koje se moze izvrsiti nadzor sprovodenja prakse ili po-
sluziti samoevaluaciji (Pavlovi¢, Breneselovi¢, 2014), kompetentnost vaspi-
taca, ucitelja ili nastavnika valja razumeti kao stalnu aktivnost u kontekstu
obrazovne prakse (isto). Pri ¢emu je osnova kompetentnosti autonomnost
i kriticka refleksija (Korthagen, 2011., prema Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012).

Evropsko udruzenje za visoke sposobnosti (ECHA- Europian Concil for
High Ability) istice potrebu za promenama i unapredenjem kompetencija
nastavnika koji rade sa darovitom decom. Pred nastavnicima je zahtev da
didaktickim instrukcijama pomognu uceniku da prepoznaju svoje sopstve-
ne metakognitivne karakteristike.
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U skladu sa navedenim, mnogobrojna istrazivanja pokazuju da je da-
rovitima potrebno omogucditi raznolike izazove, prilike da razvijaju samo-
stalnost u misljenju i reSavanju problemskih situacija, slobodu da izraze
svoja interesovanja i originalnost u stvaralackom izrazu. Takode vazan im
je nekonformizam u ponasanju i nezavisnost u svom delovanju. Pored toga,
a uprkos jos$ uvek zastupljenim predrasudama, imaju potrebu za podrskom,
pomocdi i razumevanjem, ohrabrenjem da $ire svoja interesovanja, disku-
tuju i raspravljaju i posebno da pri tome da budu shvaceni i prihvaceni.
Prostor da slobodno postavljaju pitanja i traze odgovore, proveravaju svoja
i tuda shvatanja, pronalaze alternative i razmatraju moguce posledice, or-
ganizuju svoje vreme i planiraju aktivnosti.

S obzirom na ovde pobrojane samo neke od potreba darovitih u obra-
zovnom procesu, kompetencije vaspitaca, ucitelja, nastavnika treba da
budu vidljive kroz adekvatne odgovore na navedene potrebe. Posebno se
istice i potreba za adekvatnom podrskom emocionalnim potrebama daro-
vitih a koja Cesto biva zapostavljena u korist podrsci kognitivhom razvoju
i Sirenju znanja.

“Skorija istraZivanja pokazuju da nijedan od 120 proucavanih istaknutih
pojedinaca na podrucju nauke, umetnosti i sporta nije dostigao najvise
domete samostalno, vec je presudna bila pomoc drugih (pre svega porodice
i nastavnika), s tim sto su se uloga porodice i karakteristike nastavnika i
poducavanja menjale tokom vremena” (Blum, prema Gojkov, Stojano-
vi¢, 2014:7).

Zemlje u okruzZenju

Nasa zemlja nije jedina u kojoj raste interesovanje za podrsku obrazova-
nju darovitih i u kojoj se u sklopu reformi obrazovanja vise prostora i zna-
¢aja posvecuje kompetencijama za rad sa ovom populacijom. U tom smi-
slu, vazno je da postaviti pitanja o kvalitetu kompetencija za identifikaciju
i obrazovanje darovite dece. Ovo pitanje predstavlja osnovno polaziste, s
obzirom da otvara ono klju¢no, o tome kako definisemo i koga definisemo
kao darovitog pojedinca. A potom, vodi slede¢em, koje se odnosi na mo-
dele obrazovanja i programe koje predvidamo za obrazovanje ovakve dece.
Takode, zahteva i odgovor na pitanje o tome kako razumemo i koristimo
mogucnosti predvidene inkluzivnim okvirom obrazovanja koji je definisan
ve¢ u sada$njem Zakonu o obrazovanju. Da li postoje i zasto postoje otpori
da se predvidene moguénosti ne koriste u ocekivanoj meri. I kona¢no, za-
$to je vazno pruziti prilike za razvoj darovitosti.
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U svim zemljama regiona postoje slicne teskoce i problemi u prepozna-
vanju, otkrivanju i radu sa darovitima. Nedostaju programi za usavr$avanje
prosvetnih radnika koji sa ovakvim ucenicima treba da rade, posto za to
nemaju potrebne kompetencije jer ih ne dobijaju inicijalnim obrazovanjem.

Dodatna teskoca ali istovremeno i zajednicka slabost cesto je ¢injeni-
ca da darovitost sama po sebi nije uvek povezana sa uspe$nos¢u u dru-
gim oblastima ili visokom inteligencijomkao i da postoje darovite osobe sa
smetnjama u razvoju za Cije prepoznavanje su potrebna dodatna znanja i
kojima treba posvetiti posebnu paznju.

Darovitima je potrebna specifi¢na stru¢na podrska koju je drustvo duz-
no da im obezbedi, u skladu sa ve¢ postoje¢im zakonskim odredbama.

Smernice

Kako bi podrzali potrebu za kontinuiranim razvojem kompetentno-
sti za podrsku obrazovanju darovitih u nasoj zemlji organizuju se tribine,
okrugli stolovi i konferencije na ove teme i raste broj stru¢ne literature iz
ove oblasti. Postoje¢a bogata i informativna literatura o ovoj oblasti razvi-
jana je $ezdesetih godina dvadesetog veka i u drugoj polovini devedese-
tih godina. Znacajne izvore predstavljaju radovi autora Pordevi¢ Bosiljke
i Dordevi¢ Jovana, Maksi¢ Slavice, Ane Altaras Dimitrijevi¢, Sefer Slavice
i drugih, a posebno mesto imaju Zbornici okruglih stolova u organizaciji
Visoke $kole za vaspitace u Vrscu, koji su 25 godina mesto okupljanja zain-
teresovanih teoreticara i prakticara. Jedno od istaknutih mesta u kojima se
posveceno sprovode programi koji darovitima pruzaju prilike za razvoj je
i istrazivacka stanica Petnica. Osnovana 1982. godine na inicijativu grupe
mladih istrazivaca, nastavnika i studenata prva je nezavisna obrazovna or-
ganizacija i cenjeni centar inovativnog nau¢nog obrazovanja i profesional-
no utemeljenog podsticanja mladih talenata. Poslednjih godina svoj dopri-
nos aktivno pocinje da daje udruzenje gradana Mensa Srbije, organizujuci
tribine i konferencije koje neguju naucni ali i stru¢ni i potrebama prakse
okrenut pristup, sa Zeljom da se u promene obrazovnog sistema aktivno
ukljuce privredni i drugi relevantni drustveni subjekti.

Ovde ¢emo izloziti zakljucke druge medunarodne naucno stru¢ne kon-
ferencije “Darovitost, obrazovanje i razvoj” koja je odrzana jula 2018. godine
u Beogradu u organizaciji Mense i drugih partnera (viSe na www.mensa.rs)

Zakljucci su formirani na osnovu odrzanih plenarnih predavanja, poje-
dinac¢nih sesija i diskusija. Ucesnici su se slozili da je potrebno:

1.Razvijanjem i definisanjem Nacionalne strategije za obrazovanje i po-
drsku darovitima postaviti temelje za prepoznavanje i sistemsku podrsku,
kreirati uslove za obrazovanje i rad darovitih.

2. U sistem visokog obrazovanja u programe za obrazovanje vaspitaca,
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nastavnika i stru¢nih saradnika nuzno je uvesti vise multidisciplinarnih sa-
drzaja za rad sa darovitima.

3. Neophodno je kontinuirano edukovati ucitelje, vaspitace, nastavnike,
stru¢ne saradnike i roditelje, ali i celu zajednicu o potrebama darovitih i
dvostruko izuzetnih. Prvenstveno raditi na boljem razumevanju i prihvata-
nju od strane zajednice, kao i na strategijama i tehnikama njihovog ranog
prepoznavanja i obrazovanja.

4. Formirati multidisciplinarnu nacionalnu i medunarodnu mrezu
stru¢njaka i porodica  darovitih u cilju razmene iskustava, praksi i pra-
¢enja potreba darovitih. Kroz kontinuiranu organizaciju stru¢nih i drugih
skupova omoguditi razmenu iskustava, sa naglaskom na informisanju uze
i Sire javnosti.

5. Neophodno je sprovoditi viSe istrazivanja o darovitoj i dvostruko
izuzetnoj deci i u¢enicima, potrebama i problemima darovitih i dvostruko
izuzetnih. Popularisati rezultate projekata koji su uradeni na nasim prosto-
rima, i raditi na povezivanju sa istrazivac¢ima iz regiona.

6. Kroz partnerstvo sa porodicama darovitih osnazivati ih za prepozna-
vanje darovitosti kod svog deteta i pruziti im neophodnu podrsku predla-
ganjem metoda i postupaka u obrazovanju i vaspitanju vlastitog deteta, u
cilju razvoja kompletne samostalne licnosti.

7. Sa zaklju¢cima Konferencije upoznati javnost i relevantne institucije
kroz publikacije, novinske ¢lanke, dopise, drustvene mreze, a posebno pro-
svetne radnike kroz njima posvecene publikacije.

U odnosu na poslednje naveden zaklju¢ak, ovim radom dajemo svoj
doprinos.

Zakljucak

Nacini na koje radimo sa darovitom decom i nacini na koji se odnosimo
prema otkrivanju i podsticanju darovitosti i kreativnosti kod svakog poje-
dinca predstavlja sliku o nama i vremenu u kojem zivimo. O nasoj kom-
petentnosti da uo¢imo, identifikujemo, podsticemo i razvijamo, pruzamo
uslove za rad i stvaralastvo. Sadasnji trendovi u obrazovanju koji isticu zna-
¢aj razvoja kompetencija obrazovnog kadra i podrsku razvoja programa
za brigu o darovitima kao i za razvoj kreativnih potencijala, prilika su za
podrsku transformaciji obrazovnog sistema koji ¢e adekvatnije pripremiti
ucenike za svet rada i njihovu budué¢nost u kojoj ¢e izvesno biti trazeni
darovitost i kreativnost.
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READINESS AND COMPETENCE FOR WORK
WITH GIFTED CHILDREN

LADA MARINKOVIC
Preschool Teacher Training College, Novi Sad
Serbia

Abstract: In the process of creating inclusive educational envionment and
practice, there is an increasing interest in gifted children, which so far in our
community are largely unincluded by research and training of experts at all
levels of education. As the result of turning to individualisation, respecting
diversities and inclusive approach has come to life in curriculums, programs
and activities for working with children, high abilities and talents become
more visible. New challenges for working with gifted children and encoura-
ging extraordinary abilities and potentials require competent teachers and
educators. The aim of this paper is to point out the importance of developing
positive attitudes towards gifted children, strengthening the competencies of
educators and teachers to provide appropriate incentives for gifted children,
training for cooperation and support for gifted children’s parents, and the need
to spread and create new skills and knowledge about gifted children at all le-
vels of education- through multidisciplinary and integrated curriculums. The
conclusions of the II International Conference “Giftedness, Education and
Development” will be discussed and an overview of the existing local research
results on the competences for working with gifted will be given.

Keywords: Giftedness, competencies, education, attitudes toward gifted.



IZVESTAJI SA SESIJA
I
OKRUGLIH STOLOVA

U PRVOJ sesiji imali smo prilike da ¢ujemo pet izlaganja, a cetiri au-
tora koja su obradivala osnovnu temu konferencije iz ugla Cetiri razlicite
naucne discipline: psihologije, pedagogije, knjizevnosti i sociologije. Ovaj
interdisciplinarni pristup temi omogucio je svestrano informisanje o vaz-
nim aspektima svakodnevice deteta kroz istorijski, drustveno-politicki i
kulturoloski aspekt, zaklju¢no sa razmatranjem najsavremenijih i aktuelnih
problema u decijoj svakodnevici. Najpre smo ¢uli izlaganje o svakodnev-
nom Zivotu dece u renesansnom Dubrovniku kroz analizu knjizevnih dela
i istorijskih izvora iz tog perioda, potom presek ranijih i sadasnjih izvora
o zivotu dece na teritoriji Kosova i Metohije, takode ukljucuju¢i specificnu
kulturolosku i duhovnu dimenziju ove problematike. U daljim izlaganjima
razmatrana je savremena decja svakodnevica i virtuelna realnost, korisce-
nje savremenih tehnologija, kao i nac¢in razmisljanja danasnje dece o sve-
tu u kojem zive i koji ih okruzuje, ukljucujuéi i politiku koja neminovno
utice i na njihove zivote. Ovakav, interdisplicinaran, a hronoloski logi¢no
povezan nacin razmatranja decije svakodnevice, inspirisao nas je da se za-
pitamo: ako danas znamo kako deca razmisljaju o svetu koji ih okruzuje,
kako je to bilo ranije kroz istoriju, jer istorijski podaci uglavnom opisuju
zivot dece, ali nam ne nude podatke o tome kako deca razmisljaju; kako bi
izgledali rezultati istrazivanja o koriS¢enju savremenih tehnologija, ali i o
shvatanju politike i ulozi politicara na uzorku dece sa Kosova i Metohije.
Kako ova deca ramisljaju o svetu koji ih okruzuje; od kog uzrasta mozemo
govoriti o virtuelnom identitetu i koliko roditelji uti¢u na ovaj aspekt decje
realnosti, $to je ponudeno kao tema za razmisljanje i dalje istrazivanje od
strane ucesnika iz publike. Diskusija koja je otvorila nova pitanja, verujemo
da ¢e doprineti daljim istrazivanjima u ovoj oblasti ili bar osetljivosti za ove
teme u poljima delovanja razlicitih disciplina.

Moderatori sesije: dr Stanislava Popov i dr Lada Marinkovi¢

196
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U okviru DRUGE sesije obradene su sledece teme: integralni odrzivi
razvoj i mogucnosti njegovog uvodenja u predskolski program, ekolosko
znanje predskolske dece, vaznost kretanja za razvoj predskolske dece, kao i
uloga i mesto novca u matematickim aktivnostima. Istaknuta je uloga dra-
me kao oblika umetnickog izraza pogodnog za ucenje o odrzivom razvoju.
U radu sekcije ucestvovalo je Cetiri izlagaca na pet tema.

Pouke proistekle iz diskusije u okviru druge sesije mogu se sumirati na
slede¢i nacin: Uvodenje integralne odrzivosti u program predskolskog uce-
nja ne samo $to uvazava dete kao kompetentnog aktera u procesu ucenja,
pomaze osposobljavanju vaspitaca za upotrebu razli¢itih metoda ucenja, a
lokalnu zajednicu senzibilise za participaciju u podizanju svesti o znacaju
integralnog odrzivog razvoja, ve¢ predstavlja i znacajan podsticaj osnazi-
vanja dece za odrzivo zivljenje.

U ekoloskom obrazovanju predskolske dece potrebno je obratiti vise pa-
znje na upoznavanje dece sa pojmom reciklaze, zastitom Zivotne sredine,
reciklabilnosti materijala, izvorima zelene energije kao i aktivnije ukljuciti
porodicu u proces predskolskog ekoloskog ucenja.

U kontekstu smanjenog fizickog kretanja predskolske dece, ukljuc¢ivanje
kretanja u predskolski program je neophodno jer zadovoljava de¢ju po-
trebu koja im prirodno pripada, a koja im je savremenim nacinom Zivota
umnogome uskracena.

Manipulacija ili upravljanje novcem je vestina neophodna za ulazak u
svet odraslih, a sticanje matematicke kompetencije je dobar nacin za usva-
janje ove vestine.

Drama kao umetnicki izraz ne samo $to je generalno pogodna aktivnost
za ucenje na predskolskom uzrastu ve¢ ima svoju primenu i u ucenju za
odrzivi razvoj.

Opsti zakljucak druge sesije jeste da je aktivnosti dece potrebno posma-
trati u skladu sa Novim osnovama predskolskog programa, ne gubeci iz
vida potrebu da se studenti tokom svog osnovnog visokoskolskog obra-
zovanja upucuju u poznavanje svake pojedinacne metodike. Nastavnici bi
trebalo da u svoje predmete unose sadrzaje iz oblasti zivotnih vrednosti
i opstih tema, kako bi specifi¢nije sadrzaje svakog nastavnog predmeta
povezali sa principom integracije i intuitivnog ucenja dece predskolskog
uzrasta. Jedino takvim pristupom mogu se osnaziti buduci profesionalci za
primenu principa refleksije i otvorene prakse.

Moderatori sesije: dr Svetlana Radovic i dr Svetlana Lazic
U TRECOJ sesiji osnovne izlozene teme bile su socijalni razvoj i socijal-

ne kompetencije dece, vrinjacka interakcija i kultura. Opsti zakljucak je da
je socijalni razvoj zapostavljen u odnosu na brigu o kognitivhom razvoju
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i da su odnosi od klju¢ne vaznosti za de¢ji razvoj. Odrasli takode treba da
razvijaju svoje kompetencije u ovim oblastima. Podru¢je daljih istrazivanja
treba da budu odnosi svih aktera obrazovnog procesa.

Moderatori sesije: Tamara Milosevi¢ MA, dr Otilia Velisek Brasko

U CETVRTOJ sekciji radove je izlozilo Cetiri izlagaca a osnovne teme
bile su inkluzivna praksa i digitalni udzbenici.

Osnovni zaklju¢ci mogu se definisati kao potreba da se ojacaju kompe-
tencije u ovim oblastima kod vaspitaca. Pokazan je znacaj transdisciplinar-
nog pristupa i ukazano na neophodnost dopune znanja na osnovnim stu-
dijama. Deca iz vulnerabilnih grupa (deca izloZena stresu, traumatizovana
deca) imaju potrebu za podrskom razli¢itih drustvenih struktura. Prika-
zani su primeri digitalizacije udzbenika i prednosti kori$¢enja istih u vidu
dostupnosti informacija, mogucnosti evaluacije steCenog znanja.

Neophodne su promene u kurikulumu osnovnih studija kojima bi se
uvela nova znanja/vestine, kako bi se jacale kompetencije vaspitaca. Potreb-
no je potencirati umrezavanje razlicitih struka i znanja, kako bi se transdis-
ciplinarnim pristupom postigli bolji rezultati.

Moderatori sesije: dr Maja Gali¢ i dr Spela Golubovic¢

U PETOJ sekciji osnovne teme bile su integrisani pristup ucenju, pravil-
no drzanje tela dece prilikom obavljanja grafomotornih aktivnosti, funkcija
pokreta u korelaciji sa ostalim aktivnostima, darovitost. Radove je izlozilo
Cetiri izlagaca.

Vazne pouke iz diskusije nakon izlaganja su da je integrisani pristup
neminovnost u savremenom pedagoskom radu; pokret kao osnova zdravog
razvoja dece i njegova (ne)zastupljenost u studentskim aktivnostima; rad
na korekciji decijeg stava prilikom obavljanja grafomotornih aktivnosti;
usmeravanje paznje ka sposobnostima darovite dece uz pazljivo planiranje
rada sa njima.

Raspravljalo se o nac¢inima realizacije integrisanih aktivnosti u vrti¢cima
i skolama, o sagledavanju i prevazilazenju eventualnih problema u radu.
Prikazani su prakti¢ni, uspesno realizovani primeri studenata u saradnji
sa predmetnim profesorima i vaspita¢ima mentorima. Bilo je reci o posle-
dicama nepravilnog drzanja tela pri obavljanju sedec¢ih aktivnosti u vrtic¢u.
Zakljucak je da je lose drzanje prisutno kroz skoro sve grafomotorne ak-
tivnosti i da ga je neophodno dobro kontrolisati i korigovati. Na ovu temu
nastavilo se dalje u pravcu upotrebe pokreta kao prirodne potrebe u rea-
lizaciji aktivnosti razvoja govora i muzickog vaspitanja. Zakljucak je da je
pokret, kao prirodna aktivnost neocekivano malo zastupljena u realizaciji
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metodicke prakse razvoja govora i muzickog vaspitanja, kao i da bi trebalo
raditi na povecanju stepena povezanosti sa sadrzajem metodike fizickog
vaspitanja. Iz aspekta spremnosti za rad sa darovitom decom veoma di-
namicno se govorilo o kompetentnosti vaspitaca u ovoj vrsti pedagoskog
rada. Zakljucak je da vaspitaci mogu da prepoznaju darovitost, ali da nisu
dovoljno kompetentni da nastave rad zbog nedovoljno dobre pripremlje-
nosti tokom osnovnih studija.

Moderatori sesije: dr Mirjana Matovi¢ i Milos Vasiljevi¢ MA

OKRUGLI STO

Na konferenciji su zapazeno mesto i veliko interesovanje imala dva
okrugla stola sa aktuelnim temama za obrazovanje i vaspitno obrazovnu
praksu.

Prvog dana konferencije odrzan je okrugli sto na temu PREDUZET-
NICKE VESTINE I FINANSIJSKA PISMENOST. Cilj okruglog stola bio
je da se napravi multidisciplinarni prilog rasvetljavanju stanja i mogu¢no-
sti obrazovanja dece, njihovih porodica i mladih za preduzetnicke vestine,
kojima se omogucuje tranzicija u svet rada. Ucesnici okruglog stola bili
su: dr Gordana Stepi¢, savetnica ministra za finansijsku pismenost u Mini-
starstvu prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja (MPNTR); Vesna Radulo-
vi¢, prosvetna savetnica MPNTR, Skolska uprava Novi Sad; Zoran Kosti¢,
ekonomista, srednja $kola ,,Svetozar Mileti¢®, Novi Sad; Slobodanka Gre¢ic,
vaspitacica, PU ,,Pcelica® Sremska Mitrovica i Aleksandra Strbac, savetnica
za karijerni razvoj, Nacionalna sluzba za zaposljavanje, Zrenjanin. Mode-
rirala je dr Gordana Mijailovi¢, profesor strukovnih studija, Visoka skola
strukovnih studija za vaspitace i poslovne informaticare — Sirmium, Srem-
ska Mitrovica.

Tokom izlaganja i diskusije obuhvacene su sledece teme:

- Zakonski okviri koji ukazuju na opredeljenost MPNTR za podstica-
nje razvoja preduzetnickih kompetencija na svim uzrastima, ukljucivanje
finansijske pismenosti u sistem obrazovanja i vaspitanja RS i razvoj u¢enic-
kih zadruga (dr Gordana Stepi¢);

- Aktivnosti na podsticanju razvoja preduzetnickih kompetencija i fi-
nansijske pismenosti na nivou $kolskih uprava (Vesna Radulovi¢);

- Ukljucivanje finansijske pismenosti u pripremni predskolski program
u okviru Pilot projekta ,,FinPis“ (dr Gordana Mijailovi¢) i iskustva prakti-
¢ara u oblasti finansijske pismenosti u radu sa decom predskolskog uzrasta
(Slobodanka Gr¢ié);
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- Preduzetnicko obrazovanje u srednjim $kolama i obuke mladih za
preduzetnistvo (Zoran Kosti¢);

- Uloge ustanova visokog strukovnog obrazovanja u pripremi mladih
za razvoj kompetencija za tranziciju u svet rada (Gordana Mijailovi¢);

- Podrska Nacionalne sluzbe za zaposljavanje razvoju preduzetnistva
kroz kontinuiranu informativnu i savetodavnu pomo¢ i edukativne pro-
grame za nezaposlene za pokretanje sopstvenog biznisa.

Nakon diskusije u koju su se ukljucili i prisutni ucesnici konferencije,
zakljuceno je da je samozaposljavanje i li¢na inicijativa u preduzetnistvu
imperativ razvoja mladih i drustva u kojem Zive i da je nasa drzava oprede-
ljena da sistemski pristupi ovom zadatku. Konstatovano je da preduzetnic-
ko obrazovanje u srednjim Skolama ve¢ Zivi, a pokrenuto je i ukljucivanje
finansijske pismenosti u sistem obrazovanja i vaspitanja. Takode je nagla-
$eno da strukovne studije imaju narastajuc¢u obavezu da stru¢nom prak-
som i ukupnim kurikulumom opremaju svoje studente kompetencijama
za tranziciju u svet rada.

Moderator dr Gordana Mijailovié

Drugog konferencijskog dana odrzan je okrugli sa nazivom KOLIKO SU
VASPITACI MOTIVISANI ZA PROMENE? Moderator je bila Radmila Pe-
trovi¢, predsednica Udruzenja vaspitaca Vojvodine a svoja razmisljanja na
ovu aktuelnu temu u povodu objavljivanja Novih osnova programa “Godi-
ne uzleta” izlagali su Vesna Radulovi¢, prosvetna savetnica MPNTR, Skol-
ska uprava Novi Sad); dr Milenko Jankovi¢ (profesor VSSOV, Novi Sad),
Ljiljana Tica (stru¢na saradnica PU Novi Sad); dr Lada Marinkovi¢ (pro-
fesor VSSOV, Novi Sad) i vaspitaci Teodora Rodi¢, Snezana Bogdanovic,
Sneza Bulatovi¢ i Nela Duji¢.

Povod za okrugli sto bile su nove zakonske regulative u oblasti predskol-
skog obrazovanja i vaspitanja (uvodenje Novih osnova programa). Udru-
zenje vaspitaca Vojvodine aktivno je uklju¢eno u podrsku vaspita¢ima u
ovom procesu. Iz rezultata sprovedenih fokus grupa sa vaspitacima a koji
su u osnovnim crtama predstavljeni na ovom konferencijskom dogadaju,
proistekla je potreba da se o temi razgovara ne samo iz ugla vaspitaca koji
su ve¢ u praksi nego i iz ugla institucija koje treba da pruze podrsku struc-
nom osposobljavanju buduc¢im vaspita¢ima.

Okrugli sto otvorio je sledece pitanje: Kako profesionalni razvoj zapo-
slenih doprinosi promeni i transformaciji obrazovne institucije, koja je
istovremeno i kontekst njihove prakse?

Da bismo to razumeli, potrebno je da shvatimo komplementarne od-
nose i celinu u kojoj se ostvaruje praksa, odnose koji se grade izmedu nje-
nih ucesnika, odnose institucija koje se bave obrazovanjem, kao i moguce
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nacine njihove transformacije. Procesi koji pokrec¢u profesionalni razvoj
zaposlenih u obrazovanju i razvoj institucija doprinose da se obrazovna
institucija transformise kao drustvena struktura koja olaksava i podstice
razvoj pojedinaca i istovremeno stvara sebi, kao celini, kapacitet da se dalje
umreZava i razvija nove veze.

Istaknuto je da se profesionalni razvoj zaposlenih u obrazovanju sagle-
dava kroz tri dimenzije procesa, koje proizilaze iz shvatanja o otvorenosti,
samoorganizaciji i umreZavanju.

Doprinos nastupaju¢im promenama koje daje i Udruzenje vaspitaca
Vojvodine organizacijom fokus grupa, koje imaju za cilj da prikupe infor-
macije o motivisanosti vaspitaca za promene i nacin na koji Udruzenje
moze pruziti podrsku za unapredivanje kompetencija vaspitaca.

Ja¢anje motivacije vaspitaca za aktivno uces¢e u promenama profesio-
nalnog razvoja je znacajno jer nastaje u odnosima profesionalaca i njihovog
okruzenja, njihovoj interakciji i integraciji, i dinami¢nim vezama koje pove-
zuju drustvene strukture tako da one ne mogu postojati nezavisno od jedne
druge (institucije obrazovanja, nau¢ne institucije, obrazovne politike, ...).

Zakljuceno je da je potrebno aktivno ucesce svih struktura u podrsci
vaspita¢ima da realizuju i odgovore na zahteve nastaju¢ih promena, a da su
same promene prilika da se preispitaju vrednosti.

Moderator Radmila Petrovi¢

IMPRESIJE STUDENATA

“Tokom konferencije imali smo priliku da ¢ujemo ljude koji najbolje rade ono
za §ta su se obrazovali, ljude sa jako puno iskustva, a najpre sa zeljom da to svoje
iskustvo podele sa kolegama i studentima. Dosta toga sam naucila, potvrdila
neka svoja misljenja i razresila nejasnoce koje sam imala u vezi ovih tema”

Sara Visnji¢
“Prethodni vikend protekao je u znaku konferencije pod nazivom “Svakodnev-
ni Zivot deteta” koja je odrzana na nasem fakultetu. Jedna od mnogih dobrih
strana volontiranja je da smo mogli da prisustvujemo svim predavanjima, sek-
cijama i okruglim stolovima. Veoma sam zadovoljna konferencijom i izlagaci-
ma od kojih sam svasta novo naucila. Radujem se slede¢oj konferenciji”

Dunja Zivanac

O okruglom stolu Koliko su vaspita¢i motivisani za promene: “Za okruglim sto-
lom govorilo se o potencijalnim promenama u vrti¢ima, kao i o inkluziji i o
tome da li su vaspitadi spremni na raznorazne promene. Vaspitaci u sustini jesu
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raspolozeni za promene, ali sama re¢ “promena” kao i njeno znacenje nije bag
lako sprovesti u delo. Jasno je da tu treba dosta zalaganja, truda i rada da bi se
sprovela promena koja se ocekuje”

Zorana Milankovié

”... pa ko su nadarena deca koju znam u mom gradu i na kraju ko su nadarena
deca u vrti¢u u kom ja radim praksu. Razmisljala sam kako se zapravo pona-
$amo prema njima. Oni su posebni i dosta izlaze iz kalupa i prevazilaze oceki-
vanja i standarde a mi uporno pokusavamo da ih smestimo u taj neki prosek
i ako zapravo tu ne pripadaju. Dosta sam razmigljala o tome i jedva ¢ekam da
odem na praksu pa da malo bolje uo¢im i obratim paznju na darovitu decu”

Markovié¢ Teodora

“Govorilo se o tome koliko su vaspita¢i spremni na promene. Da to ne treba da
zavisi od godina staza ... Kao i o tome koliko promene plase vaspitace. Poredili
su $kolu za vaspitace i vrti¢. Kao i to da je promena trebala da poéne prvo u $ko-
lama a onda u svim predskolskim ustanovama. Kako ¢e se studenti prilagoditi,
ako uce jedno, a u praksi ¢e ih sacekati drugo. Profesori nase $kole su tvrdili da
nas oni bez obzira na plan i program pripremaju na ono $ta nas ¢eka. Promene
su ista stvar u svakom poslu i zavisi od mnogih drugih Zivotnih aspekata. Slozili
su se da promene trebaju do¢i postepeno a ne radikalno”
Jovanovié Nikolina
“Sto se tice finansijske pismenosti najvise mi se svidelo izlaganje vaspitacice
koja je pricala svoje iskustvo koje je prosla sa svojom grupom i kako su zajedno
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uspeli da prikupe novac i urade bitne stvari za njihov vrtié.
Julijana Babi¢
“Pored svih stru¢nih ljudi, najvi$e mi je paznju privukla pric¢a vaspitacice koja
je zajedno sa svojom decom, tj. njihovim zajednic¢kim radom uspela da reno-
vira vrti¢, tj. njihovu radnu sobu. Pravili su vasar na kojem su prodavali ono
§to su sami pravili i tako vremenom sakupili novac da okreée sobu, prome-
ne prozore. Posebno me je odusevilo to §to su sa drugarima iz osnovne skole
“trampili” kantu za briska. Deca iz vrti¢a imala su dve kante, a deca iz $kole dva
briska, pa je jedan decak iz vaspitacicine grupe dosao na tu ideju, ali isto tako je
uz briska trazio bombone koje su dobili. To je nesto sto je ostavilo veliki utisak
na mene i ¢ast mi je $to sam bila deo ovoga kao volonter.”
Dragica Gaji¢
“Gde god sam prisustvovala naucila sam nesto novo, §to sam sigurna da ¢e mi
u daljem Zivotu i razvoju biti od pomod¢i kao i u poslu. Bilo mi je jako interesan-

tno, zadovoljna sam kako je sve proslo i mnogo mi je drago $to sam ucestvovala
i bila deo ove konferencije””

Nikolaidis Sasa






