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ZNACAJIULOGA METAFORA U KOGNITIVNOM
RAZVOJU PREDSKOLSKE DECE

Rezime: Jedan od osnovnih zadataka koji se stavlja pred dete kada pode u Skolu jeste
usvajanje vestina citanja i pisanja. Brojna istraZivanja pokazala su da je jedan od znacajnih
preduslova za uspesno savladavanje ovih zadataka razvijena sposobnost misljenja i razdvaja-
nja semantickog od strukturalnog dela jezika. Jedan od mogucih nacina unapredenja decjih je-
zickih i kognitivnih sposobnosti jeste reSavanje zagonetki.

U radu su predstavljeni rezultati istraZivanja uspesnosti predskolske dece uzrasta od 4
do 6 godina u reSavanju metafora razlicite sloZenosti. Rezultati pokazuju da kognitivni faktor
znacajno utice na resavanje ovih problema, ali da konkretno-operaciono misljenje nije uslov
uspeha. Tako deca na preoperacionom stadijumu misljenja reSavaju samo jednostavne asocija-
cije, ona na prelaznom stadijumu reSavaju i jednostavne metafore, a deca na konkretno-opera-
cionom stadijumu resavaju sloZene metafore. Takode, pokazuje se da je metafora vredno didak-
ticko sredstvo za neposrednu pripremu dece za Skolu, te da je neopravdano zanemarena u na-
sim predskolskim ustanovama.

Kljucne redi: jezicke i kognitivne sposobnosti, metafora, zagonetka kao didakticko
sredstvo, predskolsko dete.

Uspesno reSavanje logickih verbalnih problema podrazumeva odredeni kogni-
tivni razvojni nivo. Prema PijaZeovoj teoriji kognitivnog razvoja, logi¢ko misljenje se
javlja na konkretno-operacionalnom razvojnom stadijumu kada je miSljenje racionalno,
reverzibilno i decentrirano. Deca su sposobna da shvate konzervaciju koli€ine i broja,
da formiraju koncepte vremena i prostora i da klasifikuju ili grupiSu objekte koji su
pred njima. Logic¢ki verbalni problemi asocijacije i metafore podrazumevaju reSavanje
logike, analize, sinteze kao misaonih procesa i analogije, asocijacije i metafore kao je-
zi¢kih izraza. S obzirom na karakteristike misaonih procesa, pretpostavlja se da deca na
preoperacionalnom nivou mogu da reSe samo asocijacije, a da tek konkretno-operacio-
no misljenje omogucava resavanje metafore.
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Poznato je da postoje jednostavne knjizevne forme koje sadrZze opis u obliku
dosetki koje treba rastumaciti, odnosno otkriti Sta se krije iza njih. To su zagonetke.
Ova knjiZzevna forma moZe se dobro iskoristiti kao poligon za razmatranje logickih ver-
balnih problema posto i ona predstavlja vrstu logic¢kih verbalnih problema zasnovanih
na metafori¢cnom znacenju reci.

Logicki verbalni problemi asocijacije i metafore

U naSoj narodnoj knjiZevnosti postoji veliki broj logi€¢kih verbalnih problema.
Zagonetke su jedan od primera ovih problema. One pripadaju jednostavnim i kra¢im
proznim vrstama usmene narodne knjiZevnosti, kao §to su legende, bajke, anegdote,
poslovice, pitalice... Razlikuju se od ostalih proznih vrsta po tome $to su zasnovane
pretezno na prenesenom, metaforiénom znacenju reci. Ono §to se iz stvarnosti kazuje
zagonetkama, §to je predmet zagonetanja, a to su najceSce pojave ili li¢nosti, jezikom
je izraZzeno na takav nacin da se moZe otkriti tek uz pomo¢ maste i uma. Odgonetnuti
predmet zagonetke znaci uociti onu vezu koja je uspostavljena izmedu slika i opisa u
zagonetki 1 predmeta, bic¢a ili pojave na koju se oni odnose. Ali zagonetka u isto vreme
i upucuje na reSenje i nagovestava ga. Tako je zagonetka u stvari pitanje na koje treba
odgovoriti. Neki autori, kao $to je N. Milosevi¢-Dordevi¢, zagonetku definiSu kao »/.../
vrstu misaono-govorne igre, izraZzene u vidu metafori¢no-opisnog ili neposrednog, ce-
sto zbunjujuéeg pitanja koje zahteva odgovor. Pitanje je formulisano u utvrdenom obli-
ku i ima samo jedan pravi odgovor, utvrden u tradiciji« (Samardzija, 1995. prema Sevo
1 Kamenov, 1998).

Prvobitna funkcija zagonetki se znacajno razlikuje od danasnje. Posto je ranije
bilo rasprostranjeno verovanje da zIi duhovi naj¢es¢e napadaju sve $to je dobro, pleme-
nito i konstruktivno, alegorija i drugi oblici »tajnog jezika« poc€inju da se koriste da bi
se zavarala nedista sila (prikrivanje istinskih namera, zaStita porodice, kuce, stoke i
ostale imovine). Pomoc¢u zagonetki se, takode, proveravala mudrost, snalaZljivost i
obrazovanost ¢oveka, pa su one zato veoma Ceste u obi¢ajima mnogih naroda. Vreme-
nom, sa razvojem kulture i civilizacije uopSte, zagonetka menja svoju ulogu i po€inje
da se koristi za proveru znanja, mo¢i zapazanja, inteligencije, da bi danas ve¢ postala
didakti¢ko sredstvo.

Bez obzira na to da li su umetnicke ili narodne, zagonetke aktiviraju misaone
procese, tumacenje analogija i metafora, zaklju¢ivanje. One bude de¢ju masStu, oboga-
¢uju paméenje i recnik, razvijaju paznju, govor i pravilnu artikulaciju, uti¢u na samo-
stalno izraZavanje, na otkrivanje logike, na brzinu reagovanja, na sluh, izazivaju pozi-
tivne emocije, razvijaju fantaziju, izazivaju stvaralacke potencijale, razvijaju radozna-
lost.

O vaspitno-obrazovnom potencijalu zagonetki pisao je Porde NatoSevi¢, jedan
od osnivaca srpske pedagogije: »Zagonetka napreZe se€anje, te premetne u glavi poga-
daca sve znanje, i ubrza sve misli, pak se uzurbaju i lete slike i prilike po glavi, i zbroje
se srodno ujedno, pak se pojmovi odabiraju, isporedaju i omeraju zada¢om, dok se ne
nade. Nema lepSega sredstva za veZbanje u misljenju od reSavanja zagonetaka. Zabava,
dakle, draZenje na umni samorad, veZbanje i oStrenje mi$ljenja i vijanje na brzinu i hi-
trinu u tome, na izvodenje bistro-ostro i hitro-umlja, to je ve¢ svako za se golema do-
bit, a da Sta sve skupa. Pa moZze li se viSe traZiti i od onih najvecih, a kamoli od ova-
kvih malih umotvorina /.../« (SamardZija, 1995. prema Sevo i Kamenov, 1998). Logi¢-
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ki problem u zagonetki umetnicki je uobli¢en tako da predstavlja izazov za onoga ko
pokuSava da ga resi, privucen njegovom neobi¢nos$cu, Zeljom da se dokaZe, prevazide
teskocu, ne dozvoli da bude nadmudren, ali i komunicira na inteligentan nacin, zabavi
se i, ¢esto, nasmeje. Zahvaljujuéi ovoj aktivnosti dete ostri i disciplinuje svoj um, uci
se da sistematski pronalazi i proverava dokaze kojima ¢e obrazloZiti svoje miSljenje,
razvija radoznalost, intelektualnu inicijativu, domisljatost, brzinu reagovanja, samostal-
nost, kriti¢nost.

Zagonetke kao verbalni logi¢ki problemi asocijacije i metafore treba da budu u
vezi sa de¢jim iskustvom. Treba voditi racuna i o vrsti i teZini logicke operacije kojom
se dolazi do njenog reSenja, sloZenosti metafore koju sadrZi, 1 specificnosti jezickog iz-
raza, kako bi dete koje traga za resenjem moglo da ga nade, ali uz ulaganje odredenog
napora i manju pomo¢ odraslog. Jezik zagonetki, ¢esto pun epiteta, socan, metafori¢an
1 sa poetskim nabojem, podsticaj je za decu da se i sama okuSaju u raznim vidovima li-
terarnog stvaralastva, veZbaju se u Zivopisnom, slikovitom i jasnom izraZavanju preno-
seci opazeno u reci, Sto kod njih razvija smisao za lepo, razvija mastu i sposobnost iz-
raZavanja.

Kognitivni faktor u zagonetkama

Prema PijaZeovoj teoriji, miSljenje deteta na predSkolskom uzrastu prolazi kroz
nekoliko razvojnih nivoa. Prvi je preoperacionalni koji obuhvata uzrast od druge do
Seste godine. MiSljenje na ovom stadijumu je intuitivno, centraciono i ireverzibilno. In-
tuicija u poredenju sa logikom, koja se javlja u Skolskom periodu, pokazuje manju rav-
notezu zbog odsustva reverzibilnosti — nemoguénost vracanja misli na polaznu tacku.
Centracija misli podrazumeva detetovu usmerenost na jednu perceptivnu karakteristiku
(boju ili veli¢inu) ili jednu relaciju predmeta. Na taj nacin se moZe do¢i samo do »su-
bjektivnog« znanja o stvarnosti. Ireverzibilnost miSljenja dolazi do izraZaja u konzer-
vaciji i ogleda se u nemogucnosti deteta da shvati da ostaje ista koli¢ina vode kada se
iz visoke i uske ¢aSe uspe u nisku i Siroku ¢aSu, ali i da je ta koli¢ina ista i kada se ona
vrati u visoke i uske ¢ase. Oko Seste, sedme godine detetovo miSljenje prelazi na kon-
kretno-operacioni stadijum. MiSljenje postaje racionalno i reverzibilno. U ovom perio-
du javljaju se zaceci logike, a ona dovodi do decentracije misli i objasnjenja koja su re-
zultat koordinacije razli€itih tacaka glediSta. Decentracija misli predstavlja sposobnost
preuzimanja tudih uloga kao i gledanje na stvari sa stanovista drugog, te »objektivno«
shvatanje stvarnosti. Decentracija i reverzibilnost omogucéuju odvajanje forme od sadr-
Zaja u jezi¢kim izrazima.

Napor koji dete ulaZe u reSavanje zagonetki ima razvojno-podsticajnu funkciju,
Sto znaci da ga treba dozirati vodeci racuna da se ne pretera ni u jednom pravcu (da za-
gonetka ne bude ni prelaka ni preteska).

Ukoliko su deca mlada, zbog karakteristika njihovog prakti¢no-opazajnog mis-
ljenja i skromnog iskustva, viSe im odgovaraju zagonetke o predmetima sa kojima se
svakodnevno susrecu i koje kod njih bude pozitivne emocije. To su, pre svega, zago-
netke o Zivotinjama, predmetima iz domacinstva, voc¢u, vozilima... U njima treba da su
jasno izraZene vidljive karakteristike ovih objekata i to oblik, boja i veli¢ina i one treba
da asociraju na svojstva koja deca dobro poznaju (nacin javljanja, tipi¢na hrana, kreta-
nje, ponasanje). Mogu im pomo¢i i rimovane odgonetke. U svakom slucaju, zagonetke
moraju biti kratke, jasno postavljene i konkretne, bez mnogo karakteristika o kojima bi
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se istovremeno moralo voditi racuna. Najlakse su zagonetke sa prostim asocijacijama,
a najteZe one metafori¢ne.

Nesto starija deca ve¢ zapaZzaju viSe karakteristika predmeta i pojava i kada
one nisu sasvim ocigledne, kao $to su ukus, miris, namena i sl. Siri se i njihov krug ob-
uhvatajuéi osobine voca i povréa, namestaja, kuénog pribora, divljih i domacih Zivoti-
nja, alatki... I njima jo§ uvek najviSe odgovaraju zagonetke sa prostim asocijacijama,
date celovitije i bez mnogo prenesenog znacenja, koje se odnose na spoljasnji izgled i
najbitnija svojstva predmeta. Medutim, postaje moguce odgonetnuti i zagonetku koja
sadrZi jednostavno poredenje i metaforu.

Najstariji predskolci i mlada Skolska deca imaju znatno bogatije i raznovrsnije
iskustvo, a sposobniji su i za intelektualne operacije (analizu, sintezu, poredenje, gene-
ralizaciju, zaklju€ivanje) uz pomo¢ kojih mogu da odgonetaju i znatno apstraktnije i
metafori¢nije zagonetke. Konkretno-operacioni stadijum u miSljenju manifestuje se
kroz logicku i sistemati¢nu manipulaciju simbolima koji se odnose na konkretne objek-
te (Bhattacharya & Han, 2001). Ako su se naigrala simbolickih igara i prosla kroz pro-
cedure kojima se veZba govorno stvarala$tvo, ovoj deci postaje blize metaforicko mis-
ljenje i poetski izraz svojstven pravim zagonetkama. Za uspes$no reSavanje zagonetke
ponekad je dovoljna jedna bitna osobina uz pomo¢ koje, kada se uoci, dete lako reSava
problem.

Metafora u zagonetkama

Metafora predstavlja jezicki izraz koji ukljucuje nekoliko faktora: razlika iz-
medu znacenja recenice i znacenja koje govornik ima na umu, skriven izraz sli¢nosti
(analogija, poredenje) i dvosmislenosti, i prepoznavanje od strane sluSaoca. Metafora u
zagonetkama ima za cilj da zbuni onog koji traZi reSenje (Green & Pepicello, 2000).
Seitz (1998) navodi da deca na mladem predskolskom uzrastu uspevaju da razumeju
metaforu izraZenu u slikama (metaforu koja je izraZena sli¢nostima u izgledu ili funkci-
Ji u razli€itim senzornim modalitetima — pokret, oblik, boja). Razumevanje metafore na
kasnijem uzrastu preteZno je rezultat kognitivnog i jezickog razvoja.

PijaZe smatra da je metafora jedan vid misljenja — prekonceptualno i nesvesno
misljenje, te »simptom« preoperacionalnog misljenja i karakteristika kognicije
predskolskog deteta (Seitz, 1998). Mnogi autori smatraju da je operativnho misljenje
neophodno za razumevanje metafore. Tako je Seitz (1998) SestogodiSnjacima zadao Pi-
jazeov zadatak konzervacije koli¢ine materije na osnovu kojeg je izdvojio decu na ope-
racionalnom stadijumu misljenja koji su se bili uspe$niji u razumevanju verbalnih me-
tafora od Cetvorogodisnjaka. Bilov (1975)' je ispitanicima zadavao PijaZeov zadatak
inkluzije klasa koji se nije pokazao kao dobar prediktor razlikovanja bukvalnog od pre-
nesenog znacenja reci; Rico i Overton (prema Seitz, 1998) ispitivali su kognitivni raz-
voj pomoc¢u PijaZeovih zadataka serijacije i konzervacije broja i duZine i pokazali da
deca na preoperacionalnom stadijumu misljenja nisu sposobna da razlikuju razlicite ka-
tegorije stimulusa. Kometa i Eson (1978) su zakljucili da je poznavanje reci koje su
upotrebljene u metafori veoma vazno za razumevanje same metafore. I pored niza is-

! Billow, R. M. (1975): A cognitive-developmental study of metaphor comprehension, Developmental
psychology, 11, 415-423.
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traZivanja, i dalje je ostalo bez odgovora pitanje da li su konkretne operacije nuzne za
razumevanje metafore.

Metodoloski okvir istrazivanja

Istrazivanje je sprovedeno da bi se ispitalo da li su karakteristike preoperacio-
nog i prelaznog nivoa misljenja dovoljne za uspes$no reSavanje literarnih zagonetki kao
logickih verbalnih problema asocijacije i metafore na predskolskom uzrastu.

Seitz (1998) je naglasio da su brojna istraZivanja pokuSavala da otkriju ulogu
kognitivnog faktora u razumevanju metafore. Medutim, na ovo pitanje nije odgovore-
no, ali je izveden zakljuc¢ak da nije nuzno konkretno-operaciono misljenje za uspesno
reSavanje verbalnih problema asocijacije i metafore. Ovo istraZivanje sprovedeno je sa
ciljem da se utvrdi odnos izmedu kognitivnog faktora i reSavanja logickih verbalnih
problema na predskolskom uzrastu.

IstraZivanje u okviru ovog rada sprovedeno je da bi se ovaj zaklju¢ak proverio.

Cilj istraZivanja

Cilj ovog istraZivanja je da se utvrdi da li je konkretno-operacioni nivo mislje-
nja nuZan za uspesno reSavanje zagonetki kao logic¢kih verbalnih problema asocijacija i
metafore.

Ispitanici

Ispitanici su deca predskolskog uzrasta 4, 5 1 6 godina (N = 150) koja su poha-
dala predskolsku ustanovu »Radosno detinjstvo« u Novom Sadu. Deca su birana nasu-
mice, ali su morala da ispunjavaju dva uslova — da su uzrasta 4, 5 i 6 godina i da su
jednojezicna.

Procedura i instrumenti

IstraZivanje je sprovedeno u dve faze. U prvoj fazi je ispitivan razvojni stadi-
jum na kojem se nalazi misljenje ispitanika, a u drugoj uspeh u reSavanju logickih ver-
balnih problema asocijacije i metafore. Svaka faza istrazivanja trajala je oko 30 minuta.

Za utvrdivanje razvojnog nivoa misljenja ispitanika koris¢ena je Pijazeova Ba-
terija za ispitivanje preoperacionalnog misljenja (Ivi¢ i sar., 1997). Ona ukljucuje za-
datke konzervacije koliine materije, korespodencije 1:1, inkluzije klasa i serijacije.
Odgovori i obrazloZenja deteta na svakom zadatku ocenjuju se trostepenom skalom — 0
pokazuje netacan odgovor 1 obrazloZenje (detetov odgovor pokazuje da se ono usmera-
va na samu perceptualnu konfiguraciju koja se stavlja pred njega samim zadatkom), 1
oznacava taan odgovor i neta¢no obrazloZenje (dete daje tatne odgovore, ali obrazlo-
Zenja ukazuju da se ono i dalje oslanja na perceptivna svojstva predmeta), a 2 oznaava
potpun i tatan odgovor (dete se u obrazlaganju svojih odgovora oslanja na logiku od-
nosa koji stoje iza perceptivne konfiguracije u zadatku). Ovakvim ocenjivanjem ispita-
nikovih odgovora on se svrstava u jednu od tri kategorije: 0 — preoperacionalni stadi-
jum miSljenja, 1 — prelazni stadijum misljenja, 2 — operacioni stadijum miSljenja.

Zagonetke literarnog porekla za Cije reSavanje je potrebno shvatanje formalnih
aspekata re¢i uzete su iz knjige autora Aleksandra Seva i Emila Kamenova Zagonetke
(1998). Pri izboru zagonetki vodilo se racuna o slede¢im kriterijumima: da su sve reci
u zagonetki poznate deci, da su kratke i da se rimuju, Sto olakSava odrZavanje paZnje
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mladih ispitanika, i da su deci nepoznate $to se utvrdilo u razgovoru sa vaspitaima
svake grupe. Izabrane zagonetke se mogu svrstati u nekoliko grupa prema sloZenosti
asocijacije 1 metafore koja je koriS¢ena: zagonetke sa jednostavnim asocijacijama —
opis, funkcija ili relacije zagonetnog predmeta (npr. Kad ga ne bi imao, ne bi nista re-
kao; Tatino dete, mamino dete, a nije sin; Bele zolje prekrise polje; Na slovo R bare
obilazim, na slovo V u kadu ulazim), zagonetke sa jednostavnom metaforom (Zut je-
sam, al' nemam Zuticu, dobar sam ti kad imas groznicu; Jezik nema, al' rado ¢e reci
kad treba ustati, kad treba leci; U lov ide, pusku ne nosi, mreZu Siri, ribu ne lovi) i za-
gonetke sa sloZenijom metaforom koje zahtevaju izvesnu logiku u misljenju (U kucu
ulazis, sa mnom se rukujes; Ne gledaj u mene, nego u sebe) 1 jedna zagonetka sa ap-
straktnom metaforom (Krila orlova, surla slonova, od njih se branimo, da ih ne hrani-
mo).

Rezultati istraZivanja
U Tabeli 1 prikazani su rezultati kognitivnog razvoja na predSkolskom uzrastu.

Tabela 1: Frekvencija ispitanika na preoperacionalnom i prelaznom nivou misijenja na
uzrastu Cetiri godine

Frekvencija Procenat (%)
Preoperacionalni 33 66
Uzrast 4 nivo misljenja
Prelazni
nivo miSljenja 17 34
Pt | 5
Uzrast 5
Prelazni
nivo miSljenja 21 42
Preoperacionalni 4 3
nivo miSljenja
Uzrast 6 . Prel.avzpl . 35 70
nivo misljenja
Operacioni
nivo mi¥ljenja 1 22

Rezultati pokazuju da je najveci broj dece na uzrastu Cetiri (66 %) i pet godina
(58 %) na preoperacionom stadijumu miSljenja, a na uzrastu Sest godina skoro cetvrtina
dece (22 %) nalazi se na konkretno-operacionom stadijumu. Preoperaciono misljenje
se odlikuje centracijom, odnosno usmereno$¢u paZnje na jednu informaciju koja
predstavlja jedno perceptivno svojstvo ili jednu relaciju predmeta. Konkretno-
operaciono miSljenje odlikuje se decentracijom i reverzibilno$¢u, odnosno
sposobno$¢u usmerenosti paznje na viSe informacija odjednom i sposobnoséu
shvatanja konstantnosti suStine predmeta ako mu se promene perceptivna svojstva.
Prelazni stadijum razvoja miSljenja ima odlike i1 preoperacionog i konkretno-
operacionog stadijuma. Dete koje se nalazi na prelaznom stadijumu neke zadatke
reSava tako da se oslanja na samu perceptivnu konfiguraciju u zadatku (preoperaciono
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misljenje), a neke zadatke reSava oslanjajuci se na logiku koja stoji iza iste perceptivne
konfiguracije (operaciono misljenje).

Analizom reSenih zagonetki, moZe se zakljuciti da su deca na uzrastu od cetiri
godine u stanju da rese samo zagonetke koje sadrZe opis, funkciju ili relaciju predmeta,
odnosno zagonetke sa jednostavnom asocijacijom. Deca na uzrastu od pet godina spo-
sobna su da razdvoje semanticki od formalnog aspekta reci i reSavaju verbalne proble-
me jednostavnih metafora, a svojstva i relacije predmeta koji se odgoneta ne moraju bi-
ti o¢igledni. Budu¢i da je 58 % petogodiSnjaka na prelaznom razvojnom nivou misli,
moZe se zaklju€iti da su ove sposobnosti dovoljne za reSavanje jednostavnih metafora.
Sestogodi¥njaci pokazuju dalje napredovanje u re§avanju zagonetki. Oni ne uspevaju
da reSe samo logicke verbalne probleme koji sadrze apstraktnu metaforu. Budu¢i da je
22 % Sestogodi$njaka na konkretno-operacionom nivou misljenja, moze se zakljuciti
da reverzibilnost i decentracija znacajno olakSavaju i razumevanje logike reSavanja za-
gonetki i samo reSavanje.

Postupkom kanonicke korelacione analize ispitan je odnos izmedu svakog raz-
vojnog nivoa misljenja i uspeha u reSavanju zagonetki na svakom uzrastu.

Kao §to se iz Tabele 2 vidi, u kanonickoj korelacionoj analizi moZe se izdvojiti
jedan statisticki znacajan (na nivou 0,01) kanonicki faktor.

Tabela 2: Koeficijenti kanonicke korelacije i njihova znacajnost
Wilk's | x* |df | p
339 147.010 | 21 | .001

.645 | 19.078 | 12 | .087
3] 921 | 3584 | 5 | .611

D | —

1z prostora nivoa misljenja, kanonicki faktor ¢ine svi nivoi misljenja na uzrastu
od 415 godina i samo prelazni nivo miSljenja na uzrastu od 6 godina. Uspeh u reSava-
nju zagonetki na svakom uzrastu je u visokoj korelaciji sa kanonickim faktorom. Pre-
ma tome, faktor se moZe nazvati resavanje problema.

Ovo istraZivanje potvrduje prethodna istrazivanja koja su zakljucila da za us-
pesno reSavanje logi¢kih verbalnih problema nije nuZan konkretno-operacioni nivo
misljenja.

Diskusija

Za razumevanje zagonetki bitna su tri faktora: kognitivni razvoj, iskustvo sa
zagonetkama i ovladavanje osnovama jezika.

SuStina uspeSnog reSavanja zagonetki jeste istovremeno usmeravanje paznje na
dva ili viSe znacenja reci. Ovo zahteva decentraciju, obelezje operacione misli. Prema
Pijazeovoj teoriji kognitivnog razvoja, oko sedme godine je detetovo misljenje na kon-
kretno-operacionom stadijumu i njegova najznacajnija karakteristika jeste reverzibil-
nost. Tek tada je dete sposobno da reSava visestruka znacenja. Medutim, potpuno razu-
mevanje zagonetki, uzimajuéi u obzir i viSestruko znacenje reci, nije moguce dok se
paZnja ne usmeri na sam jezik. lako je dete na kognitivnom nivou dovoljnom za razu-
mevanje zagonetki i iako je upoznato sa samim principom njihovog zadavanja i reSava-
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nja, ono ¢e biti neuspesno ako ne moZe usmeriti paznju na sam jezik. Gudnov ovo na-
ziva »intelektualnom vestinom« koja je usko vezana za sposobnost ¢itanja’.

MozZemo zakljuciti da je pri odabiru zagonetki koje ¢e biti svrsishodne za dete
odredenog uzrasta, vazno imati na umu da su zagonetke misaono-govorne igre i da su
za njihovo razumevanje i uspe$no reSavanje vazni nivo kognitivnog i metalingvisti¢-
kog razvoja, ali i iskustvo deteta sa predmetima, bi¢ima i pojavama kao problemima
koji se otkrivaju. Deca koja se nalaze na preoperacionom stadijumu miSljenja lakSe ¢e
reSavati zagonetke u kojima se navodi opis problema i niz njegovih opazajnih svojsta-
va ¢ijom asocijacijom ¢e odgonetnuti zadati predmet, pojavu ili bi¢e. Starijoj deci, od-
nosno deci ¢ije se miSljenje nalazi na prelaznom stadijumu, problem se moze predsta-
viti u obliku jednostavne metafore sa nizom opazajnih karakteristika koje ne moraju bi-
ti ocigledne. Za shvatanje logike koja se koristi u zagonetkama, a §to je vazno za njeno
reSavanje, dovoljno je da dete dospe na konkretno-operacionalni nivo mi$ljenja. Tada
se misljenje karakteriSe decentracijom i reverzibilno$¢u i dete moZe da uzme u obzir
sve elemente koji se nalaze u zagonetki, te da asocijacijom, analogijom, sintezom i
analizom dode do reSenja. Isto tako, ono je sposobno da uoci i razume metaforu u koju
je smesten problem. Medutim, kao Sto je ve¢ receno, nije dovoljno da dete dostigne
konkretni nivo u misljenju da bi uspes$no reSavao zagonetke. Posto su zagonetke vrsta
govornih igara, vazan je i razvoj jezika. Tacnije, budu¢i da je za razumevanje zagonet-
ke vaZno pomeriti paZnju sa sadrZaja koji se iskazuje re¢ima na njihovo znacenje, kao i
svest o re¢i kao oznaci nezavisnoj od objekta koji oznacava, vazna je metalingvisticka
svest.

Pri ovladavanju umetno$¢u zagonetki (sastavljanja i reSavanja), mlada deca po-
kuSavaju i sama da stvaraju zagonetke. One su jednostavne, sastoje se od pitanja i od-
govora koji nisu logicki povezani. Na uzrastu od 6 godina postoji logicka veza izmedu,
na prvi pogled, protivrecnih elemenata u zagonetkama. One su neopravdano, uz ostale
knjiZevne oblike, zanemarene u radu sa decom. Buduc¢i da kao vrsta logi¢kih verbalnih
problema asocijacija i metafore podsticu razvoj misaonih i govornih sposobnosti, a sa-
mim tim mogu da uti¢u i na razvoj veStina Citanja 1 pisanja, zagonetke bi trebalo da
imaju status didaktickog sredstva u predskolskim ustanovama.

Literatura:

1. Bhattacharya, K., Han, S. (2001): Piaget and cognitive development, in M. Orey (Ed.), Emerging
perspectives on learning, teaching, and technology;,

2. Green, T., Pepicello, W. (2000): The Proverb and Riddle as Folk Enthymemes, De Proverbio, 6, 2;

3. Ivi¢, I, Ignjatovié-Savi¢, N., Rosandi¢, R. (1997): Baterija za ispitivanje preoperacionalnog
misljenja, u: Prirucnik za veibe iz razvojne psihologije, Drustvo psihologa Srbije, Centar za
primenjenu psihologiju, Beograd;

4.  Seitz, J. A. (1998): Nonverbal metaphor: A review of theories and evidence, Genetic, Social, and
General Psychology Monographs, 124(1), 121-143;

5. §ev0, A., Kamenov, E. (1998): Zagonetke, Dragon, Novi Sad.

2 Fowles, B., Glanz, M. E. (1976): Competence and talent in verbal riddle comprehension, Journal Child
Language, 4, 433-452.

PEDAGOGIJA, 1/09. 131



IMPORTANCE AND ROLE OF METAPHORS IN COGNITIVE DEVELOPMENT OF
PRE-SCHOOL CHILDREN

Summary: One of the basic tasks which a child faces when starting to go to school is
adopting the skills of reading and writing. Many researches have proved that one of the most
important pre-conditions for successful completing these tasks is developed ability of thinking
and separating semantic and structural part of language. One of the possible ways of improving
children’s language and cognitive abilities is solving riddles.

Results have been presented in this paper concerning success of pre-school children
age 4-6 and solving metaphors of different complexity. Results show that cognitive factor
significantly influences solving this problem, and concrete-operational thinking is not a
condition for success. So, children at pre-operational level solve complex metaphors. Also, it is
shown that metaphor is a valuable didactic tool for immediate preparation of children for
school so it is unjustifiably neglected in our pre-school institutions.

Key words: language and cognitive abilities, metaphor, riddle as a didactical tool,

pre-school child.
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3HAYEHHUE ¢ POJIb META®OPHI
BIIO3HABATEJIIBHOM PA3BUTHHM JOIIKOJBHUKOB

Peszrome: OgHodi 3 OCHOBHBIX 3a4ad, KOTOpbI€ CTABATCI Mepef peOECHKOM B MOMEHT
ero/ee MOCTYIUICHHS B IIKOJY, SABJISAETCI YCBOGHHE HM YTCHHSA H IHCbMa. MHOroynciaeHHbIe
HCCIEJOBAHAA MIOKA3bIBAIOT, YTO OfHHM H3 BAKHEHIIHX YCAOBHH YCICHIHOIO OBJIAJCHHS 3TOH
3ajgaqed ABAAETCd pPAa3BUTASA CIHOCOOHOCTb MBIIIIEHHS H pAa3feJeHHe CEeMaHTHYECKOH OT
CTPYKTYPHOH 9acTd A3b1Ka. OfUH H3 BO3MOXHBIX METOHOB YAVIIICHUS JETCKHX ITO3HABATEIbHBIX
CITOCOOHOCTEH — pEIIEHHE 3arafjOK.

B rameri pabore Mbl jaeM pe3yJabTaTbl HCCICHOBAHHA yclexa JOLIKOJIbHBIX peOsaT
BO3pacra 4-6 jieT npu perieHuH MeTaghop pa3Horo ypoBHA CIOKHOCTH. Pe3y/1bTaTbl MOKa3bIBaroOT,
YTO IT03HABATEILHBIA (PAKTOP MPOA3BOAAT 3HATATETHHOE BIAHIHHAE HA CIIOCOOHOCTD PELITCHHA 3THX
npobireM, HO YTO KOHKPETHO-OMEPALHOHHOE MBIIIITIEHHE He MPEJCTABIIET COOOH yCIOBHE yCIexa.
Takum 06pa3om, JeTH HA IPEONePALHOHHOH CTAJHH MBIILTEHHS CIIOCOOHBI PEITATE TOJIEKO CAMbBIE
apocrele acconquanuf, JETH HA NEPEXONHOH CTAfHH PEeLIArOT IIPOCThbIe METAaQopbl, JETH HA
KOHKDETHO-OIEPALHOHHON CTAJHHA PEMIAIOT CAO0XHBIE MeTa@opbsl. OKa3pIBaeTs, ITO MeTagopa
npefncrapageT co00# OYeHb IEHHOE JHAAKTHIECKOE CPEJCTBO HEMOCCPENCTBEHHONH MOATOTOBKH
pebeHKa Ji1d MOCTYIIEHHA B IIKOJIY, H YTO OHA MOKA , 110 HE3HAKOMOH MPHYHHE, OCTABIEHAa HAMH
06e3 BHHMAHA.

KirroueBbie c/1oBa: 136IKOBbIE H TO3HABATEIbHbIE CIIOCOOHOCTH, METaQopa, 3aragka Kak
JHJaKTHIECKOE CPEJICTBO, JOUIKOIbHBIH PEOCHOK.
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