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KONSTBUKTIVISTICKI PRIKAZ INKLUZIJE
POLAZISTA KVALITETNOG OBRAZOVANJA

Sazetak

Kada se govori o inkluzivnom obrazovanju, ne govori se samo o obrazo-
vanju dece sa smetnjama u razvoju i sa invaliditetom, odnosno o njihovom
ukljucivanju u redovan vaspitno-obrazovni sistem, vec se govori o kvalitetnom
obrazovanju za svu decu. Konstruktivisticka, nova paradigma bazirana je na
humanistickim i holistickim shvatanjima deteta u procesu vaspitanja i obra-
zovanja, Sto je osnova i inkluzivnog obrazovanja. Sam proces konstruisanja
slike o stvarnosti, slike o drugima i o sebi, sastavni je deo procesa vasfitanja i
obrazovanja, u kojem su odredene aktivnosti deteta, dece i svih ucesnika u tom
procesu, Sto je predstavljeno u konstruktivistickom modelu ucenja. Ovaj model
odreduje kvalitetno obrazovanje, $to je i preduslov za realizaciju inkluzivnog
obrazovanja.

Kljucne reci: inkluzivno obrazovanje, konstruktivizam, kvalitetno obrazova-
nje.

Uvod

Inkluzivno obrazovanje je tema koja izaziva brojne dileme i rasprave. Nase drus-
tvo, pa ¢ak i pedagoski kadar, prepuno je strepnje i predrasuda vezanih za realizaciju
inkluzije. Da bi se u drustvu realizovala inkluzivna praksa, mora se u prvi plan istaci
tolerancija u drustvu kao osnovni uslov da se prihvataju i uvazavaju razlicitosti.

Inkluzija je proces ukljudivanja. Inkluzivno obrazovanje, odnosno uklju¢ivanje
svakog deteta u vaspitno-obrazovni sistem, bez obzira na razli¢itosti, treba da se
razvija paralelno sa drustvenom inkluzijom. U inkluzivnom drustvu svi pojedinci
i grupe se osecaju uklju¢enim, osecaju pripadnost i povezanost. Socijalna inkluzija,
odnosno drustvena ukljucenost znaci da svaki gradanin i svaka gradanka bez obzira
na svoje poreklo i li¢ne osobine ima jednaku moguénost da ostvari svoja zakonom
zagarantovana prava; ima ravnopravan pristup resursima drustva kao $to su trziste
rada, obrazovanje, zdravstvena zastita, socijalna zastita, kultura i sl.; moze na rav-
nopravan nacin da ulestvuje u odludivanju, doprinosi razvoju i dobrobiti drustva;
moze da razvija svoje potencijale i Zivi na dostojanstven nacin.

Osnovni princip inkluzije je raditi sa a ne raditi za, §to ukazuje na znacaj interak-
cije. Kostruktivisticki prikaz obrazovanja baziran je na interakciji medu decom na
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osnovu kojeg ona konstruisu svoje znanje i sliku o sebi i o stvarnosti. Nova paradi-
gma, prema konstruktivizmu, jeste temelj kvalitetnog obrazovanja, kao i inkluzije,
odnosno temelj kvalitetnog obrazovanja za svu decu.

Odredenje i znacaj inkluzivnog obrazovanja

Kada se govori o obrazovanju dece sa smetnjama u razvoju, prvi model njihovog
obrazovanja bio je u specijalnim $kolama uz medicinske tretmane. Ta deca su sme-
$tana u posebne ustanove zbog svojih specifi¢nosti, a o njihovom obrazovanju su se
pored nastavnika brinuli defektolozi i lekari. Ovaj model obrazovanja jeste segre-
gacija dece sa razvojnim smetnjama. Pojam segregacija (. segregatio) ima znacenje
odvajanje, izdvajanje iz neke celine. (Vokabular beta, 2012). Deca se izdvajaju iz svog
okruzenja i vr$njacke grupe radi pohadanja $kole u specijalnim posebnim ustano-
vama.

Pojam inkluzija (1. inclusio) znaci ukljucenje, uklju¢ivanje, obuhvatanje, sadrza-
vanje u sebi, uracunavanje (Isto). Znacenje pojma inkluzija u pedagoskom smislu
odnosi se na uklju¢ivanje dece sa smetnjama u razvoju u vaspitno-obrazovni sistem.
Cesto se izraz inkluzija i njeno odredenje povezuje sa integracijom. Pojam integra-
cija (I. integratio) obnavljanje, dopunjavanje necega onim $to mu je bitno, filozofski
- prelazak iz jednog rastrojenog i rasutog stanja u usredsredeno stanje (Isto). Ve¢
odredenje pojma integracija uocljivo je naspram inkluzije da nema isto znacenje.
Integracija ima osnovno znacenje vezano za dopunjavanje sa onim §to je bitno. U
pedagoskom znacenju integracija bi znadila prikljuc¢ivanje dece iz marginalizovanih
grupa u redovan vaspitno-obrazovni sistem kako bi se oni ,,dopunili” u okruzenju.
Promena se odnosi na dete koje uz dopunjavanje menja svoje stanje. Inkluzija i in-
kluzivno obrazovanje fokus promene vidi u sistemu, a ne u detetu.

Sveobuhvatni dokument Indeks za inkluziju olaksao je razvoj inkluzivnog pristu-
pa u vaspino obrazovnim ustanovama. To je sredstvo podrske inkluzivnom razvoju
vrtica ili $kole u tri dimenzije. Prvo je stvaranje inkluzivne kulture, §to obuhvata iz-
gradnju zajednice i uspostavljanje inkluzivnih vrednosti. Ova dimenzija usmerena je
na stvaranje sigurne i podsticajne zajednice, u kojoj se neguje saradnja, prihvatanje,
uvazavanje i u kojoj se razvijaju inkluzivne vrednosti. Vrednosti inkluzivne kulture
u vrticu ili $koli prenose se svim novim zaposlenima, deci, roditeljima, starateljima
i ¢lanovima uprave. Na taj nacin principi inkluzivne kulture usmeravaju odluke u
politici vaspitno-obrazovne ustanove.

Kreiranje inkluzivne politike znaci stvaranje vrti¢a/$kole za sve i organizovanje
podrske razli¢itostima. Na ovaj nacin se obezbeduje da inkluzija prozima sve vas-
pitno-obrazovne planove. Politika ustanove treba da ohrabruje ucesce svih u njoj,
kao i da umanjuje pritiske koji vode ka isklju¢ivanju u lokalnoj zajednici. Vaspitno-
obrazovna ustanova sa jasnom strategijom i aktivnostima pobolj$ava svoje uslove za
prihvatanje i uvazavanje razlicitosti.

Razvoj inkluzivne prakse usmeren je na organizovanje ucenja i mobilizaciju re-
sursa. Ova dimenzija razvija vaspitno-obrazovnu praksu koja odrazava inkluzivnu
kulturu i politiku ustanove. Ona obuhvata proces pocevsi od planiranja i osmislja-
vanja aktivnosti, postujuci razli¢itosti medu decom, do same realizacije aktivnog i
interaktivnog vaspitno-obrazovnog procesa. Kadar u vrti¢u/skoli treba da identifi-
kuje resurse u sebi, kolegama, deci, roditeljima i lokalnoj zajednici, koji mogu da se
iskoriste za podrsku ucenju i u¢eséu. (Buth i Ainscow, 2002)
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Kurikulum i individualni obrazovni plan

Obrazovanje je povezano sa sardzajima koje deca treba da usvoje tokom odrastanja
i pohadanja vaspitno-obrazovnih ustanova. Savremena shvatanja programa sadrzaja
za ulenje iz razlic¢itih oblasti obuhvataju aktivnosti koje su u svrsi ostvarivanja ci-
ljeva i zadataka obrazovanja i vaspitanja. Danas, kada se govori o planovima i pro-
gramima, ne misli se samo na usmerene aktivnosti ili nastavu ve¢ na sve aktivnosti
u vaspitno-obrazovnoj ustanovi, odnosno na celokupan zivot u vrti¢u/skoli, to je
zapravo kurikulum.

Kurikulum je, prema Rugovom odredenju, zivot i rad vrti¢a/gkole, kao i racionalno
upravljanje procesom prenosenja znanja, dok Taner i Taner isti¢u da je ,kurikulum
planirano vodeno iskustvo ucenja, sa predvidenim ishodima, formulisanim putem
sistematske rekonstrukcije znanja i iskustva pod kontrolom vaspitno-obrazovne
ustanove, u cilju kontinuiranog i potpunog razvoja deteta u pogledu li¢ne i socijal-
ne kompetencije” (Pordevi¢, 2003: 33). Pomenuto odredenje kurikuluma podudara
se sa shvatanjima inkluzije, jer se inkluzivna praksa moze realizovati u inkluzivnoj
kulturi ustanove koja je vodena inkluzivnom politikom, odnosno kada je celokupan
zivot i rad u vrticu ili Skoli inkluzivan - mozda bi se moglo govoriti o ,,inkluzivnom”
kurikulumu.

Na osnovu navedenih odredenja kurikuluma moze se izvesti zaklju¢ak da se njima
pokriva i obuhvata celokupan program aktivnosti: selekcijom obrazovnih sadrzaja,
metoda i ciljeva, poducavanja i metoda u njihovoj interakciji i aktivnostima kojima
se li¢nost deteta formira u skladu sa predvidenim ciljevima i zadacima (Pordevi¢,
2003).

Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja Republike Srbije (iz 2009. go-
dine) definiSe da se osnovno i srednje obrazovanje i vaspitanje ostvaruju na osnovu
predvidenog programa. Sadrzajem programa obezbeduje se ostvarivanje principa,
ciljeva i standarda postignuca, prema potrebama dece i roditelja, odnosno staratelja
ilokalne zajednice. Jedna od novina u zakonu je ¢lan 77. koji govori o Individualnom
obrazovnom planu, individualnom programu i individualizovanom nacinu rada. To
znadi da detetu, kojem je usled socijalne uskraéenosti, smetnji u razvoju, invalidite-
ta i drugih razloga potrebna dodatna podrska u obrazovanju i vaspitanju, ustanova
obezbeduje otklanjanje fizickih i komunikacijskih prepreka i donosi individualni
obrazovni plan. Cilj individualnog obrazovnog plana jeste postizanje optimalnog
ukljucivanja deteta u redovan obrazovno-vaspitni rad i njegovo osamostaljivanje u
vr$njackom kolektivu.

Inkluzivno obrazovanje istice da deca sa razvojnim smetnjama u redovnom vas-
pitno-obrazovnom sistemu program pohadaju prema individualnim obrazovnim
planovima (IOP). Novi zakon o obrazovanju je to regulisao posebnim ¢lanom i po-
sebnim pravilnikom. IOP je instrument kojim se obezbeduje prilagodavanje obra-
zovanja dece sa poteSko¢ama u razvoju njihovim moguénostima i potrebama. To je
pisani dokument koji kreira tim (vaspita¢/nastavnik, roditelj, stru¢ni saradnik, svi
relevantni stru¢njaci) da bi se utvrdili nac¢ini podrske individualnim moguénostima
za ucenje i individualnim potrebama deteta, sa ciljem prilagodavanja procesa njego-
vog obrazovanja (Hrnjica, 2007).

Karakteristika IOP-a jeste da je prvi pisani dokument koji pokriva oblasti akadem-
skih i vanakademskih znanja i ve$tina deteta. On se zasniva na dinamickoj proceni
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odnosa aktuelnog i planiranog nivoa znanja i ve$tina, i defini$e nivo podrske koji je
potreban detetu u ucenju i razvoju. Takode, afirmiSe timski rad, kompetencije i od-
govornosti svih ¢lanova tima. IOP za decu sa smetnjama u razvoju jeste prvi korak
primene individualizacije vaspitno-obrazovnog rada u ustanovama, $to ukazuje na
fleksibilnost kurikuluma u vrti¢ima i $kolama.

Inkluzivno obrazovanje iz ugla konstruktivizma

Nasuprot tradicionalnim pozitivistickim shvatanjima pogleda na svet stoji kon-
struktivizam i nova paradigma u nau¢noj metodologiji, a i u obrazovanju.

Znacenje konstruktivizma izvedeno je iz latinskog pojma construere, glagola kon-
struisati, upotrebljeno u kontekstu gradenja i sa¢injavanja prema re¢niku Vujaklije.
Ono §to je znacajno jeste da se imenica konstrukcionista (nastala od iste osnove) ne
odnosi samo na izvr$ioca radnje, ve¢ ima $ire znacenje i odnosi se na osobu koja
izvodi konstrukcije odnosno, osobu koja tumaci. Takode, imenica konstrukt ima
svoje specifi¢no znacenje, narocito u psiholoskom smislu, oznacava objekat opaza-
nja ili midljenja kao spoj utisaka iz sadasnjosti i utisaka iz proslosti, prema re¢niku
Oxford Universal Dictionary (Stojnov, 2001).

Za razvoj pedagoske nauke od klju¢nog je znacdaja pojava i izbor konstruktivisticke
paradigme jer ona oznadava obrt u obrazovanju i nastavi za 21. vek (Juri¢ i saradnici,
2001). Konstruktivisticku paradigmu odreduju i kao razvojno-humanisti¢ku ili kao
postmodernisticku paradigmu, koja korene ima u filozofiji u drustvenim naukama,
studijama savremenih kultura i u osnovama teorijskih istrazivanja. Osnovno nacelo
konstruktivisticke paradigme jeste shvatanje ¢oveka kao jedinstvene, celovite i nepo-
novljive osobe, odnosno iz holisticke perspektive. Po holistickom shvatanju ¢oveka,
nacelo da se ¢ovek, osoba ili dete moze modelovati neprihvatljivo je. Osoba se, po
novoj paradigmi, ne mozZe objasniti, ve¢ se osoba moze razumeti u svom kontekstu.
Znacaj razumevanja deteta, a posebno deteta sa smetnjama u razvoju u njegovom
prirodnom okruzenju i kontekstu jeste prvi korak u inkluziji. To zahteva jako dobro
poznavanje deteta od strane vaspitaca/ucitelja, pedagoga ili psihologa ustanove, radi
boljeg razumevanja i planiranja vaspitno-obrazovnog rada u saradnji sa roditeljima.
Prema novoj paradigmi posebno se isti¢e da osoba subjektivno konstruise stvarnost
oko sebe. Konstruktivisticka teza je nasuprot objektivistickom pristupu, jer osoba
stvara sebe i svoju okolinu, a nije relacijski produkt okoline i sopstvenog stanja.

»Konstruktivisticke teorije zasnivaju se na verovanju da se proces ucenja odvija
na temeljima uéenikove li¢ne kontrukcije i rekonstrukcije znanja, a ono pak nastaje
uceni¢kim interakcijama sa prirodnim svetom u odredenom sociokulturnom kon-
tekstu” (Musanovi¢, 2000). Prema shvatanjima konstruktivizma osoba u¢i tako $to
stvara ili konstrui$e nova znanja i razumevanja, sti¢e nove uvide putem slozenih
interakcija i vrednosti sa novim idejama, dogadajima i aktivnostima. Ucenje zahteva
aktivan stav, uklju¢ivanje onog ko udi, istrazuje, re$ava probleme i saraduje sa drugi-
ma. Konstruktivisticki model uc¢enja, i pored drugih znacajnih doprinosa sa aspekta
subjekatske pozicije deteta, razvija i specifi¢nu socijalnu-obrazovnu komunikaciju.
Samim udenjem prema ovom modelu, dete razvija svoju li¢énu obrazovnu kulturu,
§to, posmatrano sa $ireg aspekta, ukazuje na razvoj autonomnosti deteta. Jedan od
osnovnih zadataka inkluzivnog obrazovanja, sa aspekta samog deteta, jeste da mu
se omogudi socijalni kontakt sa drugima, da nau¢i da saraduje sa okolinom, da se
osamostaljuje, odnosno da stekne svoju autonomiju.

Iz navedenih objasnjenja, zaklju¢ak za vaspitanje i obrazovanje, kao i za $kolstvo
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jeste da je proces obrazovanja subjektivno uslovljen proces samoformiranja, baziran
na potrebi samorazvoja. Subjektivisticko nacelo ne prihvata shvatanja da je ¢ovek
bice koje prihvata svet kao objektivnu stvarnost, ve¢ da osoba sebe i svoje okruzenje
konstruise, odnosno opaza i menja sa jedinstvenim merilima svoje osobenosti (Jurié
i saradnici, 2001). Ovo nacelo konstruktivizma znacajno je sa dva aspekta u okviru
inkluzivnog obrazovanja. S jedne strane, posmatrajuci dete koje ima smetnje u ra-
zvoju i ukljuceno je u redovan vaspitno-obrazovni sistem sa svojim vr$njacima, je
jako znacajno da mu se omogudi da subjektivno konstruise stvarnost oko sebe, jer
ako je van sistema ili na specijalnim individualnim tretmanima, ono je isklju¢eno iz
svog prirodnog okruzenja i detetu je onemoguceno da upozna stvaran svet oko sebe.
Dok, sa druge strane, gledajudi sa aspekta tipi¢ne dece, inkluzijom omoguéavamo
deci da konstrui$u, opaze i daju znacaj zajednickom Zivotu i saradnji sa decom sa
smetnjama u razvoju. Individua stvara sebe tumacenjem onog $to radi u razli¢itim
zivotnim kontekstima. Misljenjem, delovanjem i tumacenjem osoba stvara razlicita
znacenja. U kontekstu pedagoske nauke i razvoja obrazovanja ukazuje se na potpu-
nu ukljucenost i aktivnost osobe koja se obrazuje. Zbog toga su od velike vaznosti
situacije za ucenje. Deca sa smetnjama u razvoju isto moraju biti potpuno uklju¢ena
u svoje ucenje i napredovanje i da u tom procesu budu aktivna, §to ¢e se inkluzivnim
obrazovanje i omoguciti. Kvalitet razvoja osobe zavisi od kvaliteta meduljudskih od-
nosa, $to se stvara i odrzava u razli¢itim situacijama, kao i od nacina i angazovanosti
osobe u stvaranju znacenja, odnosno konstrukcije stvarnosti. Posebno je od velike
vaznosti deci sa smetnjama u razvoju ostvarivanje i kvalitet meduljudskih odnosa.
Inkluzija putem obrazovanja otvara put drustvenoj inkluziji koja je bez meduljud-
skih odnosa nezamisliva. Sadrzaj obrazovanja treba da je detetovo iskustvo, ali ne
kao skup izolovanih i posebnih dogadaja u njegovom Zzivotu, ve¢ stil misljenja, na-
¢in aspiracije, motivacije, stvaralastva, stvaranja slike o sebi, emocionalna iskustva
i sli¢no, jesu njegova biografija. Kod dece sa smetnjama u razvoju, kada su smeste-
na u specijalne $kole ili ustanove, de$ava se suprotno od nacela konstruktivisti¢ke
teze vezano za sadrzaj obrazovanja, jer na taj nacin ona budu izolovana i rade se
sa njima izolovani tretmani na razli¢itim podruc¢jima razvoja. Konstruktivistickim
shvatanjem potvrduje se znacaj inkluzivnog obrazovanja, odnosno ukljucivanje dece
sa smetnjama u razvoju u podsticajnu, prirodnu sredinu vrénjaka, u redovan sistem
vaspitanja i obrazovanja. Pedagoska praksa mora da se odnosi na stvaranje podsti-
cajnih vaspitnih i obrazovnih situacija. Takva sredina sa svojom raznovrsnos¢u omo-
gucava sticanje razlicitih socijalnih iskustava, a ve¢ je pomenuto da kvalitet razvoja
zavisi od kvaliteta meduljudskih odnosa. Podsticajna sredina za ucenje omogucava
formalno i neformalno ucenje kao saradnicke i takmicarske odnose medu decom, u
kojima oni uce da prepoznaju dominantne obrasce koji uti¢u na misljenje i aktivnost
osobe u procesu sticanja socijalnih iskustva i uspostavljanje socijalnih odnosa. Ra-
zvijanjem kvaliteta socijalnih odnosa izmedu dece sa smetnjama u razvoju i bez njih
u podsticajnoj sredini u toku procesa ucenja postize se socijalna inkluzija.

Cetiri osnovna konstrukivisti¢ka pristupa u uéenju i pou¢avanju su (Muganovié,
2000):

1. Konstruktivisticko procesiranje informacija — u¢enici uce od u¢itelja i iz isku-
stva, tako §to znanje sti¢u povezivanjem novih informacija sa starim, a ako se nova
ideja ne uklapa u okvir razumevanja, mora da se prekonstruise.

2. Interaktivni konstruktivisticki pristup prihvata moguc¢nost razli¢itog interpre-
tiranja stvarnosti i razvoja pogleda na svet. U¢enje ima dva aspekta — li¢ni i javni.
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Osoba konstruiSe znanje kada je u interakciji sa fizickim svetom i sa drugim ljudima
(javni aspekt), a znanje se stice i kada reflektira i osmisljava prethodno ostvarene
interakcije (li¢ni aspekt).

3. Socijalno-konstruktivisti¢ki pristup — polazi od pretpostavke da se znanje kon-
struie kroz proces stvaranja konsenzusa skupine koja uci, i koja je u bitnim vezama
sa kulturnim vrednostima i verovanjima grupe koja uci.

4. Radikalni konstruktivisti¢ki pristup — prihvata stav pitanja istinitosti da je stvar
uskladenosti nekog stava sa sistemom interpretativnih verovanja. Razli¢ite ideje su
jednako vazne, i ne postoji grupa Cije ideje su same po sebi prihvatljivije ili istinitije.

Na osnovu istaknutih nacela, za inkluzivno obrazovanje su tre¢i i Cetvrti pristup
najznacajniji. Nacelo socijalnog pristupa ukazuje na znacaj socijalnih odnosa, a sa-
mim tim i socijalne inkluzije, dok radikalni pristup omogucava da svako dete u pro-
cesu ucenja u situacijama za u¢enje ima moguénost davanja ideja, reenja ili predlo-
ga, jer nema ,,privilegovanih” ili ,,normalnih” ¢ija su misljenja znacajnija.

Poucavanje bi se definisalo kao kreiranje situacija u kojima deca aktivno saraduju
i uCestvuju i u kojima postaju sposobni da stvaraju svoje individualne konstrukcije.
Zato obrazovna sredina mora podsticajno da deluje na intelektualne aktivnosti dete-
ta i da stvara socijalne situacije u kojima dvosmerna komunikacija zauzima znacajno
mesto. Obrazovna praksa treba da ima stimulativnu sredinu (Mu$anovié, 2000).

Kontruktivisti, prema Stojnovu, isti¢u ulogu participacije saznavaoca, ¢ime se pre-
vazilazi subjektivno i objektivno. Osmisljavanje sopstvenog postojanja nije moguce
sprovesti samo pomoc¢u ¢ula i razuma, bez pomo¢i procesa imaginacije (Milutinovi¢,
2005). Sa aspekta inkluzivnog obrazovanja, uloga participacije dece sa smetnjama u
razvoju u svom procesu obrazovanja jeste osnovi princip, jer obrazovanje ¢e se odvi-
jati jedino pomocu detetovog licnog uéescéa i angazovanja u grupi vrénjaka.

Kurikulumom se, po ovom shvatanju, obuhvataju detetova ukupna iskustva koja
stice tokom procesa obrazovanja u okviru ustanova za vaspitanje i obrazovanje, jer
u ovu kategoriju spadaju i planirane i organizovane aktivnosti, kao i neplanirane ak-
tivnosti koja su propratne pojave u ustanovama. Subjekti u obrazovanju su deca, vas-
pita¢/uditelj i ostali saradnici, jer se proces obrazovanja odvija u saradnji pomenutih
subjekata. U saradnji svaki subjekat unosi svoja zivotna iskustva i razlicite kontekste
(Juri¢ i saradnici, 2001).

Vulf (Wolff) je izveo sledeée konstruktivisticke principe (Milutinovi¢, 2005: 169):

1. Prema konstruktivistickoj perspektivi nema striktnog pridrzavanja propisanog
kurikuluma, jer se moze dogoditi da deca ne¢e moci povezati sadrzaj ucenja sa pret-
hodnim iskustvima i znanjima. Jedino jezgro kurikuluma moze biti fiksirano.

2. Ciljevi u¢enja su vodeni principom interakcje sa okolinom, koja isklju¢ivo ima
za cilj da osigura opstanak deteta u sistemu, tako da se razvijaju vestine i sposobnosti
koje su korisne u realnom Zivotu.

3. OkruZenje ucenja (instrukcioni materijal, radna soba, uc¢ionica, mediji, po-
moc¢na sredstva i sama ustanova kao organizacija) treba da reflektuje kompleksnost
okoline u stvarnom svetu.

4. Utenje ulenja — predstavlja razvoj oruda misljenja, kao i generalno postojanje
svesti o sopstvenom procesu misljenja i ucenja.

5. Detetu je potrebna interakcija sa drugima, odnosno kooperativno uéenje u svrhu
uspostavljanju konsenzusa sa okruzenjem.

Navedeni principi konstruktivizma jesu put ostvarivanja indeksa za inkluziju, od-
nosno nadin realizacije inkluzivne kulture, inkluzivne politike i inkluzivne prakse.

Konstruktivizam zahteva reformu obrazovanja, odnosno da bi primena kon-
struktivistickog modela ucenja mogla biti primenljiva potrebna je reorganizacija
postojece vaspitno-obrazovne prakse prema Jageru (Yager). Jedna klju¢na stavka
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u reorganizaciji rada bi bila i prilagodavanje kurikuluma detetovim predznanjima
(Milutinovi¢, 2005). U inkluzivnom obrazovanju reforma u vidu reorganizacije jeste
osnovno polaziste za realizaciju inkluzivne prakse, kao §to je i prilagodavanje prema
detetu u procesu vaspitanja i obrazovanja klju¢no kada govorimo o vrti¢u/skoli po
meri deteta.

Profesionalnost vaspitaca/ucitelja sa gledista konstruktivizma ogleda se u kritickoj
refleksiji menjanja prakse. Kvalitetno obrazovanje u ovom smislu povezano je sa kri-
tickim osmisljavanjem prakti¢nog delovanja vaspitaca/ucitelja i supervizijskog usa-
vr$avanja. Inkluzivno obrazovanje se jedino na opisan nacin i moze realizovati, jer
bez kritickog pristupa i bez motivacije za menjanje svoje prakse, kao i profesionalnog
usavr$avanja ne moze da se primeni.

U konstruktivistickoj paradigmi usavrSavanje kvaliteta obrazovanja jeste nau¢no-
istrazivacki zasnovan proces u kojem se primenjuje kvalitativna metodologija i uka-
zuje na razvoj kurikuluma, na strategiju profesionalnog razvoja vaspitno-obrazovnih
institucija, kao i na razvoj pozivnog obrazovanja i usavrSavanja vaspitaca/uditelja
(Juri¢ i saradnici, 2001). Za realizaciju inkluzije potrebno je da se dese promene na
vi$e frontova u nasim vaspitno-obrazovnim ustanovama. Senzibilizaciju za inkluziv-
no obrazovanje, kao i shvatanja nove paradigme u vaspitanju i obrazovanju, znacajno
je zapocdeti na nivou pozivnog obrazovanja.

Kako bi bilo koja inovacija u obrazovanju bila prihvaéena i zazivela u praksi po-
trebno je ostvariti tri vrste spremnosti: spremnost od strane nastavnika, spremnost
kurikuluma i drustvena spremnost (Milutinovi¢, 2005).

Konstruktivisticka shvatanja danas izazivaju tenzije izmedu obrazovanja usme-
renog na dete i obrazovanja usmerenog na nastavnike, a inkluzivno obrazovanje se
nadograduje na konstruktivne rasprave o obrazovanju usmerenom na svu decu.

Zakljucak

Principi kontruktivizma bi se mogli pretvoriti i u principe inkluzije. Za realizaciju
inkluzivne prakse neophodno je da kurikulum u vaspitno-obrazovnim ustanovama
bude fleksibilan i prilagodljiv, u zavisnosti od okolnosti i moguénosti datog kontek-
sta, okruzenja i deteta. Ako je kurikulum krut i neostvarljiv iz nekih razloga, onda
on ne opravdava svoje postojanje i gubi svoju svrhu u vaspitno-obrazovnom procesu.
Za svu decu od velikog je znacaja okruzenje za ucenje. To je posebno vazno za decu
sa smetnjama u razvoju i sa invaliditetom, pocevsi od koris¢enih sredstava za ucenje
do namestaja i zidova. U procesu ucenja znacajnije je nauciti kako da se uci nego sam
sadrzaj ucenja, s obzirom na savremena shvatanja doZivotnog uéenja, ali je posebno
znacajno svoj deci razvijati misljenje. Kooperativno ucenje je baza za razvijanje so-
cijalnih vestina, za uenje saradnje, komunikacije i prihvatanja drugih, odnosno za
postizanje tolerancije i drustvene inkluzije. Jedan od ciljeva inkluzije jeste da se deca
sa smetnjama u razvoju osposobe u §to ve¢oj meri, da se osamostale i da steknu sa-
mopouzdanje kako bi bili korisni ¢lanovi svog drustva i okruzenja. To se podudara sa
jo$ jednim principom konstruktivizma o opstanku deteta u sistemu koji ga okruzuje.

Inkluzivno obrazovanje je deo procesa za postizanje socijalne inkluzije i inkluziv-
nog drustva u kojem ¢e svakom pojedincu biti omo%;lc'eno da ostvaruje svoja ljudska
prava, bez obzira na posebnost zadovoljavanja svojih osnovnih potreba. Znacaj cilja
1 svrhe inkluzivnog obrazovanja, odnosno postizanje drustvene inkluzije daje snagu
pedﬁgozima u najsirem smislu da istraju i pored promena i te$koca u inkluzivnoj
praksi.

Krugovi detinjstva 2013 broj 1 23



LITERATURA

Booth, T. & Ainscow , M., (2002): Indeks za inkluziju, Beograd, Centar za izucavanje
inkluzivnog obrazovanja.

Ceri¢, H., (2008): Moguc¢nosti konstituiranja teorije inkluzivnog obrazovanja.
Sarajevo, U: Metodicki obzori br. 3, str. 49-62, Fakultet Politickih nauka.

Ceri¢, H.,: Definiranje inkluzivnog obrazovanja, 16. Januar, 2010,
http://www.inkluzija.org.

Hrnjica, S. i dr., (2007): Skola po meri deteta, Beograd, Save the Children.

Hrnjica, S. i dr., (2009): Skola po meri deteta 2 , Beograd, Save the Children.

Juri¢, V., Mu$anovi¢, M., Stanci¢, S., i Vrgod, H. (2001): Konstruktivisticki pristup
razvoju ucenika, U: predlo Koncepcija razvojne pedagoske djelatnosti stru¢nih
suradnika, Zagreb, Ministarstvo prosvjete i sporta, RH.

Koci¢, Lj., (2002): Skola po meri deteta - Edvard Klapared, U: Zbornik br. 34, str.
141-155, Beograd, Filozofski fakultet.

Milutinovi¢, J., (2005): Konstruktivizam i promene u $koli. U: Savremene
koncepcije, shvatanja i inovativni postupci u vaspitno-obrazovnom i nastavnom
radu i moguénosti primene u savremenoj $koli, Novi Sad, Savez pedagoskih
drustava Vojvodine, 167-174.

Musanovi¢, M., (2000): Konstruktivisticka teorija i obrazovni proces, 02.februar,
2012. http://pedagogija.skretnica.com/pub/marko/MARIBOR.doc

Stojnov, D., (2001): Konstrukivisticki pogled na svet: Predstavljanje jedne paradgme,
Psihologija 1-2, str. 9-48, Beograd.

Zakon o osnovama sistema obrazovanje i vaspitanje, (Sl. Glasnik 2009): Republike
Srbije.

24 Krugovi detinjstva 2013 broj 1

Veli$ek-Brasko Otilia

CONSTRUCTIVIST REVIEW OF INCLUSION
THE BACKGROUND OF QUALITATIVE EDUCATION

Summary

When we talk about inclusive education, we are not just talk about the educa-
tion of children with disabilities, and their inclusion in the regular educational
system, but we also talk about quality education for all children. Constructiv-
ism, a new paradigm based on humanistic and holistic understanding of the
child in the educational process, is the basis of inclusive education. In the con-
structivism, a model of learning, integral part of the process of education is the
process of constructing the image of reality, images of others and of himself, in
which activities Z)Ifthe child, children, and all participants are specified in this
process. This model defines a quality education a prerequisite for the realization
of inclusive education.

Keywords: inclusive education, constructivism, a quality education.
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