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REC UREDNISTVA

Urednistvo Krugova detinjstva odlucilo je da drugi broj u 2020. godini posveti
Mariji Montesori. Povod je neposredan: 2020. godina je godina u kojoj se obele-
zava 150 godina od njenog rodenja. Razlog je znacaj njenog rada za pedagosku
praksu. Ukazivanjem na znacaj okruZenja i povezanost okruzenja sa ucenjem
dece, prepoznavanjem znacaja ohrabrivanja dece i pruzanja podrske u njiho-
vom razvoju kako bi ona stekla samopouzdanje, a posebno isticanjem vaznosti
izgradnje komunikacije izmedu deteta i odraslog, Marija Montesori je dopri-
nela promeni obrazovne paradigme i odnosa prema deci u 20. veku. Postavila
je dete u centar svih nastojanja i ukazivala na vaznost sagledavanja posebnosti
detetovih sposobnosti i individualnosti deteta znatno ranije no §to je to postalo
moderno. Polazeci od deteta, osmislila je brojne didakticke materijale i sredstva
za ucenje sa ciljem razvoja deteta kao kompletnog ljudskog bi¢a, usmerenog na
okruzenje i prilagodenog svom vremenu, prostoru i kulturi. Danas govorimo o
Montesori pedagogiji kao o posebnom pedagoskom pristupu koji je ona osmi-
slila i primenjivala, a o znacaju, uticajnosti i inspirativnosti njenog rada svedoce
hiljade $kola i vrti¢a $irom sveta koji primenjuju njen pristup.

Inspirativnost njenog ucenja potvrduju i radovi odabrani za ovaj broj, koji sa
razlic¢itih aspekata promisljaju njenu zamisao obrazovanja ili se pak bave prime-
nom metoda koje je razvila.

Broj otvara rad Gorana Rujevi¢a Marija Montesori o ispravnoj i neispravnoj
primeni nauke, u kojem autor analizira paralele u razumevanju nau¢ne prakse
izmedu savremene filozofije nauke i Marije Montesori. Uporednom analizom
nekoliko uobicajenih oblika pogre$nog razumevanja naucne prakse koje prepo-
znaje filozofija nauke i metodoloskih uvida Marije Montesori kojima ona uka-
zuje na pogreske u sluc¢ajevima neispravne implementacije nauke u pedagoskoj
praksi, autor zakljucuje da Marija Montesori ve¢ pocetkom 20. veka upotreblja-
va istancan i dosledan pojam nau¢nog metoda koji je usaglasen sa savremenim
shvatanjima, te da je ona nesumnjivi zastupnik opsteg naucnog opismenjava-
nja. Marijana Tumpi¢ u radu Znacaj Montesori pristupa u savremenom drustvu
analizira znacaj i relevantnost Montesori pedagogije u savremenom drustve-
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nom kontekstu naglasenog negativnog uticaja informacionih tehnologija na
de¢ji razvoj. Takode, autorka ukazuje na usaglasenost savremenog holistickog
ranog i predskolskog obrazovanja, koje je usmereno na celokupan razvoj dete-
ta, i Montesori pedagogije, koja prateci decje periode posebne osetljivosti za-
okruzuje integritet detetovih potreba i interesa, te pruza odgovaraju¢i uvid u
detetove individualne sposobnosti, podrzavajuci na taj na¢in dete kao pojedinca
i omogucavaju¢i mu da razvije svoje potencijale i afinitete do najvisih grani-
ca. U radu Postoje li zajednicke tacke koncepcija Montesori pedagogije i ,Godina
uzleta”? Otilia VeliSek-Brasko analizira sli¢nosti ova dva programa sa aspekta
poimanja deteta, okruzenja i ucenja dece, ali i skre¢e paznju na njihove razlike.

U drugom delu temata nalaze se radovi koji se bave primenom Montesori
pristupa u praksi. Sa mogu¢nos¢u primene Montesori programa u prevladava-
nju dispraksije, razvojnog poremecaja koordinacije, upoznaje nas Narcisa Ja-
gnji¢ u radu pod naslovom UCinci primene Montessori pripremljenog okruzenja
u procesu normalizacije deteta sa dispraksijom. Autorka prikazuje studiju slucaja
devojcice s razvojnom dispraksijom koja je pomocu individualizovanog pripre-
mljenog Montesori okruzenja, kori$¢enjem ciljanih Montesori vezbi i pribora
uspela da pobolj$a svoju koncentraciju, koordinaciju i nezavisnost. Jovanka Uli¢
u radu Uloga stvaralastva u Montesori metodu dovodi u pitanje opravdanost kri-
tike upucene Mariji Montesori da zanemaruje stvaralastvo i vaznost slobodnog
crtanja za dedji razvoj. Autorka istice da estetika okruzenja i materijala koju je
zagovarala Marija Montesori pogoduje razvoju stvaralastva, a njeno insistiranje
na razvoju motoricke sposobnosti ruke za pisanje vidi kao preduslov za razvija-
nje sposobnosti slobodnog crtanja i slikanja kao nuznog uslova za razvoj stva-
ralastva. I na kraju, Jelena Bobi¢ nas na primeru Galerije Matice srpske, vodece
nacionalne galerije, u ¢ijem programu edukacija dece zauzima vazno mesto,
upoznaje sa mogucéno$éu primene Montesori pedagogije u obrazovnoj delat-
nosti muzeja i galerija kao znacajnih vaninstitucionalnih kanala obrazovanja.

Urednistvo zahvaljuje autorima i recenzentima, bez ¢ijeg doprinosa objavlji-
vanje ovog broja ne bi bilo moguce. Takode, nadamo se da ¢e u objavljenim
radovima ¢itaoci nadi inspiraciju i podsticaj za promisljanje, dalje istrazivanje i
primenu pedagoskih ideja Marije Montesori.

urednica
Svetlana Radovié
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MARIJA MONTESORI O ISPRAVNO]J 1
NEISPRAVNO] PRIMENI NAUKE

Sazetak: Glavna odredba kojom Marija Montesori opisuje svoj pristup odgoju
dece jeste ,naucna pedagogija”. Naucni karakter tog sistema obuhvata kako im-
plementaciju eksperimentalnog prikupljanja znanja u procesu obrazovanja tako
i inkorporiranje rezultata iz drugih naucnih oblasti. Medutim, pored nesumnjivo
afirmativnog stava o izgledima primene naucne metodologije u oblasti pedagogi-
je, kod Montesori istovremeno zaticemo i oStru kritiku nacina na koji je u njeno
vreme nauka ukljucena u obrazovanje dece. Ovako nijansiran stav implicira da
Montesori upotrebljava izvesne kriterijume za razlikovanje ispravne i neispravne
primene naucne metodologije, a ovi kriterijumi pokazuju zanimljivu usaglasenost
sa brojnim savremenim kritikama naivnog razumevanja ideje naucnog metoda.
Uporednom analizom metodoloskih uvida Marije Montesori i principa savre-
mene filozofije nauke, identifikujemo nekoliko preklapajucih motiva: odbijanje
monolitne uniformnosti naucne prakse, kritiku ekskluzivnosti eksperimentalnog
i matematizovanog pristupa u nauci, te dekonstruisanje predstave o algoritam-
skoj prirodi naucnog metoda. Sa druge strane, ispravna upotreba naucnog me-
toda povezana je sa metaforicnim ,,duhom naucnika” koji pored tehnicke vestine
podrazumeva i karakteristike covecnosti. Ovim se pokazuje da Montesori vec¢ po-
Cetkom XX veka upotrebljava istancan i dosledan pojam naucnog metoda koji je
usaglasen sa savremenim shvatanjima, te da je ona nesumnjivi zastupnik opsteg
naucnog opismenjavanja.

Kljucne reci: eksperimentalna nauka, naucna pedagogija, naucni metod, teza
matematizacije.
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Goran Rujevi¢

Ambivalentan stav o nauci

Prva i Druga industrijska revolucija, koje su se odigrale tokom osamnaestog
i devetnaestog veka, donele su sa sobom veoma znacdajne inovacije u na¢inima
rada i proizvodnje: mehanizaciju rada, formiranje fabrickih postrojenja, a kasni-
je i standardizovanje proizvoda, uvodenje masovne proizvodnje i proizvodnih
traka. Pored nesumnjivih ekonomskih, tehnoloskih i politickih efekata, ove re-
volucije imale su znacajnog uticaja na oblikovanje procesa obrazovanja usled ra-
pidnog rasta potrebe za $kolovanim radnicima i istovremenog stvaranja uslova
za omasovljenje obrazovanja. Zahtev za maksimizovanjem efikasnosti rada sada
ulazi i u ucionice, a $kole pocinju da poprimaju oblik fabrika (Lillard, 2005: 6):
daci se grupisu po godini rodenja, podvrgavaju se serijskim postupcima obrade
i na kraju ispostavljaju sa atestom da mogu biti angazovani na odgovaraju¢im
radnim mestima. U meduvremenu su se odigrale brojne civilizacijske promene,
uklju¢ujuéi Tre¢u industrijsku revoluciju, po nekima mozda i Cetvrtu (Schwab,
2017), a fabricka paradigma $kole i dalje uspeva da se odrzi.

U ovakvom miljeu, italijanska lekarka dr Marija Montesori [Maria Monte-
ssori] istupa sa novom paradigmom organizovanja obrazovnog procesa. Ume-
sto standardizovanog obrasca edukacije koji ukalupljuje de¢je umove u oblik
trazenog proizvoda, Montesori se zalaze za pristup koji neguje interesovanje,
inicijativu i individualnost deteta. Posto je pojedina¢no dete sada stavljeno u
fokus obrazovnog procesa, poznavanje individualnog karaktera je presudno, a
to ukljucuje i poznavanje individualnog tempa razvoja nasuprot upotrebe hi-
poteti¢ki univerzalnih razvojnih pragova. Montesori smatra da je intrinzi¢na
motivacija presudna za uspe$no ucenje, ne samo u smislu da deca bolje uce ono
za §$ta su zainteresovana, ve¢ i u pogledu toga da ekstrinzi¢na nagrada moze
imati $tetan uticaj na motivaciju za ucenje. Sredina u kojoj se odvija ucenje je
od presudnog znacaja, jer sloboda pokreta, upotreba sto vise ¢ula, kooperacija
sa drugom decom, te ucenje u smislenom kontekstu dovode do mnogo boljih
obrazovnih rezultata (Lillard, 2005: 29).

Ova nacela Montesori paradigme obrazovanja nisu proizvoljno odabrana. Do
njih se doslo eksperimentom i pazljivim posmatranjem, rec¢ju, nau¢nim pristu-
pom (Marshall, 2017). Marija Montesori je svoj pristup nazivala i ,naué¢nom
pedagogijom”, smatraju¢i da pedagoska praksa mora izadi iz oblasti puke spe-
kulacije i, ugledajuéi se na eksperimentalnu filozofiju, prihvatiti principe nove
nauc¢ne prakse koja je u ono vreme dobijala na snazi i koja sadrzi potencijal da
revolucionizuje delatnost edukatora (Montessori, 1912: 1).

Medutim, pomnijim ¢itanjem njenih programskih tekstova, pored ocevidnog
optimizma prema izgledima primene nau¢ne metodologije u pedagogiji, prona-
lazimo i veoma ozbiljne primedbe na nacine kako su se nauc¢ne tekovine upo-
trebljavale u skolama njenog vremena. Vrlo je reska kritika nove skolske klupe:

10 Krugovi detinjstva | broj 2 | 2020
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Skole su isprva bile opremljene dugackim i uzanim klupama za kojima su
deca bila nagurana. A onda je dosla nauka i usavrsila klupu. U tom ¢inu, dosta
paznje je posveceno skorasnjim otkri¢ima antropologije. Prilikom odrediva-
nja visine sedi$ta, u obzir je uziman uzrast deteta i duzina njegovih udova.
Razdaljina od sedista do stola je izracunata sa beskona¢nom brizljivos¢u kako
se ki¢ma deteta ne bi deformisala, i, kona¢no, sedista su razdvojena a razmak
je tako precizno izracunat da se dete jedva moglo uspraviti, a protezanje late-
ralnim pokretima je bilo nemoguce. Ovo je ucinjeno kako bi se dete odvojilo
od svog suseda. [...] Poslu$na nauka ide toliko daleko da usavr$ava klupe na
takav nacin da dopusti najvecu mogucu nepokretnost deteta ili, ako vam je
draze, da suzbije svaki pokret deteta. [...] Ovi stolovi doista behu nau¢ni, jer
u njihovom sacinjavanju praceno je antropolosko proucavanje deteta. Kao $to
rekoh, ovde imamo primer doslovne primene nauke na $kole (Montessori,
1912: 16-17).

Susretanje ovako ambivalentnih stavova po pitanju moguénosti ukrstanja na-
uc¢ne i pedagoske prakse ukazuje na to da je uputno razmotriti sa kakvim tac-
no pojmom nauke je Marija Montesori formirala svoju nau¢nu pedagogiju. Pri
tom, ovo nije samo pitanje konceptualne pedanterije, posto Montesori u vise
navrata insistira na tome da je metod za koji se ona zalaze zasnovan na ekspe-
rimentu i posmatranju, te da edukatori koji nameravaju da ga upotrebljavaju i
sami moraju u sebi imati odnegovan naucni duh. Izvesno je da postoji razlika
izmedu ispravne i neispravne implementacije nau¢ne metodologije u delatnosti
obrazovanja, a poznavanje razgovetne razlike povla¢i posedovanje jasne pred-
stave osnovnog pojma.

U ovom tekstu nameravamo da ispitamo hipotezu da je pojam nauc¢ne prakse
koji zati¢emo u tekstovima Marije Montesori dovoljno granularan da obezbedi
suvislu razliku izmedu ispravne i neispravne implementacije nauke. U tu svrhu,
posegnucemo za filozofijom nauke, relativno mladom filozofskom disciplinom,
koja, incidentno, svoje pocetke ima upravo u vremenu bliskom Mariji Monteso-
ri. Prvo ¢emo razmotriti nekoliko uobicajenih oblika pogre$nog razumevanja
naucne prakse koje prepoznaje filozofija nauke i identifikovati centralne po-
greske u rezonovanju koje svaki od njih ilustruje. Zatim ¢emo komparativnom
analizom utvrditi da li se kod Montesori mogu naci analogna mesta kojima ona
ukazuje na te iste ili slicne pogreske u slu¢ajevima neispravne implementacije
nauke u pedagoskoj praksi.

Krugovi detinjstva | broj 2 | 2020 11



Goran Rujevi¢

Naivna razumevanja nau¢nog metoda

Pre svega, vredi napomenuti da je iscrpna tipologija nacina na koje se neka
ideja moze pogresno shvatiti praktiéno nemoguca, jer za svako jedno isprav-
no shvatanje mozemo konstruisati beskona¢no mnogo neispravnih varijacija.'
Ovom prilikom se ne¢emo poduhvatiti uzaludnog lova na vulgarna nerazume-
vanja naucne delatnosti koja proizilaze iz proste neobavestenosti, ve¢ ¢emo se
radije usredsrediti na naivne pogreske koje se javljaju u vezi sa veoma rasirenom
idejom naucnog metoda. Pod ovim pojmom se najuopstenije razumeva skup
postupaka koji je specifican za savremenu nauku i koji obezbeduje legitimnost
nau¢nih zakljucaka. Na prvi pogled, ideja nau¢nog metoda izgleda sasvim smi-
slena, ¢ak veoma korisna, medutim, u stvarnosti ona je veoma cesto opterecena
brojnim neopravdanim pretpostavkama koje dovode do formiranja iskrivljenih
predstava o tome $ta savremena nauka jeste ili kako ona funkcioniSe. Mnoga
od tih iskrivljenja se neretko perpetuiraju kroz institucije koje su zaduzene za
naucno obrazovanje, a mogu se zateci i u ozbiljnim refleksijama o prirodi same
nauke. Usled toga, naivne pogreske vezane za ideju nau¢nog metoda u izvesnoj
meri mogu imati sistemski karakter, te je njihovo proucavanje svrsishodnije.

Za pocetak, razmotri¢emo par ,esencijalnih” obelezja savremene nauke, kroz
koje se pokusava odrediti univerzalni karakter naucne delatnosti. Ova obelezja
uglavnom se uspostavljaju u istorijskom kontekstu, pri ¢emu se savremena na-
ucna delatnost opravdano razumeva kao rezultat temeljnih civilizacijskih pro-
mena u periodu renesanse i novovekovlja. Pored poslovi¢nog preporoda inte-
resovanja za anticki duh, ovo vreme je obelezilo i uspostavljanje jednog novog
nacina odnosenja ¢oveka prema prirodi u kojoj obitava, novog nac¢ina saznava-
nja istine o svetu. Kontrastiranje anticke i nove naucne prakse, pretpostavlja se,
ukazuje na sustinske karakteristike ove nove nauke, a te karakteristike bi odre-
dile srz metoda nove nauke, a time i savremene nauke koja je iz ove ponikla.
Naravno, kao i u veéini esencijalistickih zahvata, postoji opasnost od pogreske
secundum quid, to jest, opasnost da se Ceste osobine izjednace sa univerzalnim
osobinama. To se upravo javlja u slede¢a dva problemati¢na odredenja nau¢nog
metoda.

Naucni metod je bitno eksperimentalan. Ovim se pravi predstava o nau¢noj
praksi koja se izjednacava sa pokusajem da se u kontrolisanim uslovima repli-
kuju prirodni procesi kako bi se bolje proucavali i kako bi se doslo do ta¢nijih
saznanja o njima. Medutim, ovo odredenje je problemati¢no sa nekoliko stano-
vista. Prvo, neopravdano je reci da je eksperiment svojstven novoj nauci uz im-
plikaciju da anticka nauka nije upotrebljavala oglede za dolazenje do preciznih

1 Ova tvrdnja ima jednostavan formalni dokaz: za svaku istinitu propoziciju a i proizvoljnu propoziciju p,

konjunkcija oblika a™(p”—p) bice nuzno neistinita.
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saznanja. Eratostenovo merenje veli¢ine Zemlje pomocu razlike u duzini senki
u Aleksandriji i Asuanu u potpunosti je eksperimentalni postupak. DZon Barnet
[John Burnett] identifikuje i davnije upotrebe eksperimenta:

Uspon eksperimentalnog metoda datira od vremena kada su medicinske $kole
pocele da uti¢u na razvoj filozofije i, u skladu s tim, nalazimo da je prvi zabele-
zeni eksperiment modernog tipa bio onaj Empedoklov s klepsidrom. Sa¢uvan
je i njegov opis tog eksperimenta (fr. 100) iz koga se moze videti da ga je on
doveo skoro do anticipacije Harveja i Toricelija. Nezamislivo je da bi tako
radoznao narod mogao da primeni eksperimentalni metod na pojedina¢ni
slucaj, a da ga ne prosiri i na ostale probleme (Barnet, 2004: 37-38).

Naravno, neophodno je uvaziti tehnoloske razlike koje ograni¢avaju domete
antickih eksperimenata, usled ¢ega ih mozemo nazvati prostim ili rudimentar-
nim (up. Lloyd, 1964), ali ih niposto ne moZzemo nazvati nepostoje¢im.

Drugo, eksperimentalni pristup saznavanju ni danas nije jedini vid dolaze-
nja do nau¢nog znanja niti je svojstven svim naukama. Posmatranje i teorijsko
rezonovanje i dalje igraju znacajne uloge u nau¢noj praksi. Stavise, u nekim
naukama kao $to je astronomija eksperiment je posve neizvodiv, a pri tom niko
astronomiji ne osporava status nauke. Dakle, ako eksperiment nije svojstven
samo novoj nauci, niti je svojstven svim naukama, neopravdano je tvrditi da je
nauc¢ni metod sustinski eksperimentalan.

Naucni metod je postupak matematizacije prirode. Nova nauka se razlikuje od
anticke utoliko §to se od sedamnaestog veka javlja ekstenzivna upotreba mate-
matickih pojmova i tehnika prilikom ispitivanja i opisivanja prirodnih pojava:
kvantitativna merenja, upotreba matematickih formula za iskazivanje prirodnih
zakona, upotreba konstrukcija i izra¢unavanja prilikom iznosenja predvidanja.
Ova teza matematizacije uobicajeno se pripisuje Aleksandru Koareu [Alexandre
Koyré] (Koyré, 1943), mada se moze pronaci i kod Edmunda Huserla [Edmund
Husserl] (Huserl, 1991). Veoma cesto ona predstavlja povod za prigovore da je
savremena nauka reduktivna i da na silu pokusava pretvoriti punine prirode u
hladne brojeve.

Medutim, teza matematizacije je u poslednjim godinama i sama postala pred-
metom ozbiljnih kritika. Kvalitativna istrazivanja koja ne uklju¢uju numericke
podatke danas su prisutna u gotovo svim naukama, a ¢ak se i u periodu se-
damnaestog veka pronalaze brojni izuzeci, kako principijelni, tako i prakti¢ni
(Gorham, Hill, & Slowik, 2016: 15). Opisati nau¢ni metod kao sustinski mate-
maticki znaci previ$e pojednostaviti sliku raznolikih nau¢nih praksi, a tvrditi
da je to operativna razlika izmedu anti¢ke i nove nauke je neodrzivo (Tomazella
Ferreira, & Silva, 2020: 22).
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Tendencija da se nau¢ni metod poveze sa eksperimentom i matematikom sa-
svim je razumljiva. Njutn [Isaac Newton] je svoju nauku nazivao ,eksperimen-
talnom filozofijom” (Njutn, 2011: 485), a Galilej [Galileo Galilei] je poznat po
krilatici da je knjiga univerzuma napisana jezikom matematike (Galilei, 1623:
25). Medutim, greska je smatrati da su eksperimentalnost i matemati¢nost de-
finitivne karakteristike savremene nauke, jer time bivaju iskljuceni neki oblici
rada koji su nesumnjivo naucni. Obe osobine daju isuvi$e prostu sliku nau¢ne
delatnosti i nipos$to ne iscrpljuju sve aspekte u kojima se savremena nauka jav-
lja. Daleko ispravnije je re¢i da i eksperimentalnost i matemati¢nost proizilaze
kao odgovori na druge, jos temeljnije osobine nauke.

Ono $to razlikuje spoznaju nove nauke od anticke spoznaje jeste autoritet
pod kojim stoji znanje dobijeno iz iskustva. Za anticke mudrace, stihija prirode
je poslovi¢no iracionalna, a eksperiment pokazuje jedan deo te ¢itave stihije i
samo pruza osnovu za znanje. Eksperiment koriste i zanatlije, ali ne sa namerom
sticanja teorijskog znanja, ve¢ radije sa namerom otkrivanja nove vestine, novih
tehnika. Zarad dobijanja pravog znanja iz iskustva bilo je neophodno izvrsiti ra-
cionalnu rekonstrukciju onoga $to je videno, usaglasavanje datosti sa razloznim
principima, a to je bio zadatak ucenjaka - onih koji traze znanje radi znanja.
Pravi autoritet su tu mudraci, u¢enjaci, filozofi koji su demonstrirali ispravnost
svoje pameti. U novovekovnoj nauci, medutim, ova razlika izmedu zanatlije i
nau¢nika polako se gubi, jer ispred autoriteta li¢nosti sada istupa autoritet same
prirode. Priroda se vi$e ne posmatra kao stihija, sada je ona taj poslednji au-
toritet, jer gde se moze nadi bolji odgovor na pitanje kako priroda funkcionise
ako ne u prirodi samoj. Upravo je eksperiment to pitanje, a jezik matematike je
nacin da ono §to je ranije izgledalo kao haoti¢na pojava sada bude shvac¢eno kao
razumljiv odgovor. Istaknuti naucnici i danas imaju izvesnu meru autoriteta,
ali svako ko i najmanje sumnja u zakljucke nekog nau¢nika ima puno pravo
da ponovi eksperiment i sam se uveri u odgovor koji priroda daje. Eksperi-
mentalnost i matemati¢nost tako nisu fundamentalne karakteristike nau¢nog
metoda, one su pre odgovor na temeljnije zahteve koji stoje u osnovi nauc¢ne
delatnosti: 1) objektivnost - pretpostavka da se nau¢na saznanja odnose na svet
koji postoji nezavisno od nasih pokusaja da ga razumemo; 2) komunikabilnost -
pretpostavka da se nau¢na saznanja mogu smisleno saopstiti drugima, ne samo
savremenicima, ve¢ i medu generacijama; 3) proverljivost - pretpostavka da se
svako tvrdeno nau¢no znanje moze replikovati i proveriti; ove tri pretpostavke
za sobom povlace jo$ jednu: 4) samokorigovanje - pretpostavka da su greske u
nau¢nom saznanju uvek moguce, ali da se objektivhom proverom one mogu
identifikovati, a ispravka iskomunicirati sa ostatkom zajednice.

Ispitujuci uobicajena naivna shvatanja nau¢nog metoda, dosli smo do ove
Cetiri pretpostavke. Na prvi pogled, medutim, one ne mogu da posluze kao

14 Krugovi detinjstva | broj 2 | 2020



MARIJA MONTESORI O ISPRAVNO] I NEISPRAVNOJ PRIMENI NAUKE

odredbe ispravnog shvatanja nau¢nog metoda. One pre li¢e na kriterijume, na
standarde nau¢nog znanja. Metod, sa druge strane, podrazumeva izlaganje puta
za dostizanje nekog cilja ili, prigodnije, postupka kojim se obezbeduje ispunje-
nje zahtevanih standarda. Evidentno, nau¢ni metod mora biti ona grupa opstih
postupaka koji su usaglaseni sa ovim pretpostavkama, a poznavanje takvog me-
toda zajedno sa poznavanjem ovih pretpostavki preduslov je za valjano razume-
vanje nauke. Smisleno je ocekivati da ¢e se prava priroda nauke lakse pokazati
u konkretnim koracima tog metoda. Nazalost, i ovaj nadin refleksije o nau¢noj
praksi pati od brojnih naivnih a neadekvatnih predstava.

S obzirom na to u kojoj meri je danasnja civilizacija obelezena nau¢nim i teh-
nologkim otkri¢ima, veoma je znacajno negovati nau¢nu pismenost. Bez obzira
na to da li ¢e se neko neposredno baviti naukom, ona posredno dotice svaciji
zivot u tolikoj meri da se osnovna kompetencija u nau¢nom rezonovanju danas
smatra kao znacajni deo svacijeg obrazovanja. Doista, poducavanje o nau¢nom
metodu je danas deo mnogih obrazovnih sistema. U Republici Srbiji daci se
neposredno susre¢u sa nau¢nom metodologijom u srednjoj $koli, na ¢asovima
logike. U Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama brojni su kurikulumi koji pod op-
$tim terminom prirodnih nauka (engl. Sciences) uklju¢uju nastavu fizike, hemi-
je, biologije, ali i nau¢ne metodologije. SAD su takode postojbina takozvanih
»haucnih vasara” (engl. science fairs) kao posebnih edukativnih aktivnosti u ko-
jima daci izvode sopstvene jednostavne nau¢ne projekte, ¢ime mogu neposred-
no da se oprobaju u procesu nau¢nog otkri¢a. Ovi naucni vagari zamisljeni su
ne samo kao prilika da se deca upoznaju sa prirodnim svetom ve¢ i kao nacin da
se podstakne drustvenost, rezonovanje, znatizelja, ali i da se prepoznaju buduci
talenti (Terzian, 2013: 2). Sada se omladinski nau¢ni vasari mogu zate¢i Sirom
sveta.

Bilo na ¢asovima logike ili na nau¢nim va$arima, prvi susret daka sa nauc-
nom praksom izvodi se posredstvom upoznavanja sa nau¢nim metodom koji
se prikazuje kao obrazac, tipi¢an niz koraka koji se javlja u svakom nau¢nom
istrazivanju, od astronomije do psihologije. Taj niz se obi¢no sastoji od sledec¢ih
koraka: 1) uocavanje problema; 2) postavljanje hipoteza; 3) proveravanje hipo-
teza; 4) izvodenje zakljucaka; 5) objavljivanje rezultata.

Ovaj niz koraka nije proizvoljno odabran i zapravo dosledno prati hipote-
ticko-deduktivni model naucnog otkri¢a koji zastupa jedan od najuticajnijih
filozofa nauke, Karl Poper [Karl Popper]. No, vredi napomenuti da je Poperova
namera kada je uoblic¢io hipoteticko-deduktivni model bila da pronikne u ideal-
nu logiku nauénog otkrica, a ne da pruzi model za rekonstrukciju pojedina¢nih
ideja kako su se javljale u svesti nau¢nika (Popper, 2008: 8). Logika nau¢nog ot-
kri¢a nije isto §to i psihologija nau¢nog otkrica, a poducavanje gorepomenutog
obrasca kao prvog stupanja na polje nau¢ne prakse implicira upravo suprotno.
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Nazalost, ova prakti¢na neusaglasenost dovela je do pojave novih naivnih ra-
zumevanja nau¢nog metoda. Za razliku od prethodnih pogresaka koje su bile
esencijalne prirode ($ta nauka/nauc¢ni metod jeste), ove su operacionalne (kako
nauka/nauc¢ni metod funkcioni$u). Razmotrimo sada neke od njih.

Naucni metod je jedinstven za sve nauke. Isticanje jednog opsteg obrasca za
koji se tvrdi da vlada svakim pojedina¢nim slu¢ajem nauc¢ne prakse stvara pred-
stavu o nauci kao monolitnom poduhvatu. Ako se ta predstava doslovno ra-
zume, ona pati od istog problema koji smo istakli u slu¢aju ideje da je nau¢ni
metod eksperimentalan, a to je da se pojavna vi$estrukost nau¢nih praksi nika-
ko ne moze ukalupiti u jedan metodoloski obrazac. Konkretni koraci izvodenja
nau¢nog istrazivanja razlikuju se ne samo od nauke do nauke i od discipline do
discipline ve¢ razlike mogu da se jave na nivou pojedinac¢nih istrazivackih pro-
jekata, pa ¢ak i pojedinac¢nih istrazivaca. Iako svaka metodologija pretpostavlja
izvestan stepen opsteg vazenja i primenljivosti, o¢ekivanje da postoji jedna uni-
verzalna nau¢na metodologija je naprosto neopravdano. Sam kriterijum objek-
tivnosti nau¢nog znanja diktira da postupak istrazivanja mora biti primeren
predmetu koji se istrazuje, a ocevidna raznolikost predmeta u svetu koji nas
okruzuje iziskuje korespondentno slozenu lepezu metodoloskih postupaka koji
¢e biti primenjeni.

No, neko bi na ovaj prigovor mogao odgovoriti kontraargumentom da nau¢ni
metod nije isto $to i konkretna istrazivacka metodologija, te da nau¢ni metod
podrazumeva najopstije karakteristike svih nauka, to jest da je on ta pretpostav-
ljena crvena nit koja sve istrazivacke poduhvate razlozno povezuje pod tim za-
jedni¢kim imenom nauke. Medutim, ni ova esencijalisticka intervencija ne daje
suvislu sliku nau¢nog metoda, jer podrazumeva koncept metoda koji je toliko
uopsten i ispraznjen od konkretnog sadrzaja da je neupotrebljiv u svrhe nauc-
ne edukacije. Jedino mesto primene tako apstraktnog nau¢nog modela jeste u
poperovskom istrazivanju idealne logike nauc¢nog otkri¢a. Kao §to za entitete
apstraktne matematike ne mozemo da nademo savrseno verne fizicke pandane,
tako i konkretna nau¢na praksa uvek odstupa od tog apstraktnog modela.?

Naucni metod je algoritam koji garantuje dolazak do istine. Druga pogre$na
predstava koja se lako moze izvesti iz ideje univerzalnog nau¢nog metoda jeste
da se nau¢ni metod pojmi kao garancija da Ce istrazivanje koje se sprovede pre-
ma odgovaraju¢im normama nuzno dovesti do istine. Pored ocigledne moguc-

2 Cemu uopste bavljenje takvom idealizovanom formom nauke? Zanimljivo je napomenuti da navedeni
koraci nau¢nog metoda bolje odgovaraju tipi¢noj strukturi jednog nau¢nog ¢lanka (uvod, hipoteze, metod,
rezultati, zaklju¢ak) nego strukturi konkretnog istrazivanja. Ovo jeste relevantno utoliko $to je moguc¢nost
komuniciranja istrazivackih rezultata od presudne vaznosti za nauku, ali ne sme se izgubiti iz vida da se
izvestavanje o rezultatima uvek sprovodi nakon §to je istrazivanje okoncano i od njega se bitno razlikuje;
ako nista drugo, jedan nau¢ni ¢lanak je precis¢ena i pojednostavljena verzija slozenog procesa istrazivanja
(Rujevi¢, 2020). A poducavati nekoga o nauci obrascem koji se upotrebljava na samom kraju nau¢nog
postupka doista je nepreporucljivo.
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nosti da neko konkretno nauc¢no istrazivanje ne urodi plodom uprkos tome $to
su ispravno izvr$eni svi metodoloski koraci, ova predstava zamagljuje i uvid u
¢injenicu da naucna praksa, pored sve rigoroznosti, neizostavno poseduje mo-
gucnost za neizvesnost, nepotpunost, reviziju i slicno (Wivagg & Allchin, 2002:
645).

Naucni metod je algoritam za sistematizaciju pojedinacnih saznanja do nivoa
univerzalnog opisa. Linearna progresija koraka u nau¢nom metodu moze da
stvori utisak da je nau¢na praksa nalik fabri¢koj traci, pri ¢emu se svakodnevno
iskustvo sukcesivnim intervencijama postepeno uzdize do nivoa nau¢nog zna-
nja. Kada se u tu zamisao doda veoma rasirena ideja da se nauka prvenstveno
bavi opisivanjem prirodnih procesa bez ulazenja u objasnjavanje zasto su oni
takvi (na primer Nejgel, 1974: 23), dobijamo danas veoma rasirenu predstavu o
napredovanju znanja kroz takore¢i nau¢ne ¢inove. Nau¢ni metod, sa tog stano-
vista, obezbeduje da se jedna hipoteza proveri i unapredi u ¢in nau¢nog zakona
koji, kada se uveze sa drugim srodnim zakonima, napreduje do nivoa nauc¢ne
teorije, a svima njima je zajednicki kona¢ni cilj proizvodenje definitivhog opisa
prirode. U stvarnosti, svaki od ovih oblika nau¢nog rezonovanja je zasebni sta-
dijum sa razli¢itim ulogama.

Osim toga, ova algoritamska predstava nau¢ne prakse podriva stvarne domete
koje nauc¢na praksa ostvaruje. Ako nauka i njen metod sluze samo za konso-
lidaciju iskustvenih podataka u nekakve standardizovane obrasce, onda je ta
nauka svedena na prostu delatnost prikupljanja pojedinacnog saznanja. Svaki
istrazivacki postupak mora da ukljudi interpretiranje podataka i zakljucaka, a ta
delatnost je vrlo kontekstualno uslovljena i nemoguce je obezbediti algoritam-
ski metod koji bi tu interpretaciju ukalupio u odgovarajuéi broj opstih koraka.
A naucna praksa bez interpretacije je prosto anketarstvo.

Da ukratko rezimiramo ovaj poduzi ekskurs u filozofiju nauke. Medu razli-
¢itim pogre$nim razumevanjima naucne delatnosti, najetabliranija su ona koja
se ti¢u ideje nau¢nog metoda usled toga $to se perpetuiraju ¢ak i na institu-
cionalnom nivou. Ta pogresna razumevanja uklju¢uju shvatanje da je naucni
metod jedinstven i monolitan, da je nau¢ni metod ekskluzivno eksperimentalan
i matematican, te da je nau¢ni metod algoritamski niz koraka koji definitivno
vodi istini u svim aspektima u kojima se primenjuje. Okrenimo se sada nazad ka
Mariji Montesori i potrazimo da li se u njenim refleksijama o nau¢noj delatnosti
mogu pronacdi sli¢ne kritike ovih naivnih razumevanja.

Krugovi detinjstva | broj 2 | 2020 17



Goran Rujevi¢

Montesori o pojmu metoda

U Pedagoskoj antropologiji Montesori je konstatovala da je metod sustinska
odlika svih pozitivnih nauka (Montessori, 1913: 1), a on podrazumeva objektiv-
no sakupljanje ¢injenica, $to se ne sme izjednaciti sa prostim tehnikama mere-
nja i sakupljanja podataka koje zahteva strogu izvezbanost, jer i sam istrazivac
je svojevrstan instrument, ve¢ ono u sebe ukljucuje i nacine interpretiranja do-
bijenih informacija (Montessori, 1913: 25-26). Samo na taj nacin se istrazivac-
ki rezultati brojnih nauc¢nika iz brojnih generacija mogu nadovezivati jedni na
druge i sacinjavati korpus nau¢nog znanja.

Slican sentiment nalazimo i u seminalnom tekstu o Montesori metodu, gde
se napominje da naucnik nije osoba koja je samo vesta u manipulisanju labora-
torijskim instrumentima, §to bi pre bio laboratorijski tehnicar, ve¢ osoba koja
eksperiment koristi sa svrhom da dokudi istine Zivota i prirode, za koje ima
veliko postovanje; to, preciznije, zna¢i da nauc¢nik ne trazi samo pojedina¢na
otkrovenja o prirodnim procesima, nego dodatno tezi za filozofskom sintezom
saznatog u mislima (Montessori, 1912: 8-9). Montesori takav stav naziva ,du-
hom nauc¢nika” i u njemu ona podrazumeva ne samo zainteresovanost pojedin-
ca za aktivno razumevanje prirode u kontekstu, ve¢ i svojevrsnu poZzrtvovanost,
predanost, spremnost da se sopstveni rad podredi vi$em interesu koji je prona-
lazenje celovite istine.

Spram ovakvog duha nau¢nika, Montesori smatra da se moze govoriti i o duhu
uditelja, te da je duh nau¢nika pretpostavka za izgradivanje duha u¢itelja u koju
je neophodno samo jo$ dodati ljubav prema drugoj osobi. Pravi uditelji takode
su posveceni dostizanju istine, laboratorije u kojima ucitelji vr$e posmatranja i
eksperimente jesu ucionice, a predmet su pojedinac¢ni daci i stepen uspesnosti
ostvarenja njihovih intrinzi¢nih moguénosti. Kao $to nau¢nik ne Zeli da posma-
tra prirodne fenomene izvan konteksta celine, tako ni ucitelj u nau¢noj pedago-
giji nece hteti da sputava slobodna i prirodna ispoljavanja deteta (Montessori,
1912: 14-15).

Upravo to je moment u kom Marija Montesori prepoznaje da onovremena
primena nauke u skolskoj sredini ne odgovara idealima nau¢ne pedagogije. Ako
je jedini rezultat upotrebe antropometrije uvodenje dackih klupa koje ogra-
nic¢avaju decju slobodu kretanja, to znaci da je nauka tu svedena na tehniku
merenja izvan svakog konteksta i ¢ak dovodi do rezultata koji su $kodljivi za
predmet merenja jer izmereno i ukalupljeno decje telo sada biva uskraceno za
slobodno ispoljavanje svojih prirodnih tendencija. Neuspeh primene nauke u
pedagogiji koji je simbolizovan tesnim klupama nije problem nacelne primene
nauke, ve¢ problem svedene primene nauke, primene u kojoj je nau¢na praksa
i sama iskrivljena. To Montesori eksplicitno dijagnostifikuje kada kaze da su
prvi pokusaji implementacije nau¢ne pedagogije u Italiji patili od ,,nedovoljnog
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razumevanja novih nauka koje su jo$ uvek bile u povoju” (Montessori, 1912: 6).

Kriterijum razlikovanja ispravne od neispravne implementacije nauke ovde je
jasan: neispravna je primena nauke samo kao tehnike merenja, ispravna prime-
na je upotreba nauke u punini konteksta u kom se zatice predmetni fenomen.
Takav kriterijum je direktna indikacija toga kako Marija Montesori razume na-
ucnu delatnost i ukazuje na to da je njena pozicija u jasnom saglasju sa kritikom
brojnih pogre$nih razumevanja nau¢nog metoda o kojima je nesto ranije bilo
re¢i. Prvo, Montesori odbija svodenje nau¢ne prakse na eksperiment; iako je
veoma afirmativna prema moguénostima primene eksperimenta, istovremeno
napominje da su i drugi metodologki postupci kao $to je posmatranje jedna-
ko legitimni (Montessori, 1912: 108). Drugo, kritika redukcije nauke na teh-
niku merenja je iste prirode kao i kritika stava da je definiSuca karakteristika
savremene nauke matematizacija. Trece, u napomeni da upucivanje ljudi samo
u tehnike merenja od njih ne pravi naucnike ve¢ puke masine ¢ija je upotrebna
vrednost sporna (Montessori, 1912: 7) posredno mozemo prepoznati kritiku
shvatanja nau¢nog metoda kao algoritamskog skupa koraka koji dovodi do ne-
kog sigurnog odgovora; doista, takvo razumevanje nauke primerenije bi bilo
nekoj jednostavnoj masini kojom upravlja program nego znatizeljnom coveku.
Cetvrto, isticanjem znadaja sinteze u naué¢nom rezonovanju, Montesori je ne-
sumnjivo potvrdila da se u njenom razumevanju nauka ne bavi pukim opisiva-
njem, nego da smera na razumevanje i objasnjenje.

Za sam kraj ostavili smo pronalaZenje montesorijevskog pandana kritike mo-
nolitnog razumevanja nau¢nog metoda. Sasvim smisleno je o¢ekivati da ¢e oso-
ba koja se zalaze za fokusiranje na individuu i saznavanje u kontekstu podrza-
vati moguénosti raznolikih nau¢nih metodologija u cilju $to potpunije spoznaje
sveta. To se doista moze potvrditi u odeljku u kom Montesori konstatuje da ra-
zlike medu nau¢nim disciplinama ne poti¢u od razlike predmeta, ve¢ od razlike
u metodologiji (Montessori, 1913: 1), §to jasno ukazuje na stav metodoloskog
pluralizma, ideje da svaka disciplina moze imati sebi svojstven metod.

Ipak, ovde vredi istaci da taj pluralizam nije isto $to i metodoloski anarhizam,
tvrdenje da je bilo koji metod legitiman. U nekim oblastima, Montesori je vrlo
stroga po pitanju toga $ta je dopusteno a sta nije. Na primer, u Upijajucem umu
zaticemo jasnu tendenciju ka metodoloskom jedinstvu u sledeéim re¢ima:

Mora biti - moze biti - samo jedan metod obrazovanja. Metod koji pomaze
prirodnim zakonima rasta i razvoja jednako za sve. Ovo nije ideja; ovo je ¢i-
njenica, ocigledna ¢injenica koja pokazuje da ne moze filozof ili mislilac da
propisuje ovaj ili onaj metod obrazovanja. Jedino $to moze propisivati metod
je sama priroda koja je ustanovila odredene zakone i koja je usadila odredene
potrebe u bice koje raste (Montessori, 1949: 77).
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Ovo na odli¢an nacin ilustruje ¢injenicu da Montesori paradigma obrazova-
nja nije puko laissez-faire dopustanje svega $to se dogodi u trenutku, nego pose-
duje veoma jasnu usmerenost.

Zakljucak

Na osnovu prethodne analize, mozemo zakljuciti da se medu metodoloskim
uvidima Marije Montesori mogu pronaci brojne paralele sa savremenim kriti-
kama naivnog shvatanja nau¢nog metoda. Pronalazak ovih paralela, medutim,
ne daje nam za pravo da tvrdimo da je re¢ o nekakvoj avangardnoj anticipaciji
savremene filozofije nauke, niti je to dovoljan materijal za tvrdnju da je Mon-
tesori neposredno uticala na formiranje ovih savremenih kritika. Prava vred-
nost ovog uvida jeste u tome $to pruza detaljniji opis toga kako je Montesori
razumevala nau¢nu praksu. Na toj osnovi mozemo zakljuc¢iti da je ona posedo-
vala istancano razumevanje nauc¢ne delatnosti. To daje mnogo vecu tezinu svim
instancama u kojima Marija Montesori upotrebljava pojam ,nauka”, a posebno
u slucaju pojma ,,naucne pedagogije”

Tako istan¢ano razumevanje nauke je potvrda hipoteze koju smo postavili
na pocetku ovog rada i ujedno pruza suvislo objasnjenje za nedoumicu koja je
motivisala ovu analizu. Montesori moze dosledno u isto vreme i da se zalaze za
primenu nau¢nog metoda u pedagogiji, ali i da kritikuje kako je nauka de facto
bila implementirana u delatnosti obrazovanja u njeno vreme. Stavise, ¢injenica
je da je Montesori iznela zapazanje da je glavni problem te neadekvatne imple-
mentacije nedovoljno razumevanje nove nau¢ne prakse.

Za sam kraj, vredi napomenuti jednu zanimljivu pouku koja se moze procitati
izmedu redova ove analize. Usled velikog broja pogresnih naivnih shvatanja koji
se roje oko pojma nau¢nog metoda, postavlja se pitanje o njegovoj svrsishod-
nosti, ¢ak do te mere da se u savremenim nau¢nim krugovima javljaju istaknuti
pozivi da se taj pojam napusti jer pri¢injava viSe tete nego koristi (na primer,
Smolin, 2013). Marija Montesori je pojam metoda koristila prvenstveno u ope-
rativnom kontekstu, a kada je nameravala da uputi na sustinski opsti karak-
ter nau¢ne prakse, posezala je za idejom ,,duha nau¢nika’, pri cemu je stvarala
veoma zivopisne i inspirativne opise onoga §to je rad individualnog nauc¢nika.
Mozda je u takvom kontekstu doista bolje koristiti metafori¢ni nego tehnicki
termin, jer obrazovanje u nauc¢noj pismenosti ne cilja samo na proizvodenje
budu¢ih profesionalnih nau¢nika. Nebrojene druge delatnosti mogu imati kori-
sti od nau¢ne pismenosti, a Montesori elegantno pokazuje kako je neposredno
korisno da i u¢itelji budu delom nau¢nici.
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MARIA MONTESSORI ON PROPER AND
IMPROPER APPLICATION OF SCIENCE

Abstract: The chief label that Maria Montessori uses to describe her approach
to raising children is “scientific pedagogy” The scientific character of that
system includes both implementation of gathering knowledge through expe-
riments within the process of education and incorporating results of other sci-
entific disciplines. Notwithstanding the undeniable affirmative attitude towards
the outlook of applying scientific methodology in pedagogy, Montessori also
expresses scathing criticism of the way science was included in children’s edu-
cation in her time. Such a nuanced attitude implies that Montessori employed
certain criteria for differentiating proper and improper application of scientific
methodology, and these criteria show a remarkable similarity with contempo-
rary criticism of naive interpretation of the scientific method idea. Comparative
analysis of Montessori’s methodological insights and principles of contempo-
rary philosophy of science identifies several overlapping motifs: rejection of
monolithic uniformity of scientific practice, critique of exclusively experimental
and mathematical approach in science and deconstruction of the presupposed
algorithmic nature of scientific method. On the other hand, the proper use of
scientific method is linked with the metaphorical "spirit of the scientist” which
includes not only technical skills but also humane character. These similarities
indicate that Montessori, at the very beginning of the 20" century, employed a
refined notion of scientific method that is consistent with contemporary ideas,
and that she was an undeniable proponent of general scientific literacy.

Key words: experimental science, mathematization thesis, scientific method,
scientific pedagogy.
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THE IMPORTANCE OF THE MONTESSORI APPROACH
IN MODERN SOCIETY

Abstract: Montessori pedagogy, which was established more than a hundred
years ago, is still relevant today. By following children’s sensitive periods, it com-
prises all their needs and interests, which in today’s society dominated by the de-
velopment of information technology are not adequately met. Numerous studies
conducted throughout the twentieth and twenty-first century indicate degradation
of the fundamental human abilities. Modern upbringing and education with their
holistic approach provide children with competence and develop their abilities to
be active society members. On the other hand, Montessori pedagogy clearly ana-
lyzes the aspects of children’s development and provides an appropriate insight into
the their individual abilities, thus supporting the child as an individual and ena-
bling them to develop their own skills and talents to the highest possible level. The
changing perception of the child always relies on the basic principles of the Mon-
tessori approach, which analyzes the human biological development and encour-
ages learning and understanding based on cause-and-effect relationships, which
can be noticed in our everyday environment. Montessori pedagogy, its approach,
principles and materials are important for children’s development, which is also
confirmed by the contemporary neuroscience.

Keywords: Montessori approach, sensitive period, child’s development, society,
action.
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1. Impact of information-technology development on society

Technological development dating back to the end of the twentieth and the
beginning of the twenty-first century promised significant progress, not only
in many scientific fields, but also in numerous manual activities. The develop-
ment of the assembly line by Henry Ford in 1913 (Batchelor, 1994: 23) enabled
quicker and more efficient production of automobile parts and their assembly,
which on the other hand resulted in lower need for workers. The information
revolution has given human beings computers that are accessible to almost eve-
ryone and allow them to “think® for or instead of them, which is the cause of
continuous lack of information processing that humans are exposed to and that
they later use. Accordingly, recent studies indicate lack of students’ ability to
research and differentiate relevant information that is easily available nowadays,
from information that is irrelevant to them. They are also not able to judge
the reliability and credibility of the sources they use for their studies (Braten
& Braasch, 2017: 79). It is considered that informatics makes a person’s ability
to remember, reason and create gradually disappear, while at the same time
increasing human efficiency (Rougemont, 2015: 66), which is not the case be-
cause of the person’s mental ability, but because of the information competen-
cies that suit today’s society. The development of technology and informatics
has greatly changed our society and everyday life, allowing a human being to
replace its physical and mental effort with something else that results in almost
equal material outcomes i.e., the work and tasks completed. What does a human
do and how does he spend his time in the supposed “era of leisure” (term taken
from Rougemont, 2015: 66)? Watching television, playing video games, spend-
ing time on social networks, such as Facebook, Instagram, Snapchat, TikTok
and similar, are activities that occupy not only adults, but also children, from an
early school age. One research in Ireland shows that children aged from 8 to 13
use Snapchat, WhatsApp, Instagram and TikTok to a much greater extent and
that younger children can also use these applications, since most of them do not
have any other age check for their users, except for a user being asked to manu-
ally enter its age in the application (Curley, 2020). Daily TV watching for longer
than recommended, depending on the content, causes attention problems in
children and may also cause the development of attention disorders, especially
during the formative age, within the child’s brain development period (Christa-
kis, Zimmerman, DiGiuseppe & McCarty, 2004: 712). All the activities that are
primarily carried out through the human visual system are important because
they enable observation of relationships in nature, interaction of environmental
factors and a humane relationship with our environment. But this aspect can-
not include the use of digital media, which with their two-dimensional char-
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acteristics prevent the three-dimensional visual development, causing a lack of
depth in the human brain development (Jensen, 2005: 28). Many scientists and
researchers during the last century said that they would ban TV (all digital me-
dia could also be included today) to children under the age of eight because it
would give the brain more time to develop language, social and motor skills
(Hannaford, 1995). Today, the age limit has become much lower and watch-
ing television is not recommended for children under the age of three (Sindik,
2012). Digital media, their content and the dynamics of information exchange
prevent not only children, but also adults from processing information and ra-
tionally thinking about them. Because of focusing strictly on visual perception,
other senses are getting excluded, although their interaction has always been
important primarily for a human to survive and than to become a competent
society member. Today’s society, due to the direction of its development, does
not support or encourage innate human abilities, but requires humans to con-
form both mentally and physically to the information technology progress. On
the other hand, early and preschool education emphasize a holistic approach
to children that focuses on their overall development, including all the senses,
needs and stages of growing up into an adult. In order to encourage children’s
development with such an approach, it is necessary to name the competencies
that are crucial to be continuously and systematically developed among pre-
school children in the modern world. The holistic approach to children and the
development of special competencies are emphasized within the curricula of
many highly developed countries such as New Zealand (Te Whariki), Norway
(Framework Plan for Kindergartens) and Australia (Belonging, Being, Becom-
ing). In addition, the National Curriculum for Early and Preschool Education of
the Republic of Croatia lists eight competencies, and one of them is digital com-
petence as the child’s fundamental competence for lifelong learning (Slunjski
et al., 2014: 27). Nevertheless, Sindik (2012) stresses the importance of the way
and time children spend using digital media, and especially the attitude of peo-
ple to these media. Maria Montessori wants to raise an independent person by
means of upbringing and education, and not to transmit knowledge through the
media. She also believes that adults must know the appropriate measure and set
clear boundaries to children when it comes to the use of media, which is than
supposed to be represented by the order and stucture of upbringing and eve-
ryday life (Lillard, 2017: 387). Furthermore, while scientists specifically point
out the child’s degraded abilities for innovation and creative thinking (Carew
& Magsamen, 2010), which remain undeveloped due to insufficient stimulation
of all the human senses, Maria Montessori’s pedagogy continues to preserve its
relevance within the contemporary society by still being able to follow the fun-
damental principles of human development.
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2. The Montessori pedagogy and its contribution to education

Human perception of the environment depends on many factors, but there is
a well-known uniform way of the perception process. In order for a person to
perceive and understand, one must first observe an object and then manipulate
it, which reveals the cause-and-effect relations between that object, our envi-
ronment and the force with which a human can act on the object (observation
game and description of J. Brunner’s acquisition of knowledge). This is how
one gets the notion of something, and that notion is a product of travel of an
electric charge through an axon in the brain to the dendrites of another neuron,
through the synaptic cleft (Jensen, 2005: 18).

Maria Montessori observed each child she worked with, took notes of what
was observed, and drew conclusions about the child’s development, its needs
and interests (O’Donnel, 2007: 5). Her individualized approach to children in
an environment rich in materials and tools which she developed, guided by the
needs of each child, is called Montessori pedagogy. At the end of the nineteenth
century, children and their development were still so neglected that there was no
furniture suitable for children. Maria Montessori changed that (Fromberg, 2006:
69). Observing children with disabilities, she realized that “a mental disability is
primarily a pedagogical problem” (O’Donnel, 2007: 2). Furthermore, having a
good-quality environment in which a child lives and develops may significantly
impact and improve his/her intellectual development. Later on, mental health
researchers confirmed how much the environment affects a person, stating that
a person’s intelligence can vary up to 40 points, 20 index points up or down,
depending on the environment in which the person develops (Kotulak, 1996: 4).
Based on her own observation of children, she included the biological concept
of sensitive periods in her work. These periods are characterized by a tendency
to receive certain types of stimuli to which our organism responds spontane-
ously. Sensitive periods may be noticed during the period of human growth and
development up to the age of six. Two periods may be noticed at the same time,
however, the peak of each of them occurs at a unique time, and this “era“ of
sensitive periods occurs only once in a lifetime. Development during a sensitive
period is easily noticeable, because that is a specific period during which a child
acquires certain skills with ease, joy and without fatigue (Philipps, 1999: 39).

3. Conformity of the child’s needs and Montessori approach
Studying the sensitive periods that every child or person goes through, we

notice not only the accuracy of Maria Montessori’s observation and conclusion,
but also the need to implement her principles in everyday upbringing and edu-
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cation. In contemporary pediatric neuropsychology, the sensitive periods that
she studied and described are called critical periods and periods of sensitivity.
A critical period denotes a time frame during development in which a particu-
lar experience must be gone through for the development to be complete, and
a period of sensitivity refers to a time frame within which children are most
sensitive to the effect of their own experience (Nelson, Zeanah & Fox, 2019: 2).
Knowledge and understanding of the sensitive periods provide the possibility of
monitoring, studying and early intervention for the sake of better quality of the
early stage growth and development. It is the concept of the critical period and
the period of sensitivity that made it possible to observe changes and reorgani-
zation within the child’s nervous system as well as the deviations from the nor-
mal development (Heyer & Meredith, 2017: 6, 7). The following periods were
listed by Maria Montessori. They follow the human biological development.
Furthermore, the environment that provides support to meet the intrinsic needs
of each child allows each child to make the best use of his/her own potential.

Sensitive period for speech

A child as an “absorbing mind” (Montessori, 1949) constantly follows and lis-
tens to the sounds that surround him or her, especially human speech. It is often
said that a child, even while playing in the other part of a room, carefully follows
the conversation of people being in the same room. Not only does the child
follow the speech of the others, but also responds to it with his/her movements
and behavior. This phenomenon was described during the 1980s as scientists
measured movements of a two-day-old newborn and the voice or speech of an
adult who was around. They noticed synchronization of the adult’s speech and
physical movements of the newborn at equal time intervals (Condon & Sander,
1974). Montessori educators use correct standard language, they speak expres-
sively and clearly. While working with preschool children, clarity and expres-
siveness of speech are inevitably manifested through an individual approach to
children by giving them lessons in three stages.

Example: 1. This is a pink cube. This is a brown square. This is a blue pyramid.

2. Show me the pink cube, the brown square, the blue pyramid.
3. What is this? (pointing to one of the three geometric bodies)

Montessori pedagogy involves a variety of activities that directly affect speech,
such as guiding a ball by breath coming out of a straw through which it is blown,
an activity that improves diction. Montessori methods and tools encourage chil-
dren’s speech because they are asked to name the objects and phenomena they
see and the actions they perform. Furthermore, everyday reading to children
and clear speech significantly increase the range of words that a preschool child
knows and understands. According to Logan, Justice, Yumus and Chaparro-
Moreno (2019), the difference is estimated to be 300,000 words.
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Sensitive period for order

Montessori points out that human environment, especially at the earliest age,
should be characterized by order and structure. Today it is known that every
developing child needs to be provided with “linearity instead of networking,
rhythm instead of chaos, rituals instead of uncertainty® (Velicki & Katarincic,
2011: 6). More recently, in the field of preschool education, emphasis has been
placed on the development of self-regulatory skills in children. These skills per
se represent a balance between the two sub-processes of adaptation, namely as-
similation and accommodation. Adaptation is a process that regularly occurs
throughout a personss life by experiencing various things thanks to which a per-
son upgrades his/her knowledge based on previous knowledge or acquires com-
pletely new knowledge by adapting to a new situation. Adaptation and balanc-
ing, or equilibrium, was first described by the Swiss psychologist and founder
of epistemology as an experimental science, Jean Piaget (Qayumi, 2001). Self-
regulatory skills are acquired in an environment that provides children with
order and purpose. It encourages having a daily schedule and requires regularity
in performing certain activities. Maria Montessori’s pedagogy emphasizes that
order must come from the outside (environment) in order to be created within
(developing human, child). Research conducted in this area almost a hundred
years later shows that a prepared supportive environment which provides safety
to a child also provides equilibrium in contrast to the possible developmental
difficulties in children in whom it is genetically determined (Kochanska, Phi-
libert & Barry, 2009). Montessori materials and tools are designed in a way that
requires the person who manipulates them to be precise and accurate in ac-
cordance with the order which characterizes natural laws (such as gravitational
force and construction principles) and functioning of our society (practical life
activities).

Sensitive period for noticing small parts of a whole

Already at the age of fifteen months, a child focuses his attention on small
objects and parts i.e. details of a whole. It observes them, mentally analyzes
the object and tries to manipulate it, although it does not have to be physically
ready to manipulate that particular object yet. During this period, it is impor-
tant to allow and enable a child to actively explore the prepared environment
and to concentrate on what it is observing and manipulating. The phenome-
non of “focusing attention” in which a child seems to be at the highest level
of consciousness, which occurs only when the child is concentrated on some
external physical object, is called the “Montessori phenomenon”. It enables the
focus of pedagogical work on children and their independent actions (Philipps,
1999: 50). Focusing on individual parts of a whole allows not only to exercise
concentration, but it also creates new knowledge about the cause-and-effect re-
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lationships and functionality of an object. Such insights are fundamental for
a child’s further cognitive development because they affect the expression of
initiative and interest in new situations within the “learning community” (Slun-
jski, 2008: 7), which kindergarten certainly is. Since sensitivity of the human
brain to pay attention to something primarily depends on previous experience,
it can be concluded that materials which allow precision and accuracy based on
classification and matching, which is the characteristic of Montessori materials
and tools, play an important role in a child’s brain development. Montessori
materials are designed in such a way that children themselves can check the ac-
curacy of their actions, or that the materials as such require only proper actions.
Examples are activities such as pouring water from one container into another
according to a vertical symmetrical axis, filling a box with cylinders of different
diameters, inserting geometric bodies into appropriate holes and other similar
activities. When something is learned on a trial-and-error basis, it becomes less
likely that a human brain will create false connections that make up a notion
(Jensen, 2005: 19), and that such a notion will appear later in one’s activity.

Sensitive period for refinement of the senses

All the human senses are important for our perception and understanding
ourselves and the environment and for expressing ourselves in the environment
and society. Hearing and the vestibular sense determine our language skills and
the ability to speak. Furthermore, the vestibular sense with proprioception pro-
vides balance and gravitational security of a child, and together with the sense
of touch this develops the child’s perception of his/her own body in space, co-
ordination of the two sides of the body and motor planning, which leads to
attention and emotional stability. When the vestibular sense interacts with pro-
prioception, touch, and the sense of sight, oculomotor coordination becomes
especially noticable. All the senses together make children able to concentrate,
to organize, to develop self-esteem and self-confidence, enable them to special-
ize both brain hemispheres as well as their cognitive skills (Ayres, 2002: 97).
Montessori pedagogy is focused on stimulating and developing children’s senses
more intensively through numerous Montessori materials and activities (sound
cylinders, ellipse-movement, tiles with surfaces of different roughness, pairs of
written words and images). In her work with children, Montessori emphasizes
the freedom that a child has in kindergarten or school. One aspect of this free-
dom is a freedom of choice. Montessori believed that children’s free choice of
activities to engage in is guided by their intrinsic motivation, and that such mo-
tivation makes children act according to their needs and relieves them of ten-
sion (Philipps, 1998: 46). Anna Jean Ayres, an American occupational therapist,
psychologist and advocate for children with developmental disabilities, states
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that neuroscientists have shown that both animals and humans receive internal
signals which encourage them to do what is most appropriate on specific occa-
sion, even though an individual is unaware of those signals. Thus, for example,
a child with sensory integration disorder is able to choose exactly the type of
activity that creates the sensory stimulus and sets those motor requirements
that help the child organize that intake (Ayres, 2002: 226).

Sensitive period for movement

A child between the age of two and four can walk straight and maintain bal-
ance (Philipps, 1998: 41). This allows children to explore the environment more
intensively because their view is at a higher level, and when they become more
stable on their feet, children are more agile, which allows them to respond more
quickly to a stimulus. Montessori gives an example of an eighteen-month-old
boy who would walk a kilometer and a half uphill or downhill with his parents
in summer without expressing fatigue or helplessness (Montessori, 2003: 112).
Even today, children have a need to move, but above all to express and practice
dexterity. It is not just about walking easily, but also movements such as climb-
ing up or down, pulling, jumping, swinging. Children should be allowed, even
encouraged to move, with assistance when needed, but mostly with their edu-
cator observing the process, which enables the educator to gain insights into
the connections between the children’s left and right brain hemisphere, their
sensory integration, emotional stability and perception of themselves (Mueller,
Marion, Paul & Brown, 2009: 1000; Ayres, 2002: 42, 53, 56). Physical activity,
especially in preschool children, enhances cognitive abilities (Ludyga, Gerber,
Brand, Holsboer-Trachsler & Piihse, 2016: 10), while physical activities involv-
ing cognitive tasks enhance children’s learning (Herold, Hamacher, Schega &
Miiller, 2018: 5).

Sensitive period for social skills

Since children at early and preschool age experience the most intensive de-
velopment, including the development of the brain, i.e. the nervous system,
and thus of all the senses, since they learn to move and orient themselves in
space, act in their environment and behave in accordance with the commu-
nity requirements, this period is crucial for adopting proper social behavior,
i.e. adopting social norms and manners. While developing, children learn from
their educators, parents or other reliable people how to behave and act in cer-
tain situations. They do this actively, by looking at the person they trust at the
moment when they are asked for feedback or action, and passively, at every mo-
ment of being around the person they trust. In kindergarten, it is the educator
who is the model of behavior for each child. A Montessori educator therefore
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uses correct speech and behavior at all times. An educator should know to what
extent a child is able to decide independently about his/her own actions as well
as the limits within which a child needs guidance in activities and participation
in community life. Based on the child’s age and affinity, the educator models
the amount of responsibility that the child can have. There are children who do
not show initiative and are resigned, and have acquired “learned helplessness”
(Peterson, 2010). Such children need more quantitative and qualitative stimuli
to become able to make decisions on their own again, rather than just passively
watching everything someone else does, not taking into account their own judg-
ment about the acquired pattern of behavior.

4. Conclusion

Maria Montessori’s pedagogical approach is characterized by and encourag-
ing children’s development in all aspects of their personality. The Montessori
approach to the child corresponds with the modern holistic approach that takes
into account the fundamental aspects of human development defined through
the described sensitive periods.

This pedagogy emphasizes a unique perception of the child as a unique person
who will, by following the Montessori principle (respect for the child, training
the senses and movement, polarization of attention, freedom of choice, work
with different materials, etc.), find their path of the basic life force and follow
the direction of their own life impulses (Lillard, 2017: 28-32).

Montessori materials, with their child-friendly aesthetics and design, allow
children to solve a task that is always one step above their current level of no-
tion and perception. The materials connect the environment, that is, they in-
corporate biological, physical and social characteristics of human environment,
provide children with simple experience of complex actions that they will en-
counter as adults and facilitate transfer of knowledge due to their pragmatism.

Following the example of the French philosopher Jean-Jacques Rousseau,
Montessori believes that having a prepared environment, and if the laws of the
child’s development are followed, a person will receive impressions that he or
she will spontaneously connect into a whole, which will over time help him or
her become completely free from any kind of social impacts and make him or
her develop as a harmonious person, in accordance with nature (Ozmon, 1986:
103; Gargiulo & Kilgo, 2020: 5, 7) Unlike the paradigms of modern upbringing
and education arising from the demands that our constantly changing society
and the continuous information technology development put on humans, the
Montessori pedagogy supports human biological development, which is a pre-
requisite for action in any society, regardless of the year or century.
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ZNACAJ] MONTESORI PRISTUPA U SAVREMENOM DRUSTVU

Sazetak: Montesori pedagogija, stvorena pre viSe od sto godina, i danas je
relevantna. Prate¢i decje periode posebne osetljivosti, zaokruzuje se integritet
detetovih potreba i interesa, koji u savremenom drustvu vodenom razvojem in-
formacionih tehnologija nisu adekvatno zadovoljeni. Brojne studije sprovedene
tokom 20. i 21. veka ukazuju na degradaciju osnovnih ¢ovekovih sposobnosti.
Savremeno vaspitanje i obrazovanje svojim holistickim pristupom pruza detetu
kompetentnost i razvija sposobnost da bude aktivno u drustvu. S druge stra-
ne, Montesori pedagogija jasno analizira podruc¢ja detetovog razvoja i pruza
odgovarajuci uvid u detetove individualne sposobnosti, podrzavajuci tako dete
kao pojedinca i omogucavaju¢i mu da razvije svoje afinitete do najvisih grani-
ca. Promena pojma deteta uvek je u dodiru sa osnovnim principima Monteso-
ri pristupa koji prati bioloski razvoj ¢oveka i podstice spoznaju zasnovanu na
uzro¢no-posledi¢nim vezama, koja se primecuje u ¢ovekovom svakodnevnom
okruzenju. Montesori pedagogija, njen pristup, principi i Montesori materijal
vazni su za razvoj deteta, §to potvrduje i danasnja neuronauka.

Kljuc¢ne reci: Montesori pristup, period posebne osetljivosti, razvoj deteta,
drustvo, delovanje.

34 Krugovi detinjstva | broj 2 | 2020



Otilia Velisek-Brasko UDK: 371.4AMONTESORI

otilia.velisek@gmail.com 37.01
Visoka $kola strukovnih studija za Pregledni rad
obrazovanje vaspitaca

Novi Sad Primljen: 15.10.2020.

Korigovan: 20.11.2020.
Prihvacen: 10.12.2020.

POSTOJE LI ZAJEDNICKE TACKE KONCEPCIJA MONTESORI
PEDAGOGIJE I ,GODINA UZLETA"?

Sazetak: Montesori je doprinela promeni obrazovne paradigme i odnosa prema
deci u 20. veku. Pisala je i govorila o nacinu kako deca uce vodeci racuna o ka-
rakteristikama uzrasta i isticala je da deca imaju ,upijajuci um. Ukazivala je na
znacaj okruZenja i povezanosti okruzenja sa ucenjem dece. Osmislila je brojne di-
dakticke materijale i sredstva za ucenje polazeci od deteta. Ona je verovala da su
deca spremna za ucenje, samo je vazno da im se obezbedi podsticajno okruzZenje
koje ce ih pozivati na promisljanje i istraZivanje. Ove ideje vrlo su bliske aktuelnoj
koncepciji novog predskolskog programa ,Godine uzleta“ koje je Marija Montesori
isticala pre vise od sto godina, $to potvrduje revolucionalnost njenih ideja i shva-
tanja u vremenu u kojem je Zivela. Rad predstavlja komparativno istraZivanje dve
koncepcije i prikazuje identifikovane zajednicke tacke teorijsko-vrednosnih postu-
lata Montesori pedagogije i nove koncepcije predskolskog vaspitanja i obrazovanja
»Godine uzleta® sa aspekta shvatanja deteta, okruzenja i ucenje dece, ali i skrece
paznju na njihove razlike.

Kljuéne reci: postulati, pedagogija Montesori, dete, okruzenje, ucenje.
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Uvod

Marija Montesori (Maria Montessori 1870-1952) Italijanka, lekar po struci,
ali na prvom mestu veliki pedagog, ceo Zivot je posvetila radu sa decom. Dopri-
nela je promeni obrazovne paradigme i odnosa prema deci u 20. veku. O njoj se
piSe kao o zasluznom pojedincu u razvoju pedagoske misli (Potkonjak, 2007) i
smatraju je italijanskim predstavnikom naucne pedagogije.

Pisala je i govorila o na¢inu kako deca uce vode¢i racuna o karakteristikama
uzrasta i isticala da deca imaju ,,upijajuci um® Ukazivala je na znacaj okruzenja i
povezanost okruzenja sa u¢enjem dece. Prepoznala je znacaj ohrabrivanja dece i
pruzanja podrske u njihovom razvoju kako bi stekla samopouzdanje, a posebno
je naglasila izgradnju odnosa i komunikacije izmedu deteta i odraslog. Imala je
poverenja u decu, zalagala se za samostalnost dece zbog sticanja samopouzda-
nja. Zbog toga se Montesori nacin rada bazira na nacelu Pustite decu da nauce
sama. Po§tovanje i uvazavanje dece temelj je Montesori pedagogije, njene me-
tode i principi ucenja i poucavanja i danas se primenjuju u brojnim drzavama i
drzavnim i privatnim predskolskim ustanovama i $kolama. Osmislila je brojne
didakticke materijale i sredstva za ucenje polaze¢i od deteta. Ona je verovala
da su deca spremna za ucenje, samo je vazno da im se obezbedi podsticajno
okruzenje koje ¢e ih pozivati na promisljanje i istrazivanje. Montesori okruze-
nje, materijali i atmosfera podsti¢u de¢ju prirodnu radoznalost i ucenje kroz
raznolikost i igru.

Posle vie od jednog veka i danas postoje Montesori predskolske ustanove i
skole, i kod nas i $irom sveta, gde se primenjuju vaspitno-obrazovni programi
prema koncepciji Marije Montesori, ili se u metodikama postuju njeni principi
ili elementi o ucenju i podsticanju razvoja dece.

Od 2018. pokrenute su promene u predskolskom programu kod nas, refor-
misana koncepcija objavljena je u drzavnom dokumentu Osnove programa
predskolskog vaspitanja i obrazovanja ,Godine uzleta“ (Sl. glasnik RS, br. 88/1/
i 27/18 i dr. zakoni, u daljem tekstu ,Godine uzleta®) sa definisanim planom
implementacije. Nacionalni dokument ,Godine uzleta“ obuhvata i definise
koncepciju predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Srbiji na temelju aktuelnih
zakonskih regulativa u oblasti nacionalne obrazovne politike, kao i internacio-
nalnih relevantnih dokumenata. Nova koncepcija zasniva se i na savremenim
teorijskim osnovama o detinjstvu i detetu, razvoju dece predskolskog uzrasta
i specifi¢cnostima ucenja dece u tom periodu, kao i na savremenim teorijama i
kurikulumima u svetu, uvazavajudi nase tradicionalne predskolske programe i
pozitivna iskustva iz prakse. Polazista koncepcije ,Godine uzleta“ (2018:13-16)
jesu teorijsko-vrednosni postulati o: sagledavanju deteta, sagledavanju prakse
vrti¢a i sagledavanju prirode i funkcije predskolskog vaspitanja i obrazovanja.
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Teorijsko-vrednosni postulati koji daju okvir koncepcijama ,Godina uzleta®
jesu: kako vidimo dete, $ta je vrti¢ (fizicko i socijalno okruZenje) i kakvo je
predskolsko vaspitanje i obrazovanje. Odredeni teorijsko-vrednosni postulati
»Godina uzleta“ bili su nam poznati od ranije u pedagogiji Marije Montesori, jer
su polazi$ta o shvatanju dece, procesa vaspitanja i obrazovanja, kao i opremlje-
nost prostora sa materijalima za igru i ucenje pocivali na istim ili slicnim (bli-
skim) vrednostima. To sve moze predstavljati zajednicke tacke ovih koncepcija i
pozitivna iskustva za implementiranje koncepcije ,Godine uzleta® u Montesori
predskolskim ustanovama. Njene ideje vrlo su bliske aktuelnoj koncepciji novog
predskolskog programa, koje je Marije Montesori isticala pre vise od sto godina,
§to potvrduje revolucionalnost njenih ideja i shvatanja u vremenu u kojem je
zivela.

Metodoloski okvir rada

Rad predstavlja komparativno istrazivanje (Knezevi¢ Flori¢ i Ninkovi¢, 2012)
dve koncepcije, pedagogije Marije Montesori i ,Godina uzleta“ Namera, od-
nosno cilj komparativne analize jeste da se uoce specificnosti, sli¢nosti, ali i
razlike u koncepcijama, kao i da se prepoznaju zajednicke tacke u teorijskim
pristupima ove dve koncepcije. Jedinice analize u radu jesu teorijsko-vrednosni
postulati koncepcija, a indikatori analize su: shvatanja o detetu, kako uce deca,
uloga odraslog i znacaj okruzenja za ucenje. U istrazivanju je kori$¢enja analiza
sadrzaja koncepcije iz relevantne pedagoske literature o pedagogiji Montesori i
nacionalni dokument,Godine uzleta® koji obuhvata teorijsko-vrednosne postu-
late koncepcije, putem deskriptivnog metoda.

Specifi¢nosti, sli¢nosti i razlike Montesori pedagogije i ,,Godina uzleta“

Shvatanja o detetu

»Dete nije prazna ¢inija, koju mi napunimo raznim znanjima... Dete je gra-
ditelj ¢oveka, nema osobe koga dete nije stvorilo“ (Montesori, 1972: 13, prema
Stein, 2015: 17). Iz ovih zabelezenih misli Marije Montesori jasno je da njeno
videnje deteta i detinjstva govori o posebnom znacaju ucenja i razvoja u ovom
periodu, odnosno o ,,mo¢i detinjstva®. Verovanje u vaznost detinjstva podudara
se sa novom koncepcijom u Osnovama programa predskolskog vaspitanja i obra-
zovanja, ¢iji simbolican naziv ,Godine uzleta® ide u prilog ovom verovanju da
su godine predskolstva period pokretanja, utemeljivanja, odnosno uzleta de¢jih
potencijala i kompetencija. Bliska je i simbolika Marije Montesori da dete nije
»prazna cinija u koju sipamo...“ sa metaforom ,,bazen koju punimo® u vezi sa
promenom paradigme vaspitno-obrazovnog programa u ,Godinama uzleta’
gde se govori o tome da program nije bazen koji punimo pedagoskim, psiho-
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loskim i metodi¢kim znanjima iz struke i nauke, pa dete stavljamo u unapred
napunjeni bazen i pustamo ga da ,,pliva“ i da se snalazi.

Pedagogija Marije Montesori temelji sa na njenom shvatanju dece i ucenja.
Ona se u svom radnom iskustvu uglavnom bavila siromagnima, a narocito nji-
hovom decom. Posmatrajuci decu shvatila je da ta deca vape za ¢ulnim drazima
i aktivno$¢u ruku. Deca Zele da uce kroz igru i rad (Montesori, 2002). Po nje-
nom shvatanju kod dece postoji unutrasnji nagon za saznavanjem i aktivnoscu,
odnosno za kretanjem, radom i igrom (Potkonjak, 2007). Samo aktivnim de-
lovanjem dete moze da pokaze ono §to ume i zna, jer na taj nac¢in zadovolja-
va svoje najdublje prirodne potrebe. Deca poseduju ,,upijajucu svest® jer skoro
nesvesno apsorbuju modele ponasanja iz svog okruzenja, koji se ti¢u fizickog,
mentalnog i duhovnog razvoja (Montesori, 2005). Ovi postulati vrlo su bliski
koncepciji ,Godina uzleta®, u kojoj se istice poseban znacaj delanja deteta, jer
dete uci sopstvenim cinjenjem i uceS¢em kroz igru, Zivotno-prakti¢nim situ-
acijama i planiranim situacijama ucenja. Time se na prvom mestu podrzava
dimenzija delanja (mo¢i i umeti) u ostvarivanju detetove dobrobiti.

Marija Montesori je u svom pedagoskom radu kreirala originalan koncept
detinjstva (Neskovi¢, 2007: 211, prema Trifunovi¢, 2020):

- Sva deca imaju upijajuéi um;

- Sva deca prolaze kroz periode posebne osetljivosti;

- Sva deca Zele da uce;

- Sva deca uce kroz igru i rad;

- Sva deca prolaze kroz nekoliko faza razvoja;

- Sva deca Zzele biti nezavisna.

Ona je govorila o univerzalnim karakteristikama detinjstva i veruje da deca
imaju ,,upijajuéi um®ili ,upijaju¢i duh® koji im omogucava da i nesvesno upijaju
elemente iz svoje okoline (Montesori, 2005). Njen nacin videnja deteta i ta vera
da su deca sposobna da uce i da se razvijaju u ,Godinama uzleta“ se prosiruje
time da su deca bogata potencijalima. Vremenom, njihova svest se postepeno
budi, te od nesvesno ,,upijenog“ idu korak napred, uzimajuci ono sto im je po-
trebno (Montesori, 2002). Na taj nacin, korak po korak, dete se izgraduje i ra-
zvija svoje sposobnosti i vestine. Za svoj razvoj dete ima unutrasnju motivaciju
koja deluje putem prirodnih zakonitosti. Uloga odraslih (posebno vaspitaca)
jeste da vaspitanjem podrze detetov ulozen trud i angazovanje u razvoju (Stein,
2015). U ,Godinama uzleta® naglagava se da je uloga vaspitaca da ohrabruje,
podrzi, podupire, modeluje, prosiruje uc¢enje dece i konsultuje ih u tom procesu,
$to nam takode ukazuje na zajednicke teorijske vrednosti ove dve koncepcije.

U Montesori pedagogiji na prvom mestu je dete, a vaspita¢ (kao i druge odra-
sle osobe) prati i podrzava dete u interesu deteta. Vaspitacu je potrebno da zau-
stavi sebe i da prepusti aktivnost detetu, odnosno vaspita¢ mora postati pasivan
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kako bi dete postalo aktivno (Montesori, 2008: 30, prema Stein, 2015). Ona je
isticala da deca Zele da budu nezavisna, a to se ogleda u prirodnoj teznji deteta
da postane sve samostalnije u toku svog razvoja. Unutrasnja snaga deteta utice
na njegov izbor delovanja i ako mu neko to oduzme - sprec¢ava njegov razvoj i
napredak (Montesori, 2005). U ovim idejama Marije Montesori prepoznaju se i
polazista ,Godina uzleta“ jer se govori o kompetencijama dece kao o moguéno-
sti davanja izbora, kako bi se podrzala licna i delatna dimenzija dobrobiti deteta.
Deca prolaze kroz periode posebne osetljivosti, smatra Montesori (Markovi¢,
2008), u kojima se aktivnosti deteta ponavljaju bezbroj puta sve dok se potpuno
nova funkcija ne pojavi eksplozivhom snagom. Kada se neka od funkcija razvije
do viSeg nivoa, tada prestaje period posebne osetljivosti. Naglasavala je da u
odredenim periodima postoji unutrasnja energija kod dece, koja vodi ka stvara-
nju veli¢anstvenih dela. Sto znaci da je potreban odreden impuls u odredenom
vremenskom periodu. Montesori je verovala da su detetu potrebni odredeni
sredinski uslovi za razvoj, ¢ije odsustvo izaziva razne negativne posledice.

Tabela 1. Prikaz zajednickih tacaka o detetu u dve koncepcije

SHVATANJA O DETETU

MARIJA MONTESORI

,GODINE UZLETA"

O detetu i deci

»Dete je graditelj ¢oveka®
Imaju upijajudi um;
Zele da uce;

Jedinstveno i celovito
bice, koje je kreativno;
Kompetentno i bogato
potencijalima;
Posveceno ucenju;

Dete i ucenje

Uce kroz igru i rad;

Vape za ¢ulnim drazima i
aktivno$éu ruku;

Zele biti nezavisna;

Bice igre;
Dete uci sopstvenim
¢injenjem i ucescem;

Uloga odraslih

Vaspitanjem podrzava
detetov ulozen trud i
angazovanje;

Zaustavlja sebe i prepusta
detetu aktivnost;
Posmatra, prati i podrzava
dete u njegovom interesu;

Ohrabruje, podrzava,
podupire, modeluje,
prosiruje ucenje dece i
konsultuje;

Obezbeduje moguénost
izbora;

Podrzava dobrobit deteta;

O okruZenju za ucenje i razvoj

Posebno je u ovoj pedagogiji istaknut znacaj okruzenja, odnosno Montesori
ambijenta, a to obuhvata: slobodu, strukturu i red, stvarnost i prirodu, lepotu i
atmosferu, Montesori materijal i razvoj zajedni¢kog Zivota. Montesori materijal
organizovan je u razlicite centre (prakti¢no zivotni, senzo-perceptivni, matema-
ticki, govorni i kosmicki), a nacela za materijale u ambijentu su (Velisek-Brasko,
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2015): vidljivost i dostupnost materijala koji treba da je primeren potrebama i
sposobnostima deteta, da podstice dete na aktivnost, potrebno je da ispunja-
va visoke estetske kriterijume, da ih ima u ograni¢enim koli¢inama ali razno-
vrsno, a i da materijal poseduje kontrolu greske, tj. samokontrolu. Kriterijumi
Montesori ambijenta, odnosno okruzenja omogucéavaju da deca samostalno i
slobodno mogu da se kre¢u, posluzuju, otkrivaju, igraju i uce, $to mozemo pre-
poznati i u osnovama ,,Godina uzleta® U novoj koncepciji (Godine uzleta, 2018:
33) naglasava se da prostor treba da podrzava i poziva na: telesni, senzorni i
estetski dozivljaj, da porucuje na personalizovanost i pripadnost, kao i razlic¢i-
tost, da omogucava istrazivanje, eksperimentisanje i stvaralastvo, posve¢enost
aktivnosti i omogucava saradnju i pozitivhu meduzavisnost. U velikoj meri, u
oba shvatanja ulogu okruzZenja naglasavaju sli¢cno. Ono §to je uocljivo i §to je
razli¢ito jeste da je u Monesori ambijentu fokus na odnosu dete-materijal, od-
nosno ucenje se deSava na toj relaciji uz indirektan uticaj odraslog i to posred-
stvom materijala, dok su u ,Godinama uzleta“ posebno istaknuti odnosi sa svim
ulesnicima vaspitno-obrazovnog proseca, §to treba i sam prostor da porucuje
svojom strukturom i organizacijom.

Montesori ambijent organizovan je i opremljen prema videnju Marije Mon-
tesori i njenom svojstvenom poimanju dece i metoda ucenja. Na taj nacin de-
tetu se pruza pomo¢ u procesu njegovog samoformiranja (Montesori, 2002).
U osnovi, Montesori metod podrzava samoaktivnost deteta u organizovanom
okruzenju, sa posebnim didaktickim materijalom, gde svako dete napreduje i
udi sopstvenim tempom. Osnovna karakteristika ovog metoda jeste okruzenje
koje podrazumeva obrazovne materijale i vezbe pomocu kojih dete udi i ra-
zvija se. U teorijskom pristupu znacenju ambijenta moze se uociti slicnost sa
postulatima $ta je vrti¢ u ,Godinama uzleta® jer se naglagava poseban znacaj
okruzZenja u procesu vaspitanja i obrazovanja dece i smatra se ,tre¢im vaspita-
¢em". Montesori je rekla da okruzenje mora biti ,hranljivo® za dete, podeseno da
udovolji njegovim potrebama za samoizgradivanjem. Izraz pode$avanje koristi
se i u novoj koncepciji, a za prostor se koristi izraz da treba da ,,provocira® dete
na otkrivanje, istrazivanje i igru.

Uloga pedagoga (vaspitaca i nastavnika) jeste da stvara pogodno okruzenje,
da bira i priprema didakti¢ki materijal, pri ¢emu treba da bude samo posmatrac
i pomagac a nikako glavni izvor informacija i ¢uvar discipline (Kamenov, 1987).
U ,Godinama uzleta“ u ulozi vaspitaca, odnosno u opisu podrucja njegovog
delovanja takode se isti¢e (prilikom neposrednog rada sa decom i razvijanja
programa) da prostoru, odnosno fizickom okruzenju, vaspita¢ treba da posve-
¢uje posebnu paznju. Okruzenje se stalno rekonstruise, osmisljava, obogacu-
je i razvija. U koncepciji ,Godina uzleta“ u pruzanju podrske dobrobiti detetu
vaspitaci tu podrsku upravo realizuju kroz obezbedivanje pogodnih materijala,
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sredstava, kao i kontinuiranim bogacenjem okruzenja, kako bi prosirili de¢ju
igru i ucenje.

Prema shvatanjima Marije Montesori vazno je da okruzenje u kom se dete
razvija omogucava slobodan izbor aktivnosti kojima ono stice potrebno znanje
i iskustvo. Podsticajna sredina stimuliSe dete da upravlja svojim iskustvom i
slobodno razvija svoje sposobnosti. Razvoj samostalnosti deteta u slobodnom
okruzenju podrazumeva okruzenje koja nece uznemiriti i ometati dete u obav-
ljanju njegovih aktivnosti. Svojom celokupnom li¢nos¢u ono se koncentrise
na aktivnost koja mu je dostupna i koju je samo izabralo. Upotreba predme-
ta, odnosno Montesori materijala, shodno njihovoj pravoj nameni, uslovljava
uspostavljanje mentalnog angazovanja (mentalnog reda) deteta koje uz pazlji-
vu manipulacija tim materijalom razvija koordinaciju, odnosno uci pokretom.
Mentalno angazovanje i koordinacija pokreta omogucavaju odrzanje i razvoj
koncentracije i uti¢u na nju, odnosno usmerenost deteta, koju niko drugi sa
strane ne moze inicirati. Ona se razvija unutar deteta, iskustveno, podsticuci
obe funkcije paralelno. Slobodno izabrana aktivnost podstice koncentraciju,
povecéava energiju, mentalnu sposobnost i omogucava samoformiranje (Mar-
kovi¢, 2008).

U novoj koncepciji fizicko okruzenje neposredno ¢ini sredinu za uéenje i po-
drzava sve dimenzije dobrobiti deteta (osecati se, biti, mo¢i i umeti), odnosno
omogucava ostvarivanje odnosa i delanja.

Ono §to se vidi kao zajednicko u kreiranju podsticajnog okruzenja za ucenje
i razvoj deteta u oba pristupa jeste da fizicko okruzenje ima krucijalnu ulogu.
Sa istom polaznom osnovom pristupaju obe koncepcije: podsticajno, hranljivo
ili okruzenje koje provocira na otkrivanje, igru, istrazivanje, tj. na angazovanje
i aktivnost — na delanje deteta, ali u Montesori pristupu nije istaknuto ucenje i
razvoj kroz razvijanje odnosa, $to je ekspilicno vazna odrednica u ,Godinama
uzleta® Moze se zakljuciti da je fokus stavljen na pozivanje dece na delanje, ali
ne i na saradnju i meduzavisnost sa vrénajcima radi zajednickog ucesca u situ-
acijama delanja.

Sloboda je jedna komponenta Montesori ambijenta (Markovi¢, 2008), $to
znaci da dete radi ono $to zeli, da izrazava sebe, da je slobodno do granice dok
ne ugrozava drugog, njegovu slobodu, privatnost i aktivnost. Pravila koja se
postuju u ambijentu su: tiho, polako, blago, strpljivo u ophodenju sa drugima
i materijalima. Sloboda u datim okvirima uocljiva je, ali uz medusobno uvaza-
vanje, dok je u novoj koncepciji ,Godina uzleta“ gradenje odnosa od posebnog
znacaja putem ukljucenosti, odrzavanja balansa, uvazavanja radi obezbedivanja
sigurnosti, kontinuiteta i ucesca deteta.

Stvarnost i priroda su takode komponenta ambijenta (Markovi¢, 2008) jer je
detetu potrebno pruziti mogucnost da shvati i prihvati ogranicenja koja name-
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¢u priroda i stvarnost. Predmeti i rekviziti su autenti¢ni i koriste se u svom
izvornom obliku - nikako kao njihova imitacija. Cilj toga jeste da sva oprema i
sredstva u prostoru dete dovedu u blizak i direktan kontakt sa stvarnos¢u: ko-
ri$¢enjem vode, staklenih posuda, pravih nozeva, prave hrane i slicno. Lepota i
atmosfera ¢ini jo$ jednu komponentu, s obzirom da je prava lepota zasnovana
na jednostavnosti, pa zato Montesori okruZenje treba da bude vrlo dobro i pa-
zljivo osmisljeno sa svojim privla¢nim rasporedom. Boje treba da budu svetle
i vedre i u harmoni¢nom skladu. Atmosferu odlikuje smirenost, staloZenost i
urednost, koja poziva na uce$ce, pruza mir i relaksaciju.

Struktura i red takode su komponente u Montesori okruzenju, jer univerzalni
red i sklad u organizaciji prostora i materijala za rad uslovljavaju ambijent. Re-
kviziti i materijali za rad grupisani su i rasporedeni po celinama, u zavisnosti od
interesovanja i vrste vezbe. Postavljeni su na pristupa¢nom i tatno odredenom
mestu kako bi deca od pocetka mogla da postuju i usvajaju osnovna pravila or-
ganizovanog reda u prostoru.

Montesori materijal jeste materijal za razvoj, to su sredstva u procesu ucenja
dece i sadrze niz specifiénih karakteristika (VeliSek-Brasko, 2015). Materijal tre-
ba da bude vidljiv i dostupan detetu, da je primeren potrebama i sklonostima
deteta i da podstice dete na samoaktivnost. Materijal je osmisljen tako da je
detetova aktivnost u radu s njim usmerena na koordinaciju pokreta ruku. Mon-
tesori materijal ispunjava visoke estetske kriterijume, svojim estetskom osobi-
nama privlacan je detetu i porucuje ,,koristi me pazljivo®. Od svega postoji samo
jedan primerak koji koristi cilju i pomaze detetu da unese red u svoj um. Jo$
jedna posebna karakteristika materijala jeste da su predmeti grupisani po jednoj
osobini, ali po razli¢itim nivoima. Svaka grupa materijala u seriji ima svoj mini-
mum i maksimum zahteva aktivnosti. Najspecifi¢nija karakteristika ovog mate-
rijala jeste kontrola greske. Kontrola greske ili samokontrola materijala navodi
dete da svoje aktivnosti obavlja razmisljajuci i da ispravlja greske kako bi vezbe
pravilno usvojilo i savladalo. Ova osobina materijala znacajna je i u razvoju sa-
mostalnosti kod deteta jer ga sam materijal vodi i usmerava u radnji. Uspesno
obavljenu aktivnost dete dozivljava kao nagradu. Materijal je tematski grupisan
po oblastima u okviru kojih se usvajaju odredena znanja i vestine po centrima.

Materijal za vezbe iz prakticnog Zivota — savladavaju se vezbe koje su u vezi sa
svakodnevnim Zivotnim aktivnostima pomoc¢u materijala za: presipanje vode,
¢iscenje cipela, vezivanje pertli, zakopc¢avanje kop¢i, vezivanje masne, $niranje
trake, postavljanje stola, skupljanje smeca, pranje ruku, negovanje biljaka, brisa-
nje prasine, probiranje zrnevlja, ¢i¢enje ogledala i jos mnogo drugih aktivnosti.

Materijal za razvijanje ¢ula (senzoperceptivni centar) ukljucuje vise ¢ula u
kognitivhom procesu kada se usvajaju osnovni pojmovi i relacije: od velikog ka
malom, od mekog ka tvrdom, od hladnog ka toplom, od grubog ka glatkom...
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Montesori materijal za senzoperceptivni centar namenjen je razvijanju razlici-
tih ¢ula, najvise taktilnog, odnosno dodir dlanova i prstiju. Aktivnosti $ake i
ruke stimuli$u opsti razvoj i putem njih dete usvaja pojmove i relacije koristeci
se materijalima kao $to su: kocke za pojam velicine, ,,stepenice za pojam $irine,
cilindri, zvu¢ne kutije, domino sa tkaninom, ,,memorijske“ karte presvucene
$mirglom, $tapovi za pojam duzine, ploce sa bojama, osnovni oblici kao $to su
tangram, termalne ploce...

Materijal za razvoj jezika i govora jeste materijal kojim se putem pokreta ruku
usvaja jezik, unapreduje govor i razvija komunikacija. Pokretima $ake i prstiju
stimuliSe se govor. Specificni materijali su: kutija sa peskom u koji se pisu slova,
karte sa slovima od $mirgle, predmeti i igracke za sparivanje kartica sa slovima
i pojmovima, slova i albumi sa slikama za glasovnu analizu za pocetno pisanje i
Citanje, kartice za trazenje para slika—pojam ili pojam-pojam, makete za usvaja-
nje odnosa u prostoru i medu predmetima i bi¢ima...

Materijal za matematicke veZbe: pocevsi od pojma broja usvajaju se osnovni
matematicki pojmovi i operacije. Materijali koji zahtevaju aktivnost ruke i Sake
su: Stapovi kombinovani sa glatkom i hrapavom povrsinom za brojanje, sabira-
nje i oduzimanje brojeva prve desetice, table za sabiranje preko prve desetice,
table za sabiranje sa prelazom, vretena, karte sa brojevima od $mirgle, ,,magi¢ni
$tapi¢” za usvajanje parnih i neparnih brojeva, perle za usvajanje pojma jedini-
ce, desetice, stotine, drvene ploce i kocke za usvajanje pojma stotine i hiljade,
perle za tablicu mnozenja...

Materijal za ucenje o apstraktnim naucnim pojmovima smesten je u centru
za nauku ili tzv. kosmicki centar koji obuhvata ucenje o osnovama razlic¢itih
nau¢nih disciplina. Putem posebnog metoda i specijalizovanog materijala deca
usvajaju osnovne pojmove o zivoj i nezivoj prirodi i prirodnim pojavama; sti-
¢u orijentaciju u prostoru i vremenu. Neki od materijala uz pomo¢ kojih se
usvajaju navedeni pojmovi iz nauke su: vozi¢ vremena, specijalizovani kalendar,
periodi¢ni krug za godi$nja doba i rodendane, makete geografskog reljefa (ostr-
va, jezera, zaliva i uvala), atlas sveta od drveta u vidu slagalice, atlas sveta koji
ispunjava kinesteticke zahteve (kopno je oblozeno $mirglom, voda svilom...),
puno slika i fotografija iz raznih nau¢nih oblasti...

Montesori pedagog, vaspitac ili nastavnik ima precizno odredene zadatke pri-
likom rada sa detetom, a osnovni zadatak jeste da posmatra dete, da vodi ra¢una
o o¢uvanju autenti¢nog ambijenta i materijala, kao i da pomaze u prilagodava-
nju novih materijala kako bi oni u potpunosti sluzili detetu, svrsi i cilju vezbe.
Montesori vaspita¢ i nastavnik svojim smirenim i staloZzenim ponasanjem do-
prinosi ambijentu i metodu. Pedagog je posmatrac i dijagnosticar, a ne osnovni
izvor znanja i discipline (Berdosian, 2010). Uloga vaspitaca i nastavnika jeste
da maksimalno stimuli$e detetovu radnu aktivnost, a i materijali su koncipirani
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tako da je pravilno uradena vezba zapravo nagrada. Tacan ishod zadatka nagra-
duje uspesne postupke. Pedagog niti pohvaljuje niti kritikuje dete.

Okruzenje u ,Godinama uzleta“ organizovano je prema prostornim celinama
te se razlikuju: senzorne, kinesteticke, literarne, vizuelne prostorne celine, kao i
celine za simboli¢ku igru, konstruisanje i za osamljivanje. Opremljenost celina
inspirativnim materijalima, sredstvima i igra¢kama, sa fokusom na polustruk-
tuirane i nestruktuirane materijale, uz poseban naglasak na koris¢enje prirod-
nih materijala i materijala iz okruzenja.

Montesori okruzenje ne predstavlja samo mesto za individualno ucenje, to je
fleksibilan prostor zZivota u zajednici u kome se uspostavlja drustvena interakcija
na razli¢ite nacine i u njemu se odvijaju razlic¢ite forme ucenja. U¢enje se desava
u svakom vidu interakcije, $to ukljucuje i interakciju medu decom razlic¢itog
uzrasta (Trifunovi¢, 2020). Mogu se razlikovati sledec¢e forme ucenja: usamlje-
nicka forma - kada dete samo radi zadatke, samo bira materijal, vezba i odbija
pomo¢ od drugih; posmatracka forma - kada dete samo posmatra drugo dete
koje radi, daje predloge i komentare; paralelno usaglasavanje - vise dece radi
na sopstvenim zadacima razmenjujudi informacije; forma poducavanja - jedno
dete se trudi da poduci drugo dete pri izvr$avanju zadataka i saradnicka forma.

Tabela 2. Prikaz zajednickih tacaka o okruZenju obe koncepcije

SHVATANJA O MARIJA MONTESORI ~GODINE UZLETA"
OKRUZENJU

Organizacija okruzenja

v«

»Prostor je tre¢i vaspitac.
Neposredna sredina za
ucenje;

Omogucavaju da se deca
samostalno i slobodno
krecu, posluzuju, otkriva-

ju, igraju i uce;

Materijali su organizo-
vani u razli¢ite centre
(prakti¢no-Zivotni, senzo-
perceptivni, matematicki,
govorni i kosmicki);
Zadovoljavaju estetske
kriterijume;

Fleksibilan prostor Zivota
u zajednici za uspostav-
ljanje interakcija na
razli¢ite nacine i u njemu
se odvijaju razli¢ite forme
ucenja;

Direktno oblikuje polozaj
deteta u programu;
Materijali su grupisani u
prostorne celine;
Omogucava telesni, sen-
zorni i estetski osecaj i
dozivljaj;

Podrzava saradnju i
pozitivihu meduzavisnost
(zajednicki da rade,
saraduju, grupisu,
ucestvuju i delaju);
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staloZenim ponasanjem
doprinosi ambijentu i
metodu;

Posmatra, prati dete, ,,di-
jagnostikuje® i nudi ma-
terijale i aktivnosti;

Vodi ra¢una o o¢uvanju
autenti¢nog ambijenta i
materijala;

Pomaze u prilagodavanju
novih materijala, kako bi
oni u potpunosti sluzili
detetu, svrsi i cilju vezbe.

Materijali Posebno kreirani Mnostvo materijala, po-
didakticki materijali, lustrukturisani i nestruk-
»hranljivi“ za razvoj; turisani;
Treba da su vidljivi i Inspirativni za otkrivanje,
dostupni materijali; istrazivanje ucenje;
Primereni potrebama i Izazovni i provokativni,
sposobnostima deteta; da prosiruju igru i ucenje.
Da podsti¢u dete na ak-
tivnost;

Uloga odraslih Svojim smirenim i Fokusira na pripremanje

sredine i pracenje,
podrzavanje i prosirivanje
igre;

Kontinuirano organizuje i
reorganizuje prostor koji
je podsticajan za igru i
istrazivanje kroz igru;
Obezbeduje kontinuirano
razli¢ite pogodne ma-
terijale, koja su lako
dostupni i omogucavaju
istrazivanje i delanje;
Saigrac je u igri, ¢cime
podrzava igru i nudi bo-
gat repertoar izraZavanja,
predlaze ove uloge i
alteranative za nastavak
igre, kao i dodatne ma-
terjjale...

O procesu vaspitanja i obrazovanja

Prema Montesori pristupu vaspitanju i obrazovanju, koji je usmeren ka de-
tetu, a u kojem je individualni pristup udenju polazna osnova, istice se da je
od dece uzeto ono $to su ona dala i da se to zove Montesori metod (Montesori,
2005, prema Velisek-Brasgko, 2015). Koncept Novih osnova u skladu je sa ovim
postulatom metode Montesori, s obzirom da su polazi$ta koncepta da pratimo,
posmatramo decu, njihova interesovanja i da ih podrzimo, podupiremo, prosi-
rujemo i bogatimo.

Osnovna ideja u pedagogiji Montesori jeste ,,pomozi mi da uradim sam® To
ukazuje kako se gleda na dete i na sam proces vaspitanja i obrazovanja, kao i na
ulogu vaspitaca u tom procesu. Od Montesori pedagoga zahteva se da se potpu-
no posveti detetu. U pedagogiji Montesori u procesu vaspitanja i obrazovanja
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usko su povezani: dete, vaspitac i ambijent, odnosno oni su klju¢ni ¢inioci ovog
pristupa. Marija Montesori je dete shvatala kao bice koje ima upijajuci um, koje
uci iz svoje okoline i to putem svih ¢ula i iskustva i to kada vidi, ¢uje, miriSe,
okusi i dodirne. Ona je prepoznala znacaj istrazivanja i otkrivanja sopstvene
okoline, predmeta (da ih pipnu, da sa njima barataju, npr. da uce slova putem
ruku) i pojava (npr. kiSu da dozive), kao i vaznost pokreta u ucenju. Ovaj pristup
moze se povezati sa pojmom delanja u ,Godinama uzleta®, kao i sa integrisanim
pristupom ucenju. Ono §to se uocava da nedostaje medu ¢iniocima ove metode
jesu vr$njaci, roditelji i zajednica, a u novoj koncepciji to je posebno naglaseno.
Realan program razvija se radi podrske dobrobiti detetu delanjem i gradenjem
odnosa sa: kulturnim ustanovama, zajednicom, porodicom, odraslima, vr$nja-
cima i prostorom (Godine uzleta, 2018: 11).

Ideja Montesori ucenja (Velisek-Brasko, 2015) jeste razvijanje nezavisnosti,
odnosno samostalnosti. Svoju samostalnost dete razvija stalnim sopstvenim ak-
tivnostima. Potreba za samostalno$¢u urodena je i njen razvojni proces zapoci-
nje odmah po rodenju. Uz razvoj samostalnosti paralelno se razvija pojam slo-
bode koju dete ostvaruje stalnim naporom. Pasivno znanje moze da se pretvori
u aktivno otkrivanjem novih znanja i njihovom primenom u nekoj aktivnosti.
Misaoni proces se na taj nac¢in pokrece, $to podrazumeva i relativnu samostal-
nost u otkrivanju novih znanja i njihovih veza. Da bi se to ostvarilo, potrebno
je pruziti moguénost da deca slobodno dodu do otkric¢a. U u¢enju Marije Mon-
tesori veoma je znacajan pojam discipline, koju ona naziva posredna disciplina,
a koja se postize posrednim putem. Vazno je naglasiti da se naredbom ne posti-
ze detetov voljni ¢in. Da bi dete poslusalo, ne moze samo hteti, ve¢ mora i znati
to da uradi. Zato Montesori metod sadrzi i vezbanje volje, $to je uslov ostvariva-
nja posredne discipline. U¢enje kretanja sa smislom u okruzenju, motivisanje za
rad na sebi, odrzavanje reda u okruzenju, dosledno postovanje pravila prilikom
ucenja i vezbanja, vezbanje kontrole pokreta i razvijanje volje posredan je put
razvoja discipline i doslednosti (Montesori, 2005).

Pokret, red i rad takode su vrlo vazni u Montesori pedagogiji. Misi¢i su od-
govorni za detetovu prakti¢nu i fizicku aktivnost. U de¢joj prirodi je potreba za
kretanjem i telesnom aktivno$éu. Vezbe iz prakti¢nog zivota podsticu duboku
potrebu deteta da formira neke svoje li¢ne pokrete. Ono na taj nacin razvija i
usavr$ava svaku vrstu pokreta i kretanja tela. Vezbama se razvijaju: preciznost,
¢ulna osetljivost, koordinacija pokreta, razlaganje pokreta i slozenih aktivnosti,
ravnoteza, ekonomija i kontrola pokreta. Na kraju, kao nagrada za uloZen na-
por, stice se samokontrola i postize se samostalnost i organizovana koordinacija
u svim vrstama telesnog kretanja. Detetova radna aktivnost usavr§ava njegovo
mentalno bice, dok odrasla osoba radom usavrsava svoju okolinu.

Svrha de¢jeg rada jeste da u procesu ne zavise od spoljasnjeg cilja. Zavr§etkom
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rada dete ne ose¢a umor, nego osnazenost i ispunjenost energijom. Deca, tako-
de, imaju potrebu za redom koji im je potreban i u spoljasnjem okruzenju jer
njima red predstavlja zadovoljstvo, pruza im sigurnost i dobru orijentaciju. Na
osnovu shvatanja deteta i procesa ucenja, Montesori ambijent je koncipiran da
uvazi i omoguci deci neometan razvoj uz podsticaj u ucenju.

I u ,Godinama uzleta® isti¢e se podrska vaspitaca i u planiranim situacijama
ucenja, koja se ogleda u fokusiranju na proces ucenja, a ne na produkt, §to omo-
gucava deci da se bave onim $to za njih ima smisla, $to ih i ¢udi i zanima; obez-
beduje im sigurnost u okruzenju, kao i razli¢ite izbore kroz razli¢ite materijale,
sredstva i izrazavanja, podstice ih da povezuju ono $to rade sa prethodnim isku-
stvom i znanjem, jer vaspitac ne daje gotova znanja i odgovore, ve¢ ih uci kako

da uce (podrzavaju ih da uce sama).

Tabela 3. Prikaz zajednickih tacaka o vaspitanju i obrazovanju obe koncepcije

SHVATANJA O PRO-
CESU VASPITANJA I
OBRAZOVANJA

MARIJA MONTESORI

,GODINE UZLETA®

Klju¢ni ¢inioci procesa
ucenja

Dete, okruzenje (ambi-
jent) i vaspitac;

Kultura i struktura ustan-
ove, zajednica, porodica,
odrasli (vaspitaci i drugi),
prostor i vrénjaci;

Integrisan pristup procesu
ucenja

Putem
angazovanja,vezbanja,
samostalnih aktivnosti i
decjeg rada;

U¢imo iz svoje okoline,
putem svih ¢ula i iskustva;

Znacaj istrazivanja i otkri-
vanja svoje okoline, pred-
meta (da ih pipnu, da sa
njima barataju npr. da uce
slova putem ruku) i po-
java (npr. ki$u da dozive),
kao i vaznost pokreta u
ucenju;

Kroz odnose i delanje se
podrzava dobrobit deteta
(oselati se, biti, hteti i
modi);

Dete uci celim svojim
bi¢em, medusobno su
povezani i uslovljeni i
kognitivni, emocionalni,
¢ulni, motoricki drustveni
i govorni razvoj;

Povezanost iskustva,
¢injenja, doZivljaja i ono
$to ima smisla detetu;
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Zakljucak

Na osnovu analize koncepta pedagogije Marije Montesori i koncepta Osnova
programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja ,Godine uzleta® uocljivo je da
u velikoj meri postoje teorijsko-vrednosni postulati koji su bliski i sli¢ni $to se
tice shvatanja i razumevanja pojma deteta, detinjstva kao perioda od posebnog
znacaja, uticaja okruzenja na razvoj sposobnosti i vestine, kao i kompetencije
osobe, te uloge vaspitaca. U obe koncepcije mogu se prepoznati i terminologke
sli¢nosti u vezi sa igrom, delanjem, podupiranjem deteta u otkrivanju i istrazi-
vanju, modelovanjem, negovanjem samostalnosti...

Ali uocene su i razlike u polaznim osnovama ove dve koncepcije, a u vezi sa
pojmom ucenja deteta, odnosom sa drugima i materijalom u okruzenju. Mon-
tesori pedagogija ucenje shvata kao individualan proces, putem delanja, pokre-
ta, rada i igre sa materijalima, u mnogo manjoj meri naglasava ucenje kroz inte-
rakciju, a naglasava se posredna disciplina u zajednickom zivljenju. ,Godinama
uzleta® pak ucenje je personalizovan proces, u okviru kojeg se autenti¢nost ne-
guje, gde se realan program razvija, te ostvaruje kroz odnose sa svima i kroz
delanja, $to podrazumeva aktivno ucesce i ¢injenje sa vr$njacima i odraslima.

Analizom su uolene zajednicke tacke u postulatima koncepcija. One su zna-
¢ajne jer predstavljaju pozitivne elemente, $to daje dobru osnovu za njihovo
povezivanje i moguénosti za prve korake implementacije koncepcije ,,Godine
uzleta® u Montesori predskolskim ustanovama kod nas u kontekstu reformi
predskosltva. Isto tako uocene su i neke razlike u koncepcijama, $to zahteva
posebnu temeljnu analizu koncepcija i primene koncepcija u praksi, radi identi-
fikovanja elemenata koje je potrebno korigovati u obrazovnoj praksi radi uskla-
divanja i osavremenjivanja predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Srbiji.

Zastupnici Montesori pedagogije razradili su svoje ideje jo§ u prvoj polovi-
ni proslog veka, a elementi, principi i metode su i danas, posle toliko godina,
aktuelni i u praksi. To potvrduje nau¢nu zasnovanost pedagoskih misli Marije
Montesori. U proteklih 150 godina, od njenog rodenja, svet i nauka su se me-
njali i razvijali izuzetnom brzinom, kontekst svakodnevnog Zivota se promenio,
$§to nuzno dovodi do promene obrazovne paradigme u skladu sa savremenim
svetom. Tako je potrebno da se i Montesori pedagogija, nakon vise od jednog
veka postojanja, usaglasava sa promenama i zahtevima 21. veka, uz oc¢uvanje
autenti¢nosti svoje koncepcije.
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ARE THERE COMMON POINTS BETWEEN THE CONCEPTS OF
MONTESSORI PEDAGOGY AND “YEARS OF ASCENT”

Abstract: Montessori contributed to a change in the educational paradigm
and attitude towards children in the 20th century. She wrote and talked about
the way children learn, taking into account the characteristics of their age, and
pointed out that children have an “absorbing mind”. She pointed to the impor-
tance of the environment and the connection between the environment and
children’s learning. She designed numerous didactic materials and teaching
aids. She believed that children are ready to learn, it is only important to provide
them with a stimulating environment that will invite them to think and explore.
These ideas are very close to the current concept of the new preschool program
“Years of Ascent”, and Maria Montessori emphasized them more than a hundred
years ago, which confirms the revolutionary nature of her ideas and beliefs in
the time when she lived. The paper presents a comparative research of the two
concepts as well as the identified common points between the theoretical-value
postulates of Montessori pedagogy and the new concept of preschool education
“Years of Ascent” from the aspect of understanding the child, the environment
and learning of children, but it also points to their differences.

Keywords: postulates, Montessori pedagogy, child, environment, learning.
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UCINCI PRIMJENE MONTESSORI PRIPREMLJENOG
OKRUZENJA U PROCESU NORMALIZACIJE DETETA SA
DISPRAKSIJOM

Sazetak: Dispraksija je definirana kao razvojna motoricka poteskoéa uzroko-
vana percepcijskim poteskoéama. Nezrelost mozga rezultira time da se poruke iz
mozga ne prenose pravilno u tijelo. U razlicitim stupnjevima pogada najmanje
2% stanovnistva, gdje su djelaci identificirani Cetiri puta cesée od djevojcica. Ne
postoji lijek, niti se temeljni mehanizmi mogu jasno razumjeti. Djeca koja imaju
dispraksiju mogu imati niz nedostataka u ucenju (teskoce pri pisanju, itanju i cr-
tanju). U radu je prikazana studija slucaja djevojcice s razvojnom dispraksijom te
ucinak Montessori programa na razvojnu tesko¢u. Radom se Zeli ustvrditi utjecaj
Montessori okruzenja na poboljsanje spoznajnih, motorickih, socio-emocionalnih
i komunikacijskih podrucja djeteta s ciljanim Montessori vjezbama i priborom.
Metode prikupljanja podataka medicinske dokumentacije, socijalne anamneze,
pedagoskih zabiljeski odgojiteljica, sustavno promatranje i pracenje djevojcice od
samog pocetka dolaska u Montessori program te slobodnih razgovora s roditelji-
ma omogucilo je kreiranje individualiziranog programa koji je potaknuo proces
»~hormalizacije” kod djevojcice. Dobro pripremljena Montessori okolina olaksava
proces normalizacije koja se odnosi na razvoj koncentracije, koordinacije i neo-
visnosti.

Kljucne rijeci: dispraksija, Montessori pedagogija, normalizacija, pripremlje-
na okolina.
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Uvod

U vrijeme kada djeca krecu u jaslice, oko prve godine zivota, stjecu kljuc-
ne motoricke vjestine kao $to su tr¢anje, skakanje, bacanje, udaranje i hvatanje
(Gallahue & Ozmun, 1995; Haywood & Getchell, 2001). Tako ¢e se ove vjestine i
dalje usavrsavati kroz rano djetinjstvo, vazna spoznaja je da djeca posjeduju so-
fisticirane vjestine planiranja, organizacije i izvodenja pokreta ve¢ u ovoj ranoj
dobi. U ovom radu je prikaz potencijalnih kognitivnih objasnjenja za razvojni
poremecaj koordinacije, poremecaj u kojem se vjestina motorickog planiranja
ne razvija na tipican nacin, te na koji nacin je razvojni poremecaj koordinacije
kod djevojcice (3,6 godina) u Montessori okruzenju moguce ,,normalizirati”

Kretanje je osnovna sposobnost koja nam omogucava da reagiramo i prila-
godimo interakciju s okolinom. Iako ¢esto kretanje uzimamo zdravo za gotovo,
ono je ukljuc¢eno u sve $to radimo. Mnogo pokreta, kao $to su posturalne prila-
godbe i treptanje, odvijaju se automatski. Nadalje, mnoge ljudske vjestine uklju-
¢uju kretanje u sekvencama koje ¢ine nove obrasce, na primjer, sviranje klavira
ili gimnastika. U $irem smislu, pokazalo se da se razvoj vjestina kretanja dogada
s godinama (Hay, 1979) i pokazuju odredeni stupanj dosljednosti tijekom vre-
mena. To podrazumijeva i ¢injenicu da se razvija sredis$nji zivéani sustav koji
pohranjuje prethodno stecene vjestine, koristeci te podatke za buduc¢e motoric-
ke kretnje. Mnogi smatraju da se pokreti mogu unaprijed programirati pomoc¢u
(eng.) feedforward ili na temelju prethodnog iskustva. Schmidt (1988) je pred-
loZio koncept ,motornog programa’, skup unaprijed programiranih misi¢nih
naredbi koje smanjuju potrebu za kontrolom povratnih informacija. Pojedinac-
ni motori¢ki programi mogu se opisati kao pohranjeni odgovori za odredene
pokrete koji ukljucuju podatke o potrebnim uvjetima, brzini i sili za pokret,
kao informacije koje se ti¢u osjetilnih posljedica namjeravanog pokreta. Ovaj
op¢i motorni program bit ¢e prilagoden svakoj situaciji paralelno s izvrSenjem
samog pokreta. Na ovaj nacin, razvijene motoricke vjestine mogu pokazivati va-
rijaciju, nagovjestavajuci da se promjene mogu izvrsiti u postoje¢em motornom
programu, prilagodbe koje sugeriraju da u motori¢koj vjestini postoji uloga za
povratnu informaciju u zatvorenom krugu. Dakle, dokazi ukazuju na uporabu
otvorene petlje, unaprijed programirane, kao i zatvorene (povratne) kontrole
motorickih vjestina (Wolpert, Miall, & Kawato, 1998). Vazno je naglasiti da na
razvoj motorickih vjestina kao i na motori¢ko planiranje utje¢u svi osjetilni
sustavi (Sugden, 1990). Vizualni osjet i propriocepcija su klju¢na osjetila koja
stupaju u interakciju kako bi potaknuli razvoj motori¢kih akcija. Vizualni osjet
pruza informacije o okoli$u i mjestu pojedinca u njemu, dok propriocepcija
doprinosi unutarnjim informacijama koje se ti¢u pokreta tijela (Gibson, 1983).
U nedostatku vida, posljedi¢no je oslanjanje na propriocepciju, $to ukazuje na
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smanjenu ucinkovitost razvoja motorickih akcija (Sugden, 1990), ¢ime se istice
veca ucinkovitost kada dva sustava medusobno djeluju. Connolly (1970) istice
da razvoj motorickih akcija proizlazi iz interakcije vise sustava, ukljucujuci cen-
tralni i periferni Zivéani sustav, sustave misica, zglobova i udova, kao i vanjske
sile poput gravitacijske i percepcijske informacije. Prema tom razvoj motorickih
sposobnosti je novi proces, gdje se motoricko ponasanje samoorganizira, a ne
propisuje (Smith & Thelen, 2003).

Dispraksija

Razvoj motoricke koordinacije dogada se postupno od rodenja, ali §to se do-
gada u slucajevima kada se motoricki razvoj ne odvija na tipican nac¢in? Jedno
od takvih stanja se naziva ,,dispraksija — razvojni poremecaj koordinacije” (eng.
DCD - Development coordination disorder). Ovo je stanje sluzbeno priznato
kao klinicki entitet tek 1987. godine publikacijom 3. izdanja Prirucnika za dija-
gnostiku i statistiku Americkog udruzenja za psihijatriju, gdje je dispraksija kla-
sificirana kao neurorazvojni poremecaj (Gibbs, Appelton, & Appelton, 2007).

Prema Gibbs et al. (2007) da bi se postavila dijagnoza, moraju biti prisutne
sljedece Cetiri dijagnosticke komponente:

1. Motoricka koordinacija tijekom dnevnih aktivnosti trebala bi biti znatno
ispod ocekivane za dob i inteligenciju.

2. Nastale motoricke potesko¢e ometaju akademska postignuca ili svakod-
nevne aktivnosti.

3. Problemi s koordinacijom nisu posljedica opéeg zdravstvenog stanja (npr.
cerebralne paralize ili mi$i¢ne distrofije) ili pervazivnog poremecaja u razvoju.

4. Ako je prisutna mentalna zaostalost, motoric¢ke poteskoce su vece od onih
koje su obi¢no povezane s mentalnom retardacijom.

Medutim, strogo govoreci, dispraksija se odnosi na specificnu vrstu moto-
rickih poteskoca. U nedostatku poznatog neuroloskog stanja ili intelektualnog
oSte¢enja, dispraksija je nemogu¢nost planiranja, organiziranja i koordinacije
kretanja. To rezultira sitnim i grubim motori¢ckim problemima i/ili govornim
tesko¢ama (Smith & Bowen, 1980). Pri definiranju dispraksije koristile su se
razli¢ite terminologije koje su tijekom godina opisivale djecu s poteskoéama u
koordinaciji. Utjecaj na terminologiju je ve¢inom bio iz iskustva i spoznaja o
razvojnoj poteskoc¢i pojedinih struénjaka. Izrazi koji se najcescée koriste su:

- nespretnost ili sindrom nespretnog djeteta;
- minimalna disfunkcija mozga (eng. MBD);
- razvojna apraksija;

- perceptuomotorna disfunkcija;

- poteskoce u motorickom ucenju;
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- poremecaj osjetilne integracije;
- poremecaj paznje i motoricke percepcije (eng. DAMP);
- poremecaj razvojne koordinacije (eng. DCD) (Gibbs at al., 2007).

Djeca s dispraksijom su ona koja u nedostatku tjelesnog i neuroloskog po-
remecaja imaju poteskoce u kontroli i koordinaciji dobrovoljne motoricke ak-
tivnosti. Stanje je razvojno, a ne steceno. U posljednja tri desetljeca problemi
oko terminologije i koriStenih izraza poput sindroma nespretnog djeteta, pored
izraza kao §to su razvojna dispraksija i specifi¢ni razvojni poremecaj motorié¢-
kih funkcija (WHO, 1992) ne trebaju ¢uditi uzevsi u obzir da se dispraksija kao
razvojni koordinacijski poremecaj preklapa s ostalim neurorazvojnim poreme-
¢ajima kao $to su ADHD, disleksija, diskalkulija, disgrafija te poremecaj socija-
lizacije i komunikacije (Kirby, 2004).

Montessori normalizacija u Montessori pripremljenoj okolini

Montessori pripremljena okolina i nacini ucenja su dizajnirani da podrze dje-
tetov intelektualni, fizi¢ki, emocionalni i drustveni razvoj kroz aktivno istra-
Zivanje, izbor u neovisnost. M. Montessori je zamisljala pripremljenu okolinu
da sve s ¢ime dijete dode u kontakt maksimizira upravo neovisnost ucenja i
istrazivanja. Takvo mirno, dobro uredeno okruzenje zahtjeva puno pokreta i
aktivnosti. Djeca su slobodna birati i raditi na aktivnostima vlastitim tempom.
Ovdje dozivljavaju kombinaciju slobode i samodiscipline, pod vodstvom okoli-
ne. Prema Miller (1979) Montessori pripremljena okolina obuhvacda Sest nacela
koja moraju biti zadovoljena da bi pripremljena okolina ispunjavala svoju svr-
hovitost:

. sloboda;

. struktura i red;

. ljepota;

. priroda i stvarnost;

. socijalno okruzZenje;

. intelektualno okruzenje.

A\ U1 W W N —

1. Sloboda

Dijete se moze razvijati samo u okolini koja je pripremljena za razvoj. Pripre-
mljena okolina omogucava slobodu kretanja. M. Montessori je vjerovala da di-
jete mora biti slobodno istrazivati i slijediti vlastite prirodne nagone, razvijajuci
tako svoj potencijal i povecavajudi svoje znanje o svijetu oko sebe. U pripremlje-
noj okolini dijete mora iskusiti slobodu kretanja, slobodu istrazivanja, slobodu
drustvene interakcije i slobodu ometanja drugih. Ta sloboda u kona¢nici vodi
do vece slobode: slobode izbora.

2. Struktura i red
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Tako se struktura i poredak ¢ine kontraproduktivni naspram spomenutoj slo-
bodi, medutim upravo red mora biti prisutan i cjelovit u svakom dijelu pripre-
mljene okoline. Ako postoji jedna osobitost koja oznacuje pripremljenu okolinu,
to je upravo red do najsitnijeg detalja. Struktura i red u ucionici u Montessori
pedagogiji precizno odrazavaju osjecaj strukture i reda u svemiru. Kori$tenjem
okoline u Montessori pedagogiji kao mikrokozmosa svemira, dijete pocinje in-
ternalizirati red koji ga okruzuje, te tako ima smisla za svijet u kojem zivi. M.
Montessori je izjavila da postoji osjetljivo razdoblje za red koji se dogada u dobi
izmedu prve i trece godine djetetovog Zivota. Tada dijete pocinje donositi za-
kljucke o svijetu oko sebe.

3. Ljepota

Ljepota je zastitni znak Montessori okoline jer stvara osjecaj sklada, reda i
udobnosti za djecu i odgojitelje, ucitelje. Ljepota je, naravno, u oku promatraca,
a Montessori okolina nastoji pruziti umirujucu ljepotu u kojoj djeca mogu u
potpunosti uzivati. Poticajna okolina bi trebala odrazavati mir i spokoj. Monte-
ssori okolina treba pozvati dijete da ude i radi. Ljepota takoder poti¢e na brigu
i postovanje okoline koja okruzuje dijete, te nudi osjecaj vrijednosti koji dijete
treba usvojiti kako bi kroz Zivote iste vrijednosti moglo manifestirati u daljnjoj
interakciji s drustvenim i okolisnim ¢imbenicima. Ljepota uklju¢uje upotrebu
prirodnih materijala ¢ije teksture i boje pozivaju na dje¢ji duh.

4. Priroda i stvarnost

M. Montessori je imala duboko postovanje prema prirodi. Vjerovala je da bi
trebalo koristiti prirodu za nadahnude djece. Stalno je sugerirala da odgojitelji,
ucitelji Montessori pedagogije vode djecu u prirodu, umjesto da ih drze ,,zato-
¢ene” u udionici. Zbog toga se u Montessori pripremljenoj okolini preferiraju
prirodni materijali - pravo drvo, trske, bambus, metal, pamuk, staklo, kerami-
ka umjesto sintetike ili plastike. U Montessori pedagogiji predmeti moraju biti
prilagodeni veli¢ini djeteta, a ujedno moraju biti stvarni. Namjestaj treba biti
prilagoden svojom veli¢inom djetetu, tako da dijete ne ovisi o odrasloj osobi za
svoje kretanje. Pladnjevi, metlice, vréevi, vrpce, lopate trebaju odgovarati djec-
jim rukama, a tako i visinom kako bi se rad olaksao, ¢cime se osigurava pravilna
upotreba i dovrsetak posla bez frustracija.

5. Drustveno okruzZenje

Tamo gdje postoji sloboda interakcije, djeca uce poticati i razvijati osjecaj su-
osjecanja i empatije za druge. Kako se djeca razvijaju, postaju drustveno svje-
snija, pripremajudi se za rad i igru u skupinama. Ovakva drus$tvena interakcija
podrzavana u cijelom Montessori okruzenju i ohrabruje se prirodom ponajvise
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unutar odgojnih skupina. Kako djeca rastu, postaju drustveno svjesnija, a njiho-
ve interakcije postaju znacajnije.

6. Intelektualno okruzenje

Da bi intelektualno okruzenje doseglo svoju svrhu sva gore navedena nacela
moraju biti zadovoljena. Svrha Montessori okruzenja je razviti ¢itavu djetetovu
osobnost, a ne samo njegov intelekt. Upravo je intelektualno okruzenje vrhunac
$est nacela pripremljene okoline; stvaranjem prostora u kojem Montessori ku-
rikulum moze cvjetati, djeca razvijaju svoj intelekt, kao i svoje osobnosti. Djeca
razumiju da je Montessori okolina mjesto za ucenje i razvijanje svojih temeljnih
vjestina - red, koordinacija, koncentracija i neovisnost. Provode¢i dijete kroz
pet podrucja Montessori nastavnog programa (prakti¢ni zivot, senzorski jezik,
matematika i kulturoloski predmeti) dijete ima strukturu koja je prednjacila
u kreativnom radu u Montessori pedagogiji. Puno vremena i truda ulozeno je
u stvaranje pripremljene okoline u Montessori pedagogiji koja je dizajnirana
da zadovolji individualne potrebe sve djece. Kroz razvojno prikladan, senzorni
materijal koji se hijerarhijski kre¢e od jednostavnog do slozenog i konkretnog
do apstraktnog, djeci se omogucuje pazljivo razvijanje njihovog jedinstvenog
potencijala kroz pazljivo pripremljenu okolinu za ucenje.

Sto je normalizirano dijete? ,,Normalizirano dijete razvija se optimalnom br-
zinom sam, aktivan, uravnotezen, sposoban dugo raditi zadrzavaju¢i koncentra-
ciju, discipliniran jer posjeduje samokontrolu” (Montessori, 1997: 176). Upravo
takva djeca su ta koja mogu stvoriti ¢vrstu i zdravu grupu. Maria Montessori
(1997) istice Cetiri glavna dijela normalizacije kao §to su: ljubav prema poslu,
koncentracija, samodisciplina i drustvenost, a pojam ,normalizacija” posuden
je iz antropologije i odnosi se na postajanje ,,¢clanom drustva koji daje doprinos”
(Zener, 2006). Budu¢i da M. Montessori nije bila samo pedagog, ve¢ i lije¢nica,
ona je bila u moguc¢nosti objasniti i dokazati sa znanstvenog stajali$ta odvijanje
procesa normalizacije djeteta. U procesu postembrionskog razvoja od rodenja
do 3. godine zivota razlicite su tjelesne funkcije formiranja u djetetu, svaki od
njih to¢no u odredeno vrijeme. Svi ti procesi uvjetovani su stupnjem razvoja
mozga. U fazi od 3 do 6 godina djetetovog zivota ruke rade, a mozak kontrolira
svoj rad. Djetetova unutarnja energija stimulira razvoj svih funkcija, medutim
niz faktora kao okoli$nih ¢imbenika moze itekako utjecati da dijete nikada ne
dosegne svoj cilj.

Ruke ne znaju $to uliniti, misli nadilaze stvarnost, razgovorima nedostaje
smisla, pokreti tijela su neuredni. Ova odstupanja nisu uzrokovana unutarnjim
porivima. Oni su posljedica neispunjene unutarnje organizacije (Montessori,
1997:176).

Tako su ove pojave privremene prirode, one nece nestati samostalno. Odstu-
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panja u razvoju je moguce rijesiti, ali je potrebno djetetovo djelovanje usmjeriti
na odredene ciljeve. Glavni cilj djeteta bit ¢e rad.

U radu je prikazan razvoj normalizacije djevojcice (3,6) s razvojnim koor-
dinacijskim poremecajem - dispraksijom i djelovanje Montessori okoline na
poboljsanje kognitivnih, motoric¢kih i socijalnih aspekata djeteta. Da bi se razvi-
la i dogodila normalizacija, dijete moramo opskrbiti aktivnostima koje poti¢u
unutarnji razvoj, pritom prate¢i razdoblja posebne osjetljivosti da bi kod djeteta
razvili unutarnju sigurnost. Um i tijelo tada rade zajedno i grade osobu koja
misli za sebe, rjesava vlastite probleme, komunicira s drugima bez gubitka svoje
osobnosti, svojega ,,ja". Takve aktivnosti su aktivnosti i vjezbe iz prakti¢nog zi-
vota i upravo one su temelj za djetetov cjeloviti razvoj.

Prema istrazivanjima, kognitivna aktivnost koja se razvija tijekom vjezbi
prakti¢nog Zivota rezultira razvojem potrebnih mentalnih osobina djeteta i spo-
sobnosti razmisljanja. Vjezbe prakti¢nog Zivota razvijaju sposobnost opazanja
i logickog misljenja Sto je od znacajnog interesa za razvoj djeteta od teorijskog
znanja (Montessori, 2003b). Poticanje pozornosti znaci odgoj djeteta kao cjeline
jer bez paznje nema logickog razmisljanja, nema kreativnosti koja je usko po-
vezana s percepcijom vanjskog svijeta. Paznju malog djeteta ne privlace vjestine
odgojitelja, uditelja, ve¢ predmeti koji privlace i usredoto¢uju njegovu paznju.
Sloboda kao uvjet za razvoj paznje kod djeteta, jer ta sloboda se sastoji od slobo-
de izbora materijala i slobode izbora vremena za rad s priborom - ako je dijete
duze vrijeme okupirano odabranim priborom i radi punim intenzitetom, pro-
dubljuje svoju paznju i dokazuje snagu svoga mentalnog zdravlja. Vlastita djete-
tova aktivnost mu pomaze da se razvije. M. Montessori je govorila da mentalni
razvoj mora biti povezan s pokretljivos¢u. Pokretljivost stvara temelj za razvoj
osobnosti. Upravo je fizicka neovisnost temelj za sve ostale neovisnosti — emoci-
onalnu, intelektualnu, socijalnu, ekonomsku, duhovnu i psiholosku neovisnost.

Normalizacija je proces koji se formira u skladu s djetetovom voljom, temelje-
na na samodisciplini, §to jest nemogude bez koncentracije, paznje tijekom rada
s priborom u posebno pripremljenoj Montessori okolini (Montessori, 2003b).

Metodologija

Prikupljeni podatci, medicinska dokumentacija, izjave roditelja, logopedska
evaluacija su koristili u svrhu pruzanja djetetu materijala i aktivnosti u procesu
»normalizacije” radi uskladivanja odstupanja u motori¢ckom razvoju. Osnovni
podaci utvrdili su da odredeni ciljevi za dijete poput socijalizacije, neovisnosti,
emocionalnog blagostanja i ja¢anja motorickih kompetencija mogu se ispuniti
djetetovim angazmanom vjezbama prakti¢nog zivota ¢iji ciljevi su karakteristi¢-
ni za normalizaciju. Izjave su analizirane kako bi usporedili i uskladili ciljeve
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koji su kodirani kao prakti¢ne zivotne aktivnosti i ciljeve koji su kodirani kao
karakteristike normalizacije. Svakodnevno je vodena evidencija Dnevnika rada
s priborom kako bi se pratili obrasci i u¢estalost u izborima i ponasanjima rada
s priborom prakti¢nog zivota kao i uvedene vjestine, nove i svladane vjestine.

Prikaz normalizacije

Djevojcica je rodena kao prvo dijete u obitelji. U dobi od dva mjeseca majka
primjecuje odstupanja u tonusu zbog ¢ega je djevojcica uklju¢ena u medicinsku
gimnastiku. Prohodala je sa 17 mjeseci, a prve rijeci je pocela koristiti oko pr-
vog rodendana, medutim majka uocava da sporije ovladava jezi¢nim razvojem
u odnosu na vrinjake. U vrti¢ krece s 2 godine i 3 mjeseca, u redovan program.
Djevojcica u vrti¢u ne govori, ali sudjeluje u aktivnostima i slijedi naloge. S 2
godine i 5 mjeseci majka odlazi s djevoj¢icom logopedu po nalaz i misljenje.
Mjerni instrumenti kori$teni u okviru logopedske procjene su komunikacijske
razvojne ljestvice (KORALJE), ljestvica razumijevanja jezika — Reynell i Pra-
gmaticki profil svakodnevnih komunikacijskih vjestina. Opazana je komunika-
cija s majkom i ispitivac¢em. Pragmaticki profil svakodnevnih komunikacijskih
vjestina kod logopeda je pokazao da su komunikacijske epizode i imperativne
i deklarativne prirode. Djevojcica rabi gestu pokazivanja koju kombinira s po-
jedinim rije¢ima. Komunikacija je trijadicka i intencijska. Prema podljestvica-
ma KORALJE - rijeci i geste djevojcica postize maksimalan rezultat na razini
16-mjese¢nog djeteta. Djevojc¢ica komunicira s manjim brojem funkcija negoli
je to ocekivano za njezinu dob. Prilikom primjene ljestvice razumijevanja jezika
Reynell djevoj¢ica pokazuje obrazac ponasanja koji se u vi$e navrata ponavlja
tijekom procjene. Postignuti rezultat odgovara razini jezi¢noga razumijevanja
mladeg djeteta (od 15 mjeseci). U uporabi jezika uocavaju se odredena odstu-
panja u vidu nerazumijevanja izmjena sugovornika u razgovoru. Takoder je
uoceno prisustvo neposredne eholalije i zargona. Temeljem logopedske obrade
zakljucuje se da djevojcica ne slijedi vr$njake u pogledu razvoja socijalne komu-
nikacije i jezi¢ne sposobnosti. U jezi¢nom razumijevanju kao i u jezi¢noj upora-
bi postoje odredena odstupanja. Preporuka logopeda je ukljucivanje djevojcice
u program rane intervencije.

S 2 godine i 9 mjeseci majka djevojcicu vodi na radno terapijsko misljenje
prema senzorno integrativnom terapijskom pristupu. U ispitivanju koristene
su standardizirane procjene: Sensory Processing Measure - SPM - dom i vrti¢
(SPM upitnik ima tri interpretacijska raspona: tipi¢no - ukazuje na to da je dje-
tetovo ponasanje i senzoricko funkcioniranje sli¢cno ponasanju i funkcioniranju
djece tipi¢nog razvoja; djelomi¢no problem - ukazuje na blage do umjerene
poteskoce ponasanja ili senzorickog funkcioniranja; definitivna disfunkcija -

58 Krugovi detinjstva | broj 2 | 2020



UCINCI PRIMJENE MONTESSORI PRIPREMLJENOG OKRUZENJA U PROCESU
NORMALIZACIJE DETETA SA DISPRAKSIJOM

ukazuje na znacajne izazove senzorickog procesuiranja, koje mogu imati zamje-
tan utjecaj na svakodnevno funkcioniranje djeteta) i Sensory Integration and
Praxis Test — SIPT koji nije proveden. Takoder su kori$tene i nestandardizirane
procjene: klinicko promatranje i analiza video zapisa u terapijskom prostoru, te
intervju s majkom. Ispitivanja vestibularnog sustava su pokazala kod djevojcice
siromasnu registraciju pokreta glave u prostoru i izazov posturalno — okular-
ne kontrole. Djevojc¢ica ima sniZeni tonus ekstenzora, siromasnu oko - ruka
koordinaciju, gubi ravnotezu kod okretanja glave, izazov joj predstavlja pro-
cesuiranje vizualnih kretnji ili brza prilagodba na vanjske pokrete. Ispitivanja
su pokazala siromasnu lokalizaciju taktilnog podrazaja kod djevojcice koja se
doima nesvjesna odredenih taktilnih podrazaja. Sve navedeno upucuje na si-
romasnu registraciju taktilnih podrazaja te smanjenu govorljivost. Ispitivanje
propriocepcije ukazuje da djevojcica ne koristi dovoljno snage u aktivnostima.
Oskudna je fina gradacija pokreta i percepcija tezine. Navedeno ukazuje na iza-
zov diskriminacije proprioceptivnih podrazaja. Ispitivanja vizualnog sustava za
vrijeme aktivnosti presvlacenja pokazala su da djevojc¢ica gleda okolo, doima
se distraktibilna, tes$ko o¢ima prati kretanje ruku. U vrti¢koj okolini takoder
pokazuje blage izazove vizualne percepcije, $to ukazuje na izazov reaktivnosti
vizualnog sustava (hiper govorljivost). Ispitivanja auditivnog sustava (govor i
jezik) pokazala su da djevojcica u terapijskom prostoru prati jednostavne upute,
slozene nesto teze, ¢ini se nesvjesna nekih zvukova. Povremeno se okreée za
bukom koju proizvodi drugo dijete u terapijskom prostoru. Navedeno upucuje
na izazov reaktivnosti auditivnog sustava koja je promjenjiva (hipo i hiper go-
vorljivosti).

Djevojcica u terapijskom prostoru - siromasne ideje, izostaje nadogradnja
igre, siromasna sposobnost imitacije, sekvencioniranja, demonstrira jednostav-
nu, ponavljajucu igru, vra¢a se na poznate obrasce i scenarije. Pokazuje na blage
do umjerene poteskoce ponasanja ili senzorickog funkcioniranja u podrudju
planiranja i ideja $to upucuje na tesko¢u dispraksije (sposobnosti koja ukljucu-
je: ideaciju (STO), motori¢ko planiranje (KAKO) i izvedbu aktivnosti). Mislje-
nje na temelju Ayres Senzoricke Integracije — ASI: znakovi somatodispreksi¢nog
obrasca uz izazov reaktivnosti. Majka nakon provedenih ispitivanja i misljenja
ukljuc¢uje djevojéicu u terapiju Ayres Senzoric¢ke Integracije, te u vrti¢u kojeg
pohada djevojcica upisuje u Montessori program s 3 godine i 2 mjeseca. U vr-
ti¢u je u¢injena procjena opc¢ih karakteristika djetetovog razvoja u spoznajnom
razvoju, razvoju motorike, socio-emocionalnom razvoju i razvoju govora prema
Starc, Cudina Obradovié, Plesa, Profaca i Letica (2004).
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Vjeibe prakti¢nog Zivota i vjezbe za poticanje osjetilnosti

M. Montessori je smatrala da je iznimno vazno ,slijediti” dijete kako djeca ne
bi postala pasivna, agresivna ili ,Ziva” Djeci je nuzno ponuditi aktivnosti koje
poti¢u unutarnji razvoj prate¢i razdoblja posebne osjetljivosti kako bi razvili
unutarnju sigurnost. Um i tijelo tada zajedno rade i izgraduju dijete u osobu
koja misli za sebe, rjeSava vlastite probleme, komunicira s drugima bez gublje-
nja svoje osobnosti. Takve aktivnosti su upravo aktivnosti/vjezbe iz prakti¢nog
zivota, a one su temelj za djetetov cjeloviti razvoj. Normalizacija djevojcice s ra-
zvojnom dispraksijom upravo je i zapoceta s vjezbama iz prakti¢nog zivota. To
su jednostavne vjezbe koje se svakodnevno provode kako bi pripremili dijete za
stvaran zivot. Vazne su i za uspostavljanje socijalnih odnosa, te imaju prakti¢nu
svrhu i vrijednosti za cijeli zivot. Vjezbe su strukturirane tako da odgojitelj po-
kaze djetetu vjezbu, a zatim dijete radi samostalno. Pomazu¢i djetetu zanemaru-
jemo njegovu unutarnju potrebu za radom, potrebu da bude aktivno, da ponav-
lja, da se orijentira, da bude precizno, da savr$eno nesto napravi. Uloga odraslih
je pomodi djetetu da napravi samo, upravo je to i moto Montessori pedagogije:
»Pomozi mi da u¢inim sam”. Odrasle osobe ¢iste zbog vanjskog reda, dok djeca
Ciste zbog unutarnjeg reda Zeledi sebe usavrsiti. Djeci u dobi od 2,5 do 4,5 go-
dina nije vazno umijece jer im je fokus na razvoj koordinacije i koncentracije
- to je djetetova unutarnja potreba, da postanu neovisni. Kod vjezbi prakti¢nog
Zivota iznimno je vazno pokazivanje vjezbi koje mora biti po to¢nom redoslije-
du kako bi dijete vidjelo svaki korak koji ¢e kasnije ponoviti. Vjezbe se izvode
polako kako bi izazvali znatizelju i povecali koncentraciju. Ako se dijete izgradi
u pripremljenoj okolini, postaje dio te okoline, postaje uklju¢en u tu okolinu te
u tom trenutku moze sebe graditi dalje. Vjezbe prakti¢nog zivota ispunjavaju
unutarnje potrebe djece. Vazno je da dijete radi rukama, jer upravo su ruke te
koje daju informacije mozgu, a mozak daje naredbu rukama $to da rade. Sto vise
dijete radi s rukama finija je kontrola uma, te se sve strukture unutar uma razvi-
jaju i dijete razvija sposobnost rjeSavanja zahtjevnijih zadataka. M. Montessori
je govorila da mentalni razvoj mora biti povezan s pokretljivos¢u. Pokretljivost
stvara temelj za razvoj osobnosti. Upravo dijete koje samo sebe gradi, stalno je
u pokretu, ali ne u stihijskom kretanju, jer unutarnja potreba djeteta je za svr-
hovitim kretanjem. M. Montessori je isticala vaznost ,,hrane” za djetetov um,
poticudi osjetila koja su temelj za uenje, a ne samo stjecanje vjestina.

Materijali za poticanje osjetila pomazu djetetu oplemeniti svoja osjetila, funk-
cionalnost svojih osjetila, ste¢i znanja kroz osjetila. Djeca su posebno prijemlji-
va na razvoj svojih osjetila u dobi od 2. do 6. godine, a vazno je djeci u toj dobi
pruziti §to vie senzorskih iskustava.

Materijali za razvoj osjetilnosti slijede nacela: 1. od lakseg k tezem; 2. od jed-
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nostavnog k slozenom; 3.0d konkretnog k apstraktnom; 4. od cjelovitog k po-
jedina¢nom.

Ove vjezbe moraju djetetu biti klju¢ kojim ¢e ono ,,otkljucati” riznicu pojava
oko sebe, spoznati prirodne zakone uz pomo¢, kako M. Montessori kaze, ,,ma-
terijaliziranih apstrakcija’, izvjezbati se u osjecanju lijepoga da bi moglo dose-
gnuti osjecaj strahopo$tovanja prema svemiru i osobnoj neponovljivosti svakog
¢ovjeka. Ona zastupa ideju miSicnog pamcenja i za nju je ruka vodeci organ
inteligencije (Philipps, 2003: 90).

Upravo su vjezbe prakti¢nog zivota i vjezbe za razvoj osjetilnosti potaknuli
razvoj koordinacije i koncentracije kod djevojcice s razvojnom dispraksijom.
Dalje u radu su prikazane vjezbe iz prakti¢nog zivota i vjezbe za poticanje osje-
tilnosti koje su Montessori odgojiteljice radile s djevoj¢icom:

1. Pripremne vjezbe: uklju¢uju krupnu motoriku; dijete u¢i o vlastitim pokre-
tima i uci kako poboljsati svoju koordinaciju u aktivnostima. Pripremne vjezbe
koje je djevojcica radila u Montessori programu su nosenje stolice gdje je izazov
spustiti stolac bez buke. Direktan cilj u vjezbi je razvoj koncentracije i neovi-
snosti, a indirektan cilj kako se nosi stolac. Indirektna priprema djeteta kako
se ponasati u okolini, te razvoj postovanja prema predmetima. Djevojcica nije
imala poteskoca pri izvodenju vjezbe. Rolanje i slaganje tepiha je vjezba koju je
djevojcica ponavljala vise puta dnevno. Nije imala problem kod rolanja tepiha,
ali je imala poteskoca sa slaganjem tepiha. Indirektan cilj vjezbe je priprema
prostora za rad, otvaranje, zatvaranje, po$tovanje prema prostoru, materijalu.
Direktan cilj je razvoj prostorne koordinacije, motorike i koncentracije. Pripre-
mne vjezbe ukljucuju i vjezbe grabljenja, presipavanja, prelijevanja koje je dje-
vojcica radila. Isprva je vjezba presipavanja rize bila izazov, zbog koordinacije
pokreta koju nije imala dovoljno razvijenu, te bi joj se riza prosula po pladnju,
$to je bilo potrebno pokupiti pincetnim hvatom u posudu. Nije uspijevala vjez-
bu napraviti do kraja. S vremenom joj je koordinacija postajala bolja, te koli¢ine
rize prosute po pladnju je bilo manje, $to je uspijevala vratiti u posudu. Pokazalo
se da ponavljanjem vjezbi, koordinacija se poboljsavala, koncentracija je bila
duza i njezino samopouzdanje je prili¢no raslo.

2. Vjezbe brige za sebe: omogucavaju razvoj fizicke neovisnosti djeteta. Vjez-
be koje uklju¢uju brigu za sebe su vjezbe odijevanja, zakopcavanja, otkopcava-
nja, pranja ruku, umivanja. Vjezbu pranja ruku djevojcica je izvodila ucestalo,
te su Montessori odgojiteljice kako bi potaknule vie osjetilnih sustava, tekudi
sapun zamijenile krutim sapunom, koji je osim §to je razvijao taktilni, auditivni
i olfaktorni sustav, zahtijevao i visoku razinu koordinacije kako bi sapun ostao
u dje¢jim rukama.
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3. Vjezbe brige za okolinu: vjezbe vezane za odrzavanje okoli$a, prostora u
kojem dijete Zivi. Vecinu vjezbi brige za okolinu dijete promatra kod kuce, ali
nije u mogucnosti se aktivno ukljuciti jer predmeti nisu prilagodeni velicinom
za dijete. U Montessori okolini svi predmeti potrebni za izvodenje vjezbi brige
za okolinu su prilagodeni veli¢inom za dijete. Vjezbe koje je djevojcica radila u
Montessori programu su brisanje prasine, metenje poda, pranje stola, guljenje
i rezanje voca, pranje Salice. Upravo u vjezbi pranja Salice se djevoj¢ica najvise
zadrzavala i ucestalo vjezbu ponavljala. Primijeceno je da je djevojcica nakon
izvodenja vjezbe pranja Salice pokazivala ve¢u razinu smirenosti i bolju koncen-
traciju pri radu s drugim priborom.

4. Vjezbe ponasanja - ljubaznog ophodenja: pristojnost je nacin na koji izra-
zavamo ljubaznost svoga ponasanja. U Montessori okolini postoje vjezbe lju-
baznog ponasanja i one pomazu djetetu pokazati nacin na koji se hoda, jede,
kaslje, ispuse nos, ispricava, zamoli, govori, ponasa u odredenim drustvenim
okolnostima. Vjezbe ponasanja - ljubaznog ophodenja pomazu djetetu nauci-
ti kako se ponasati u prisustvu drugih. Razdoblje za usvajanje kulturoloskih i
drustvenih normi je od 2,5 godine do 4 godine upravo zbog djelovanja upijaju-
¢eg uma (Montessori, 2003a). Upijajuci um djeluje cjelovito, potpuno. M. Mon-
tessori (2003a) je govorila o fenomenu upijaju¢eg uma jer djeca upijaju apsolut-
no sve §to vide, ¢uju, upijaju odnose medu ljudima, upijaju kulturu, religiju, isto
tako upijaju i predrasude svoje okoline, upijaju odnose medu drugim ljudima.
Direktni cilj vjezbi ponasanja su i dalje koordinacija i koncentracija koje dijete
vode k samostalnosti.

5. Vjezbe kontrole kretnji: uklju¢uju vjezbu hodanja po crti i vjezbu tiSine.
Vjezbe ukljucuju cijelo tijelo i pomazu djetetu u stvaranju kretnji s ciljem ra-
zvoja motoricke koordinacije iz koje proizlazi koncentracija i samostalnost. S
obzirom na to da se vjezba kretanja po crti izvodila svakodnevno djevojcica je
svoju propriocepciju i motoricku koordinaciju razvijala direktnim i indirektnim
¢imbenicima u Montessori okruzenju.

Vjezbe za poticanje osjetilnosti: svrha i cilj vjezbi za poticanje osjetilnosti je
da dijete stekne jasne, svjesne informacije i bude u moguénosti klasificirati svoje
okruzenje. M. Montessori je vjerovala da osjetilna iskustva pocinju od rodenja.
Kroz svoja osjetila dijete proucava svoje okruzenje, po¢inje razumjeti svoju oko-
linu. Dijete je, po rije¢ima M. Montessori, ,senzorni istraziva¢”. Kroz rad s pri-
borom za razvoj osjetilnosti djetetu se daju kljuéevi za klasificiranja stvari oko
sebe, §to neminovno dovodi do toga da dijete stjece svoja iskustva u neposred-
noj okolini. Kroz klasifikaciju se djetetu nude i prvi koraci u organiziranju nje-
gove inteligencije, a to onda vodi djetetovoj prilagodbi u svom okruzenju. Vjez-
be za poticanje osjetilnosti obuhvacaju svaku osobinu koju dijete moze uociti
putem osjetila poput veli¢ine, oblika, sastava, teksture, glasnosti, mekoce, podu-
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darnosti, tezine, temperature itd. Budu¢i da vjezbe pokrivaju tako Sirok raspon
osjetila, M. Montessori je vjezbe razvrstala u osam razli¢itih skupina: vizual-
nu, taktilnu, baricku, termicku, slu$nu, njusnu, gustatornu i stereognosticku.
U vjezbama za poticanje vizualnog sustava dijete uci kako vizualno razlikovati
osobine izmedu sli¢nih i razlic¢itih predmeta. Djevojcica je radila s priborom za
razvoj vizualnog osjetila i to vjezbu s valjcima za umetanje, vjezbu s ruzicastim
tornjem, vjezbu sa smedim stepenicama, vjezbu s crvenim Stapovima i vjezbu
1. kutije s bojama. Montessori odgojiteljice nisu radile vjezbe za ostala osjetila
s djevojcicom, zbog procjene da djevojc¢ica trenuta¢no nije spremna na ostale
vjezbe iz podrucja poticanja osjetilnosti. Pribor za razvoj osjetilnosti je nastao
iz opazanja M. Montessori francuskih lije¢nika Itarda i Seguina. Za razliku od
pribora koristenog za prakti¢ni zivot, dijete ovaj pribor nikada nije vidjelo ili ga
nikada nije koristilo u svom svakodnevnom Zzivotu. Sav pribor za poticanje osje-
tilnosti ima istu nit vodilju, a to je da izolira samo jednu kvalitetu koju ¢e dijete
nesvjesno upiti. To omogucuje djetetu da se usredotoci na tu kvalitetu. Svaki
pribor ima kontrolu pogreske, §to omogucava djetetu da samo ispravi u¢injenu
gresku. Svaki pribor je estetski ugodan i cjelovit, te dijete koje radi s priborom
ne mora zaustavljati svoju aktivnost kako bi pronasao dio koji nedostaje, pa
tako aktivnost i rad s priborom ima svoj neprekinuti ciklus. M. Montessori je
uvidjela vaznost manipulacije predmetima kako bi se djetetu pomoglo u boljem
razumijevanju njegove okoline. Radom s priborom za poticanje osjetilnosti dje-
tetu pomaze u stvaranju apstrakcija, pomaze u razlikovanju u svom okruzenju i
stvaranju vlastitih iskustava (Montessori, 1997).

Rasprava

Proces normalizacije je putovanje. Po¢inje kada se dijete u Montessori pripre-
mljenoj okolini upoznaje s materijalima iz prakti¢nog zivota. Montessori pribor
pomaze djetetu da razvije svoje motoric¢ke sposobnosti, stekne osjecaj za red
i zapoc¢ne proces Sirenja svojih sposobnosti i Zelje za koncentriranim radom.
Upravo su to potvrdili i rezultati istrazivanja da proces normalizacije doprinosi
poboljsanju motorickih kompetencija djeteta pogotovo ako je dijete usmjereno
na aktivnosti i rad s priborom prakti¢nog Zivota. Dijete je poticano raditi sa-
mostalno, promatrajuéi pripremljenu okolinu kako bi steklo osjecaj sigurnosti,
razumijevanja i predvidljivost kroz vjestine prakti¢nog Zivota. Montessori pri-
premljeno okruzenje je pozivalo dijete na razvoj ljubavi prema radu i ucenju,
a rad i ucenje su omogudili prevladavanje poteskoca izazvanih dispraksijom.
Kako je dijete radilo s jednim priborom i usavrsavalo vjestinu rada s njim, tako
se postupno uvodio novi pribor koji je zahtijevao vi$u razinu reda, usavrsavanja
pokreta i produbljenje koncentracije. Maria Montessori je isticala da djetetove
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poteskoce i nedostatci nestaju kad se dijete koncentrira i usmjeri na znacajne
aktivnosti, zbog toga se zapocinje s aktivnostima iz prakti¢nog Zivota. U ovom
istrazivanju je stavljen naglasak na aktivnosti i rad s priborom iz podrucja prak-
ti¢nog zivota, medutim ono $to slijedi za dijete je pribor iz podrucja senzorike
koji ima za cilj razvoj i usavr$avanje osjetila, a ujedno predstavlja novu visu
stepenicu djetetova razvoja.

Zakljucak

M. Montessori je opisala da je normalizirano dijete ono koje je prevladalo
sebe i zivi u miru i harmoniji s okolinom, preferiraju¢i disciplinirane zadatke
pred jalovom besposlicom (Montessori, 2003b). Vjerovala je da se djeca radaju
s urodenim sposobnostima za samoupravljanje koje se trebaju slobodno razvi-
jati. Takoder je sugerirala da su najvece prepreke razvoju tih prirodnih instinkta
kod djece odrasli. Stoga Montessori odgojitelj/ucitelj mora osigurati Montessori
okruzenje koje sadrzi elemente za normalizaciju. Vazna ¢injenica je da se nor-
malizacija pojavljuje kao rezultat duboke koncentracije. Pribor i materijali s ko-
jima je djevojcica radila doveli su je do samootkrivanja i svjesnosti, omogucu-
juéi time razvoj normalizacije i prevladavanje elemenata dispraksije. Neupitno
je da proces normalizacije kod djevojcice nije zavr$en, potrajat ¢e jo§ odredeni
vremenski tijek, medutim radom se Zeljelo prikazati da upravo Montessori pri-
premljena okolina moze poboljsati spoznajni razvoj, razvoj motorike, socio-
emocionalni razvoj, te razvoj komunikacije i izrazavanja kod djeteta s disprak-
sijom. Upravo zato $to su klju¢ni elementi Montessori pedagogije postovanje
djeteta, individualizacija programa, poticanje neovisnosti djeteta, omogucili su
Montessori odgojiteljicama pracenje djevojcice s ciljanim okruzivanjem pribo-
rom i vjezbama koje su nuzne za njezinu normalizaciju. Iz priloZenih razvojnih
lista je vidni napredak djevojcice u vrlo kratkom vremenu boravka u Montessori
programu, te bi bilo izuzetno vazno pratiti daljnji napredak i determinirati u
kojem trenutku dijete doseze svoj puni potencijal, postoji li uopce taj trenutak i
da li je moguce pomaknuti granice za koje mislimo da su nedostizne?

Montessori metoda rada kao intervencija u ranom djetinjstvu pruza indivi-
dualizirani program koji djetetu s razvojnim tesko¢ama omogucava uspjesni
razvoj iskustava na razini predskolskog odgoja. Montessori program promice
razvoj stvaranja pozitivne slike o sebi i uklju¢uje snaznu konceptualnu pripre-
mu za buduce akademsko ucenje.
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EFFECTS OF IMPLEMENTING THE MONTESSORI PREPARED
ENVIRONMENT IN THE PROCESS OF NORMALIZATION OF A
CHILD WITH DYSPRAXIA

Abstract: Dyspraxia is defined as a developmental motor difficulty caused by
perceptual difficulties. Brain immaturity results in messages from the brain not
being transmitted properly to the body. It affects at least 2% of population to
varying degrees, where boys are identified four times as often as girls. There is
no cure, nor can the underlying mechanisms be clearly understood. Children
who have dyspraxia may have a number of learning disabilities (difficulties in
writing, reading, and drawing). The paper presents a case study of a girl with
developmental dyspraxia and the effect of the Montessori program on this de-
velopmental difficulty. The paper aims to establish the influence of Montessori
environment on the improvement of cognitive, motor, socio - emotional and
communication abilities of the child with selected Montessori exercises and
accessories. The methods of collecting data from medical records, social history,
pedagogical notes of educators, systematic observation and monitoring the girl
from the very beginning of the Montessori program and free conversations with
her parents allowed the creation of an individualized program that encouraged
the girl’s process of “normalization”. A well-prepared Montessori environment
facilitates the normalization process related to the development of concentrati-
on, coordination, and independence.

Key words: dyspraxia, Montessori pedagogy, normalization, prepared envi-
ronment.
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ULOGA STVARALASTVA U MONTESORI METODU

Sazetak: Stvaralastvo podrazumeva sposobnost stvaranja neceg novog vestinom
maste, bilo da je re¢ o novom resenju nekog problema, metoda ili osmisljavanja
novog umetnickog predmeta ili forme. Stvaralacki izraz blizak je umetnickom,
sveprisutan i metaforican, decje iskustvo u njemu integrise sve saznajne procese,
svoju licnost, teznje, misli i osecanja. Autori koji se bave stvaralastvom na dec-
jem uzrastu neraskidivo ga vezuju za vaspitanje i obrazovanje. Marija Montesori
istinskim periodom stvaralastva smatra upravo period od tree do Seste godine,
kada dete ima potrebu da ovlada svojom sredinom, ali i svim funkcijama koje je
razvilo u prethodnom periodu. Ovo je period u kome se ispoljavaju svi detetovi
potencijali, ali i njegova volja. Poseban znacaj za podsticanje pozitivne atmosfere
u razvoju stvaralastva i usavrsavanju cula u Montesori metodu imaju estetika
okruzenja i materijala. Slobodno crtanje kao oblik likovnog stvaralastva mozda
nije naslo mesto u Montesori metodu, ali priprema za umetnicko stvaranje jeste
deo razvoja ¢ula i pokreta ruke koji su pomognuti culom dodira.

Kljuéne reci: stvaralastvo, Montesori metod, estetika, decji crtez.
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Uvod

Ulazna vrata se otvaraju, na zidu preko puta velika fotografija, pored natpis
»Pomozi mi da to uradim sam®, u potpisu Marija Montesori. Nastavljamo dalje,
veliki hol, dominiraju zZuta, zelena, crvena i plava boja. Penjemo se na sprat
i ulazimo u veliku prostranu sobu okupanu suncem. Niske drvene police po-
redane duz zidova pune razlicitih predmeta — drvene kocke, ploce geometrij-
skih oblika, piramide, razni didakticki materijali, stolovi i stolice u jednom delu
sobe, kuhinjica u kojoj decak i devoj¢ica pripremaju uzinu za svoje drugare.
Zuta, crvena, plava i zelena boje sobu, prijatna atmosfera. Pojedina deca se u
ti$ini bave svojim ,radom®, dve manje grupe dece tiho se dogovaraju u vezi sa
zadacima kojima se bave. U drugom delu sobe vaspitacica nam tihim glasom
objasnjava nacin rada sa decom, pokazuje pojedine didakticke materijale i nji-
hovu funkciju. Dolazi decak, prilazi polici sa nekim Sarenim rolnama, uzima
jednu i tek tada vidimo da je u pitanju mala prostirka, stavlja je na pod, a sa
police uzima geometrijske oblike. Prilazi mu jedna devojcica i nesto ga tiho pita,
on odmahuje glavom, devojcica sa osmehom odlazi. Vaspita¢ica nam objasnjava
da je decak odlucio da se ,igra“ sam i da ¢e, kada zavrsi, geometrijske oblike i
prostirku vratiti na svoja mesta.

Fascinirani odlazimo, prebiramo po utiscima i neminovno se oblikuju dva
klju¢na uvida: prvi put posmatramo decu koja su potpuno samostalna, okruze-
na moguénoséu da rade upravo ono §to Zele i na nacin na koji zele (?), kao i da
smo bili okruzeni decom koja funkcioni$u u skoro potpunoj tisini.

Fotografija sa pocetka teksta prikazuje Mariju Montesori (Maria Montessori).
Bavedi se lekarskim pozivom', Marija Montesori (1870-1952) uoc¢ava potrebu
da unese promene u pedagoski pristup u radu sa decom. Pod njenim rukovod-
stvom osniva se prva decja kuca (Casa dei bambini) u Rimu 1907. godine. Go-
dine 1909. objavljuje prvu knjigu pod nazivom Il Metodo’. Ubrzo se u celom
svetu otvaraju Montesori vrtici i $kole. Protivedi se fasistickoj diktaturi u Ita-
liji i Spaniji sa porodicom odlazi u Holandiju, a 1929. godine sa sinom osniva
Association Montessori Internationale (AMI), sa namerom da razvija i §iri svoje
metode, kako bi bili dostupni §to ve¢em broju dece Sirom sveta.

Krilatica Pomozi mi da to uradim sam predstavlja okosnicu Montesori metoda
u kom se polazi od stanovista da sva deca prolaze kroz nekoliko faza razvoja i
perioda posebne osetljivosti; sva deca imaju upijaju¢i um; sva deca zele da uce;
sva deca Zele da budu nezavisna.

1 Marija Montesori zavrsila je medicinski fakultet, da bi se nakon studija zaposlila kao volonter na
psihijatrijskoj klinici, gde je radila sa decom sa smetnjama u razvoju. Zavr$ava studije antropologije,
psihologije i filozofije vaspitanja.

2 Godine 2016. objavljena je kod nas pod nazivom Otkrice deteta.
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Stvaralastvo i vaspitanje

Pod stvaralastvom podrazumevamo sposobnost stvaranja neceg novog uz po-
mo¢ maste, bilo da je re¢ o novom reSenju nekog problema, metodu ili osmis-
ljavanju novog umetnickog predmeta ili forme. Termin stvaralastvo uobicajeno
se odnosi na bogatstvo ideja i originalnost razmisljanja, ali i na prakti¢nost pri-
mene.

Medutim, veoma je znacajno istaci, kada govorimo o stvaralastvu mislimo na
originalne ideje koje su u mogu¢nosti da zazive kroz znacajna umetnicka, na-
ucna, tehnologka i druga dela. Karakteristiku stvaralastva ¢ini originalnost, ali
problem nastaje pri kriterijumima za odredivanje originalnosti, jer su razliciti i
zavise od stava osobe koja vrsi procenjivanje.

Za razliku od prethodnih epoha, kada su stvaralastvo i njegovi produkti bili
privilegija retkih i odabranih, danas su vrednosti stvaralastva prisutni u svim
segmentima naseg Zivota, kako u nauci i umetnosti tako i u vaspitanju, tehnici i
svim oblastima manuelnog rada.

Vigotski (JI. C. Boirorckuit) u knjizi Decija masta i stvaralastvo istice da se
masta kao osnov svake svaralacke delatnosti ravnomerno javlja u svim oblasti-
ma zivota, omogucavajuc¢i umetnicko, nau¢no i tehnolosko stvaralastvo.

Ajzner (E. Eisner) i Malaguci (L. Malaguzzi), autori koji se bave stvaralastvom
u vaspitanju, isticu da je stvaralastvo ,najmoc¢niji deo kapaciteta fleksibilnosti
na osnovu kojeg je postao i razvijao se ¢ovek®, i upravo iz tog razloga smatraju
da je stvaralastvo neraskidivo povezano sa vaspitanjem i obrazovanjem (Krnja-
ja, 2010).

Malaguci (Loris Malaguzzi) isti¢e da su sloboda miSljenja i stvaranja osnov
stvarala$tva, podsticanje razmene i saradnje, vaznost samog procesa, a ne pro-
dukt stvaranja. Deca su ta koja najbolje mogu da sude o znacaju stvaralastva,
upravo zato $to ne robuju prethodnim idejama i posvecena su stalnom istrazi-
vanju, u stalnom su procesu menjanja slike o sebi i svetu koji ih okruzuje (Coli¢,
Lazié, Uli¢, Jankovi¢, Galié, 2018).

U Redo pedagogiji (Reggio Emilio) smatraju da ,,stvaralastvo nastaje iz boga-
tog iskustva, uskladenog sa odgovaraju¢om podrskom li¢cnom potencijalu, uk-
ljucujudi osecaj slobode da se neko upusti u nepoznato* (May, prema Krnjaja,
2010).

Stvaralacko izrazavanje je u tesnom srodstvu sa umetnickim, sveprisutno je
i metafori¢no, a de¢je iskustvo u njemu integriSe sve saznajne procese, svoju
licnost, teznje, misli i ose¢anja.

U procesu izrazavanja i stvaranja dete bira, unosi, preraduje i na nov nacin

uobli¢ava raznovrsne elemente svog iskustva da bi dobilo novu smisaonu ce-

linu... U svim oblicima stvaralackog izrazavanja, posebno u igri, deca stvaraju
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svoje prve simbole pomo¢u kojih predstavljaju stvarnost, $to je znacajna etapa
u razvoju njihovog misljenja (Filipovi¢, 2011: 22-23).

Stvaralacka energija

Montesori metod temelji se na dugogodisnjem iskustvu Marije Montesori (i
saradnika) u radu sa decom razlic¢itog uzrasta i porekla, psiholoskim studijama
o razvoju dece, kao i na filozofskim studijama o vaspitanju i obrazovanju.

Savremeni ¢ovek, menjajuci sebe i svet oko sebe, uporno, vekovima, zanema-
ruje istinsku energiju koja je tu pored njega, koja raste i razvija se neprimecena
i potpuno potcenjena. Retki su teoretic¢ari koji se bave stvaralackom energijom
isticuci njen znacaj. Jedan od njih je Karel (A. Carrel) koji navodi:

Nema sumnje da je razdoblje ranog detinjstva najbogatije kreativnim poten-

cijalima. Zato ga uz pomoc¢ vaspitanja treba iskoristiti na svaki nacin koji se

moze zamisliti. Gubitak tog vremena je nenadoknadiv. Prve godine Zivota ne
samo da ne smemo zanemariti; naprotiv, moramo ih negovati s najve¢om pa-

znjom (Karel, prema Montesori, 2016a: 14).

Bavedi se pitanjima vaspitanja i obrazovanja Montesori polazi od stava da se
dete rada sa motivacijom za ucenje i da je uloga odraslog podrska razvoju uro-
denih psihi¢kih moguc¢nosti. ,,I nas je stvorilo dete — ono koje smo bili u prve
dve godine Zivota“ istice Montesori u knjizi Upijajuci um, vracajuci nas na sam
pocetak, sa namerom da nas podseti na dete koje obavlja ,veli¢anstven posao®
samoizgradnje podsticane od strane ,unutrasnjeg ucitelja®, upijajuéi znanja iz
svoje okoline.

»Polazna osnova svake obrazovne reforme mora biti razvitak ljudske li¢nosti.
U sredi$te obrazovno-vaspitnog procesa mora do¢i sam ¢ovek. Ne smemo za-
boraviti da se on ne razvija samo na univerzitetu; naprotiv, svoj duhovni rast za-
pocinje odmah po radanju, a najintenzivnije ga ostvaruje tokom prve tri godine
zivota“ (Montesori, 2016a:18). Pruzajudi detetu u tom periodu ,,brizljivu negu®
postaéemo svesni stvaranja coveka koje nije samo bespomoc¢no bice koje ¢eka
da ga ,ispunimo svojom mudro$éu.

Kada je sam proces stvaranja u pitanju, Montesori govori o dva perioda: pr-
vom od rodenja do trece godine - tzv. nesvesni, i period od trece godine, koji
naziva svesni razvoj.

Nesvesni stvaralac, to zaboravljeno dete, kao da je izbrisan iz naseg pamdcenja,

a stvorenje s kojim se sre¢emo tek posto je napunilo tri godine nikako da ra-

zumemo (Montesori, 2016a: 224).

Dete u periodu od trece do Seste godine ima potrebe da ovlada svojom sredi-
nom, ali i svim funkcijama koje je razvilo u prethodnom periodu i upravo ovaj
period Marija Montesori smatra istinskim periodom stvaralastva. Ovo je period
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u kojem se ispoljavaju svi detetovi potencijali, ali i njegova volja.

»Rad?® koji obavlja njegova inteligencijom vodena ruka pravi je ljudski posao®
(Montesori, 2016a: 225). Detetovo svesno ,ja“ dolazi do punog izrazaja, upotpu-
njeno usavrsavanjem i bogac¢enjem stvorenih sposobnosti.

Montesori posebno isti¢e znacaj ruke, koja postaje ,,organ hvatanja inteligen-
cije“. U prethodnom periodu dete je ,,upijalo“ svet koji ga okruzuje ¢ulom vida
i mirisa, u ovom periodu dete ima neverovatnu potrebu da taj svet dodirne, da
ga oseti u ¢itavom njegovom znacenju. Dete je neverovatno aktivno, ruke su
mu stalno zauzete, a njegova inteligencija se ne razvija vi$e samo ,,pukim Zziv-
ljenjem", vec je Zeljna da dobije podsticaje sredine koja ga okruzuje. I upravo tu
nastaje jedan od veoma bitnih problema sputavanja de¢je radoznalosti — ve¢ina
predmeta koji zanimaju dete njemu su nedostupna, jedina ,realna® stvar koju
odrasli dozvoljavaju deci da dodirnu kad god Zele jeste pesak (pesak koji nije
pomesan sa vodom). Ovo je period u kojem se ¢ula razvijaju u punom poten-
cijalu, ali to nece biti moguce ako u celokupne aktivnosti nisu ukljuceni inteli-
gencija i pokret.

Ali, ono $to je neophodno istadi jeste imaginacija. Mo¢ de¢jeg uma nije ogra-
nicena samo onim §to vidi. Deéji um u tom periodu, zahvaljuju¢i masti, preva-
zilazi granice realnog. Dete u periodu od tri do $est godina u stanju je da ,,vidi*
slike predmeta koji nisu fizicki prisutni, da zamisli njemu strana okruzenja, da
,vidi“ dno okeana. Granice de¢je maste su nedokucive.

Estetika okruzZenja i materijala

Dete ima potrebu da ,,imitira“ odrasle, da ponavlja radnje koje vidi od svojih
roditelja i bliskih osoba. ,Ne moze biti nikakve sumnje u to da je detetu po-
trebno da radi ono Sto sluzi njegovim sopstvenim ciljevima, a oni su povezani sa
samorazvojem” (Montesori 2016a: 227).

Pratedi cilj da deci pruze adekvatnu, podsticajnu sredinu u kojoj ¢e deca
mo¢i da oponasaju aktivnosti svojih roditelja, ali i da usavrs$avaju sposobnosti i
spremnost za zivot u drustvu koje ih okruzuje, Montesori de¢je kuce (Casa dei
bambini) opremljene su realnim predmetima specijalno dizajniranaim (veli¢ina
prilagodena deci) za potrebe i interesovanja dece. Prostor je prilagoden de¢jem
kretanju, komunikaciji i bavljenju ,konstruktivnim i inteligentim aktivnosti-
ma“.

Prilagodeno okruzenje nije bilo samo podsticaj za detetove aktivnosti — pro-
stor i predmeti koji su ga okruzivali uticali su na detetovu samostalnost. , Kao
da je dete reklo: hoc¢u sve da uradim samo. Molim vas, nemojte mi pomagati!

3 Najce$c¢e zamerke na Montesori metod upravo su u vezi sa ¢injenicom da Marija Montesori o igri i
»besciljnim aktivnostima“ govori u negativnom kontekstu, a istice rad kao najvazniji segment de¢jeg
funkcionisanja (prim. aut.).
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Iznenada je postao ¢ovek koji trazi nezavisnost i odbija svaku pomo¢“ (Mon-
tesori, 2016a: 229). Dete privuceno predmetom usmerava svu svoju paznju na
njega i radi bez odmora potpuno skoncentrisano. ,,Posle takvog rada, dete je
zadovoljno, odmorno i sre¢no (Montesori, 2017: 125), a to je moguée samo ako
su iz okruzenja uklonjeni svi oni faktori koji odvlace paznju.

Pored realnih predmeta, znac¢ajno mesto u de¢jim ku¢ama zauzimaju sen-
zorni materijali. Materijali za edukaciju ¢ula su dizajnirani tako da klasifikuju
utiske koje prima svako culo ponaosob: boje, oblici i veli¢ine, tezine, taktilni
utisci, zvuci, Sumovi, mirisi i ukusi. Materijali su osmisljeni tako da u deci po-
buduju zanimanje, podsti¢u njihove stvaralacke mogu¢nosti i $ire interesovanja
njihovog uma Zeljnog novih spoznaja. Svi predmeti su klasifikovani na osnovu
svojstava koje poseduju. Posebna paznja pri dizajniranju materijala poklanja se
boji. Boja ima estetsku ulogu, ali je namenjena i razvoju hromatskog ¢ula i me-
morije. Materijal koji je namenjen prepoznavanju boja jesu plocice oko kojih je
obmotan svileni konac u devet boja, od kojih svaka ima sedam razli¢itih nijansi.
Dete se prvo upoznaje sa osnovnim bojama, zatim izvedenim bojama, a konacni
cilj je upoznavanje deteta sa kontrastima.

Uvezbavanje ¢ula tesno je povezano sa estetskim obrazovanjem. Podsticanjem
¢ulnih iskustava i razvojem sposobnosti da se prepozna i najmanja razlika u
razli¢itim nijansama usavr$ava se osetljivost za boje i oblike.

Lepota se nalazi u harmoniji, ne u haosu, a harmonija podrazumeva sli¢nosti,

koje se uocavaju usavr$avanjem cula. Predivne harmonije u prirodi i umet-

nosti ne uocavaju oni ¢ija su ¢ula neosetljiva. Tada je svet skucen i dosadan

(Montesori, 2016b: 165).

Okruzenje i materijali moraju zadovoljiti Cetiri osnovne karakteristike, a to
su: kontrola greske, estetika, aktivnost i granice.

Estetika igra veoma vaznu ulogu ne samo kada su materijali u pitanju nego i
kada je sredina u pitanju. Celokupna sredina osmisljena je tako da privuce de¢ja
interesovanja: boja, sjaj i proporcije nalaze se u celom detetovom okruzenju.
Okruzenje pruza deci neiscrpan izvor estetskog zadovoljstva i podsticaja za dalji
razvoj ¢ula.

Pazljivo me koristi, kaze svetao sjajan sto. Ne ostavljaj nas beskorisnim, kazu

male metle ¢ije su drske oslikane sitnim cvetovima...

Delovi tkanina koje treba spojiti su zeleni sa srebrnim dugmetima. Plocice

su gradirane u $ezdeset tri razli¢ite boje. Lepo obojena slova azbuke leze na

njihovom mestu u kutiji. Sve su ovo pozivi za dete (Montesori, 2016b: 122).
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Likovno stvaralastvo i Montesori metod

Likovno stvaralastvo pruza detetu moguc¢nost da pomocu taktilnih, vizuel-
nih i auditivnih znakova saop$ti drugima svoje misli i dozivljaj sveta koji ga
okruzuje. Vizuelni znaci kao jezik likovne umetnosti jesu oblik neverbalne ko-
munikacije koji pruza deci mogu¢nost da ostvare kontakt sa drugima - decom
i odraslima. Likovno stvaralastvo pruza deci moguc¢nost da istrazuju svojstva
materijala, usavrsavaju svoje sposobnosti i uzivaju u samom procesu stvaranja
(Milosevi¢, Zori¢, Uli¢, Coli¢, Matovié, 2017).

Likovno stvaralastvo u navedenom obliku kao da ne postoji u Montesori me-
todu. U knjizi Otkriée deteta, u poglavlju Crtanje i reprezentativna umetnost,
Marija Montesori navodi da su mnogi ljudi iznenadeni njenim strogim restrik-
cijama koje je postavila u vezi sa de¢jim crtanjem. Decije crtanje, koje opisuje
samo kao jedan od ,faktora u analizi pisanja“, podrazumeva crtanje geometrij-
skih oblika koje nakon toga deca boje ,,drze¢i olovku na poseban nacin® ili pak
boje ve¢ pripremljene oblike.

Takozvano slobodno crtanje nije naslo mesto u mom sistemu. Izbegavam one

beskorisne, nezrele, zamorne pokusaje i ruzne crteze koji su u danasnje vreme

tako popularni u takozvanim naprednim $kolama. I pored toga, nasa deca
crtaju oblike i ukrase koji su jasni i harmoni¢niji od tih ¢udnih Zvrljotina
poznatih kao slobodno crtanje, koje zahtevaju od deteta koje ih crta da ih
objasni i kaze $ta je mislilo da predstavi tim neshvatljivim pokusajima (Mon-

tesori, 2016b: 296).

Slobodno crtanje kao oblik likovnog stvaralastva mozda nije naslo mesto u
Montesori metodu, ali priprema za umetnicko stvaranje u kasnijim periodima
zivota jeste deo razvoja cula i pokreta ruke, koji su pomognuti ¢ulom dodira.
Priprema za sve umetnicke vestine i zanate ,sastoji se u kori$¢enju perioda Zi-
vota izmedu trece i $este godine, kada postoji prirodna sklonost ka usavr§avanju
¢ula i pokreta“ (Montesori, 2016b: 163).

Ruka koja je uvezbana i spremna za pisanje jeste i ruka koja je uvezbana i spre-
mna za crtanje kad za to dode pravo vreme. Vezbe koje se primenjuju u Mon-
tesori metodu jesu vezbe cula tokom kojih dete sti¢e uvezbanost i koordinaciju
pokreta pri drzanju olovke, laku ruku koja se pokrece bez pritiskanja — prsti
jedva klize preko glatke ili hrapave povrsine i na kraju odluc¢nu ruku koju misao
vodi na precizan nacin.

Mi ne dajemo lekcije crtanja ili modelovanja, a opet nasa deca znaju kako da

nacrtaju cvetove, ptice, predele icak zamiéljene scene na izvrstan nacin... zato

moramo da zaklju¢imo da je priprema ruke i ¢ula prirodna pomoc¢ i za pisanje

i za ekspresivno crtanje (Montesori, 2016b: 296).
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Crtanjem oblika pomoc¢u umetaka i popunjavanjem linijama dete priprema
ruku razvojem muskularne kontrole, a na raspolaganju su mu i ¢etkice i akvarel
boje kojima moze da slika ,,¢ak i ako ne nacrta obrise® Pored olovaka, ¢etkica i
akvarela deci su na raspolaganju i pasteli. Se¢enjem papira u boji, koji su naucno
pripremeljeni i gradirani prema boji (po ugledu na fizi¢ara Osvalda*), od kojih
deca grade sliku, razvijaju ose¢aj za harmoniju u kombinovanju razli¢itih boja.

Dete se usavr$ava kroz samostalan, individualan rad bez tude intervencije.

Mi na$ sistem poducavanja crtanja i pisanja nazivamo indirektan metod. Kada

nauce na ovaj nacin, deca su sve vi$e sposobna da se izraze. Crtaju na stotine

crteza, ponekad deset dnevno, a da ne pokazu zamor koji se pojavljuje pri

pisanju (Montesori, 2016b: 297).

Medutim, uoceno je da pojedina deca izgube interesovanje za crtanje i u pot-
punosti se posvecuju pisanju. Usavrsavanjem pisanja deca se vracaju crtanju, a
sam period ,pauze” zavisi od interesovanja dece. Ta¢nije, dete koje je talento-
vano za umetnost lako prevlada ovo zasi¢enje i po pravilu se interesovanje za
crtanje relativno brzo vraca.

Instinkt za samoizrazavanje usaden je u ljudski genom i kao takav svojstven
je ¢oveku od njegovog nastanka ($to dokazuju crtezi u pe¢inama Sirom planete)
do danas, a moguénost njegovog iskazivanja ispoljena je barem na dva nacina
- kroz pisanje koje koristimo da bismo izrazili ideje i kroz ,,reprezentativnu®
umetnost. Neosporna decja teznja ka crtanju, kako objasnjava Marija Monteso-
ri, nije u vezi sa talentom ili de¢jom sklono$¢u ka umetnosti. ,,To je pre svega
pisanje pomocu oblika, koje dete koristi kada ne moze da izrazi ideje i ose¢anja
koja se u njemu pojavljuju tokom kontakta sa okruzenjem® (Montesori, 2016b:
198).

Dete ima potrebu za komunikacijom i upravo njegova ruka postaje sredstvo
izrazavanja — dete neprestano govori i neprekidno crta.

»Pravi talenat ¢e se spontano otkriti, a detetovo crtanje nece biti ko¢eno da-
tim lekcijama, koje nisu pomo¢ ve¢ mogu da uguse njegovo prirodno intere-
sovanje za crtanje (Montesori, 2016b: 299). Umesto gus$enja interesovanja za
crtanje kroz nepotrebne lekcije, Marija Montesori predlaze sredinu koja je tako
opremljena da deluje stimulativno, pruzaju¢i mogucnost detetu da upotrebljava
sredstva izrazavanja pomocu kojih ¢e vezbati ruku da obavlja svoju funkciju na
najbolji nac¢in. Oko naviknuto na precizno posmatranje i otkrivanje lepote u
prirodnim stvarima i spretna ruka pruzaju moguénost detetu da ostvari svoj cilj
sa velikom radosc¢u.

4 Nemacki fizicar i hemicar Vilhelm Osvald izradio je danas opsteprihvacenu podelu boja prema
hromatskim svojstvima, tzv. Osvaldov krug boja
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Zakljucak

Osporavana i hvaljena, Marija Montesori neosporno je unela znac¢ajne pro-
mene u sistem vaspitanja i obrazovanja s poletka dvadesetog veka. Postavljajuci
dete u centar vaspitno-obrazovnog procesa, prilagodavajuci okruzenje i didak-
ticke materijale interesovanjima dece i njihovom sveukupnom razvoju, Mon-
tesori metod pruza mogucnost primene i danas, prilagodavajuci ga uslovima
savremenog sveta.

Stvaralastvo kao integralni deo de¢jeg razvoja zauzima posebno mesto u te-
oriji i praksi Montesori metoda. Upravo period od trece do $este godine, kada
dete ima potrebe da ovlada svojom sredinom, u kojem dete integrise sve saznaj-
ne procese, svoju licnost, teZnje i osecanja, Marija Montesori smatra pravim
periodom stvaralastva.

Estetika i razvoj misljenja zauzimaju znacajno mesto u Montesori metodu.
Okruzenje i materijali kreirani po najvisim estetskim normama direktno su za-
sluzni za razvoj decje imaginacije i ose¢anja za lepo, podsticajno delujuéi na
razvoj ¢ula.

Medutim, upravo isticanje znacaja estetskog vaspitanja stvara nedoumicu u
kategori¢nom odbijanju da slobodoru¢no crtanje bude deo obrazovnog proce-
sa. Insistirajuci da crtanje predstavlja samo jednu od vezbi za razvoj pisanja, sti-
Ce se utisak da likovna umetnost nema mesta u Montesori metodu. Tek pazljivi-
jim proucavanjem metoda poducavanja, ali i bitnih ¢inilaca koji uti¢u na njega,
shvatamo da umetnost igra veoma bitnu ulogu. Pazljivo dizajnirani materijali
privlace deéju paznju svojom teksturom, bojom i oblikom (likovni elementi),
ruka koja se motoricki razvija za pisanje razvija se i za crtanje i slikanje, a crtanje
direktno utice na razvoj paznje. Negirajuci znacaj slobodoru¢nog crtanja, Ma-
rija Montesori ipak isti¢e da umetnost jeste jedan od osnovnih oblika ljudskog
samoizrazavanja koje se manifestuje kroz dva oblika - pisanje i ,reprezentativ-
nu“ umetnost.

Govoreci o mestu likovnog stvaralastva u Montesori metodu, neophodno je
da spomenemo period radanja njenih ideja® — pocetak proslog veka, period u
kojem se formira gradanska svest. Marija Montesori je iskusila one slobode koje
su se rodile nakon prihvatanja ekspresionistickih i kubistickih stilizacija i sinte-
ze oblika, posebno pri pojavi apstraktne umetnosti, dakle, kompletnog pomera-
nja estetskih principa.

5 Knjiga Otkrice deteta prvi put je objavljena 1945. godine.
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THE ROLE OF CREATIVITY IN THE MONTESSORI METHOD

Abstract: Creativity implies the ability to create something new with the skill
of imagination, whether it is a new solution to a problem, method or design of
a new art object or form. Creative expression is close to art, omnipresent and
metaphorical, children’s experience integrates into it all the cognitive processes,
their personality, aspirations, thoughts and feelings. Authors who deal with cre-
ativity in childhood inextricably link it to education. Maria Montessori consi-
dered as a true creative period just a period of three to six years of age, when the
child needs to master his environment, but also all of the features developed in
the previous period. This is the period in which all the children’s potentials are
manifested, but also their will. The aesthetics of the environment and materials
are of special importance for encouraging a positive atmosphere in the deve-
lopment of creativity and perfecting the senses in the Montessori method. Free-
hand drawing as a form of artistic creation may not have found a place in the
Montessori method, but preparation for artistic creation is part of development
of the senses and hand movements which are aided by the sense of touch.

Key words: creativity, Montessori method, aesthetics, children’s drawing.
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MONTESORI U MUZEJU - PRIMERI PRAKSE GALERIJE
MATICE SRPSKE

Sazetak: Marija Montesori je bila prva zZena koja je upisala i zavrsila studije
medicine u Italiji, cime je otpocela svoju tihu borbu za prava Zena i dece. Po-
smatrajuci dete sa razli¢itih stanovista - medicinskog, psiholoskog, pedagoskog,
antropoloskog - svetu je ponudila jedan sveobuhvatan i naucno zasnovan pristup
vaspitanju i obrazovanju. Najvecu paznju u svom radu posvetila je ranom razvoju
dece i odnosu kulture i razvoja. Muzeji i galerije su institucije u kojima se cuvaju
materijalni ostaci razli¢itih kultura iz razli¢itih istorijskih epoha. Upravo zbog
toga, muzeji i galerije imaju veliki vaspitni i obrazovni potencijal, jer se u njima
culima mogu doZiveti i zbog toga bolje razumeti mnogi kulturni i naucni istorijski
fenomeni. Kao institucije neformalnog obrazovanja koje nije potpuno pod vlada-
vinom tradicionalnog obrazovanja, muzeji i galerije imaju mogucnost primene
alternativnih vaspitno-obrazovnih koncepcija i metoda.

Kljuéne reci: Marija Montesori, metod, muzej, galerija.
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U ovom radu Zelim da pokazem kako muzeji i galerije imaju potencijal da
prihvatanjem filozofije vaspitanja i obrazovanja Marije Montesori i primenom
njene metode i materijala ostvare svoj obrazovni potencijal. Uradi¢u to kroz pri-
mere Galerije Matice srpske, koja se ve¢ deset godina bavi obrazovanjem dece
na razli¢ite nacine, a kustosi i muzejski edukatori nesvesno, vodeni zeljom da
deci i odrasloj publici omoguce istrazivanje i samostalno ucenje, primenjuju
mnoge aspekte Montesori koncepcije.

Marija Montesori

Marija Montesori je Zivela u vreme kada su potpuna industrijalizacija i ma-
sovna proizvodnja dovele do toga da Zene rade van svojih porodica, ali i dalje
bez prava da ucestvuju u drustvenom, kulturnom i politickom zivotu. Tako je
nastala porodica kakva i danas postoji, gde su oba roditelja zaposlena, a dete
se vaspitava i obrazuje u vaspitno-obrazovnim institucijama (Montesori, 1976).

U toku ovih istorijskih promena menjao se i pogled na specifi¢an period odra-
stanja ¢oveka koji dobija svoj naziv - detinjstvo. Za razliku od srednjovekovnog,
hri$¢anskog nacina vaspitanja, koji je bio uslovljen idejom o praroditeljskom
grehu koji treba ,,rajskom batinom” iz deteta istuci, nove filozofije vaspitanja
dete posmatraju kao posebno bice koje se slobodno razvija, ima svoje osobine i
potrebe koje treba negovati (Montesori, 1976).

Marija Montesori je bila prva Zena koja je upisala i zavrsila studije medicine u
sa razli¢itih stanovi$ta - medicinskog, psiholoskog, pedagoskog, antropoloskog
- svetu je ponudila jedan sveobuhvatan i nau¢no zasnovan pristup vaspitanju i
obrazovanju.

Najve¢u paznju u svom radu Marija Montesori je posvetila ranom razvoju
dece i odnosu kulture i razvoja. Smatrala je da dete u najranijem periodu svoga
zivota ima ,,upijajuci um’, koji mu omogucava da bez velikog napora i nesvesno
skladi$ti saznanja u svom mozgu. Na taj nacin dete usvaja svoju kulturu, jezik,
muziku, pokret. Medutim, osim upijanja znanja, Marija Montesori je veliki ak-
cenat stavljala i na stvaralastvo. Smatrala je da ¢ovek nije pasivno bice koje je
podredeno ranijim obrascima Zivota, ve¢ i aktivni stvaralac svog okruzenja i
kulture.

[...] Zivotinja je kao predmet masovne proizvodnje. Svaka ima specifi¢ne oso-
bine svoje vrste. Covek je, medutim, kao ru¢no izraden predmet. Svaki se ra-
zlikuje od drugog. Svaki ¢ovek ima svoj stvaralacki duh koji je kao umetnicko
delo. Ali za njega je potrebno mnogo truda i rada. Pre nego $to se pojavi ika-
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kav rezultat, mora se obaviti unutrasnji rad koji nije jednostavna reprodukcija
postojece predodredene vrste, ve¢ aktivno stvaranje nove (Montesori, 2017:
39).

Naglasavala je i da dete kada se rodi nije ,,prazna tabla” (tabula rasa) koju treba
ispuniti, ve¢ da ono ima svoje potrebe, koje proizilaze iz jedinstvenosti ljudskih
jedinki da se razvijaju samostalno putem delanja, pokreta, govora. Upravo zbog
toga $to dete ve¢ ima predispoziciju da se razvije u coveka, njega treba pustiti
da se samo razvija, ali mu obezbediti sredinu koja ¢e ga na taj razvoj podsticati.
Marija Montesori je u svojim radovima cesto naglasavala potrebu za podsticaj-
nom sredinom u kojoj sve ima svoj red po kom dete samostalno funkcionise u
tom okruzenju. Dete samo dela i tako dolazi do saznanja. Potreba za delanjem
dolazi od samog deteta, od njegove intrinzi¢ne potrebe za razvojem kako bi se
uklopilo u svoju okolinu, ali i zbog potrebe da svoju okolinu prilagodi sebi. Obe
teznje zapravo podsti¢u unutra$nju motivaciju deteta.

Dete nastoji da asimiluje svoju sredinu i iz tih napora se pojavljuje duboko
ukorenjeno jedinstvo li¢nosti. Ovaj dug i postepen posao je stalan proces kroz
koji duh dolazi do svog instrumenta. On mora biti dovoljno snazan da stalno
vlada, kako pokret ne bi zamenila inercija i da ne bi postao mehanicki i jedno-
lican. On stalno mora da upravlja, tako da se pokret, na koji vise deluje stalan
instinkt, ne izgubi u haosu. Zato se u procesu realizacije stalno stvara sveza
energija koja je uvek stvaralacaka, a rad na duhovnoj inkarnaciji ne prestaje.
Tako ljudska li¢nost samu sebe gradi, bas kao i embiron, a dete postaje stvara-
lac ¢oveka, otac ¢oveka (Montesori, 2017: 42).

Muzej

Ljudi su jo$ od praistorije, od najprimitivnijih zajednica imali potrebu da se
umetnicki izraze i time zabeleZe svoj svakodnevni Zivot, svakodnevne borbe
kroz koje su prolazili i koje su ih vodile u dalji napredak vrste. Svaki slede¢i na-
predak u slede¢oj epohi sa sobom je nosio nove borbe i dalji razvoj, svaki zauvek
ocuvan u tragovima materijalne kulture tih epoha. Ontogenetski razvoj ¢oveka
od deteta do odrasle jedinke upravo oslikava i ovaj filogenetski razvoj ljudske
vrste. To su procesi koji traju i u toku kojih se ljudi razvijaju prevazilazeci razne
izazove, naucivsi da ne ponavljaju greske svojih predaka i da uce iz sopstvenih
greSaka uz konstantnu potrebu da to izraze, zabeleze i ostave na ¢uvanje budu-
¢im generacijama.

Muzeji i galerije su institucije u kojima se ¢uvaju materijalni ostaci razlic¢itih
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kultura iz razli¢itih istorijskih epoha. Njih su osnovali ljudi upravo kako bi ¢u-
vali secanje na svoje pretke i njihov razvoj. Upravo zbog toga, muzeji i galerije
imaju veliki vaspitni i obrazovni potencijal, jer se u njima ¢ulima mogu doziveti
i zbog toga bolje razumeti mnogi kulturni i nauéni istorijski fenomeni koji se u
tradicionalnom i formalnom obrazovanju uce kao aksiomi, bez posebnog do-
kazivanja i preispitivanja, sto ne daje nikakav podsticaj razvoju i strukturisanju
sopstvenog znanja.

Prema Gob i Druge (2009) muzeji imaju Cetiri funkcije:

1. funkcija izlaganja — muzej treba publici da izlozi predmete iz kulturne ba-
§tine za njeno uzivanje i obrazovanje;

2. funkcija ¢uvanja — muzej treba da ¢uva predmete od kulturne vaznosti od
krade i propadanja usled razli¢itih spoljasnjih uticaja;

3. nau¢na funkcija - muzej, odnosno zaposleni u njemu i ljudi koji se bave
tematikom vezanom za predmete koji se ¢uvaju u muzeju, treba da se bave nau-
kom i da daju $to jasnija objasnjenja predmeta i njihovog konteksta;

4. funkcija animacije - najmlada funkcija muzeja koja se odnosi na muzej kao
neku vrstu kulturne zabave, deo drustvenog zivota ljudi.

Pored ove cetiri funkcije, postoje i uloge muzeja u drustvu sa aspekta kori-
snika, posetilaca (Gob i Druge, 2009):

» muzej kao mesto za zabavu i uzivanje;

* muzej kao mesto otkrica;

» muzej kao mesto secanja;

* muzej kao kulturno obelezje;

» muzej kao turisticka aktivnost;

* muzej kao ,ritual”, hram umetnosti.

Moze se primetiti da se i muzejski stru¢njaci i korisnici slazu da je muzej
mesto ucenja, obrazovanja i saznavanja, ali se ovi procesi u muzeju odvijaju
spontano. Poseta muzeju ¢ini se kao zabava i ,,ritual” koji ljude vodi u neki
drugi svet, svet predmeta iz drugog vremena koji bude radoznalost i potrebu
da saznaju nesto o tom vremenu kroz ¢ulnu interakciju sa predmetima i kon-
tekstom u kom su nastali.

Montesori u muzeju
Dusa se stalno hrani pogledom na lepote prirode, umetnicka dela, ili melodic¢-
nim zvukom muzi¢kih instrumenata ili glasova. A pojedinac je taj ko uziva i

zaklju¢uje na osnovu ovih razli¢itih ¢ulnih iskustava (Montesori, 2017: 106).

Jedan od osnovnih uslova Montesori metode jeste strukturisana sredina u
kojoj se sve nalazi na dohvat ruke deci kako bi ona mogla sama da istrazuju,
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delaju, ispravljaju svoje greske i povezuju saznanja u jednu celinu. U muzejima
i galerijama prostor je posvecen publici i njenom istrazivanju. Predmeti se ne
mogu dirati, ali se dozivljavaju posmatranjem i ¢itanjem o njima, a u poslednje
vreme muzejski stru¢njaci se trude da ukljuce i ostala ¢ula za potpuni dozivljaj
muzejskih predmeta i umetnickih dela. Cesto se &ini da ovakve sredine i ovakav
vid saznanja nije prikladan za malu decu jer se ¢ini da njima treba vise nadraza-
ja spolja kako bi im se privukla paznja. Marija Montesori je ipak gajila drugacije
stanoviste:

Odrasli veruju da decu zanimaju samo upadljive stvari, jake boje i glasni zvuci
i koriste ih da privuku de¢ju paznju. Svi znamo da decu privlace pesme, zvuk
zvona, leprsave zastave i jarka svetla. Ali ove jake atrakcije su slucajne i reme-
te paznju. [...] Cinjenica je da jak spoljni podsticaj slu¢ajno privlagi njihovu
paznju i nije u vezi sa njihovim unutrasnjim Zivotom koji je odgovoran za
razvoj. Dokaz detetovog unutranjeg zivota mozemo videti u na¢inu na koji se
udubljuje u posmatranje malih stvari koje nama nisu zanimljive (Montesori,
2017: 75).

Ipak, potrebno je u muzeju obezbediti prostor u kom ¢e deca moéi potpuno
samostalno da se krecu, da istrazuju, da saznaju i putem drugih ¢ula ili da na
neki nacin iskazu svoje utiske. U Galeriji Matice srpske tome je posveéena po-
sebna prostorija - Decja soba. U njoj se nalaze stolovi u visini primerenoj deci,
tepih, jastuci, pribor za crtanje, puzle sa motivima sa slika i razni drugi didak-
ticki materijali. Takode, roditelji mogu dodi i sa sasvim malim bebama, jer im
je u Galeriji omogucéeno da zadovolje njihove potrebe bez problema - roditelji
mogu udi i sa kolicima, u Decjoj sobi se nalazi stolica za dojenje, a u toaletu
prostor za povijanje. U Dedju sobu se mogu uvesti i mnogi Montesori materijali
jer se putem njih uce elementi od kojih se sastoje umetnicka dela (boja, linija,
proporcije...), a rad na materijalima u takvom okruzenju bi mogao pomo¢i u
povezivanju tih elemenata sa umetni¢kim izrazom.

Marija Montesori je naglasak stavila i na uéenje jezika. Jezik je najbitniji deo
razvoja ljudske jedinke jer joj omogucava da putem njega, odnosno kroz komu-
nikaciju sa svojim okruzenjem upoznaje svoju kulturu i na¢in Zivota.

Mnogi eksperimenti uverljivo su pokazali da je ovo uzrast (3-6 godina) u
kojem se re¢nik najbrze bogati. Naravno, bogati se onim re¢ima koje se ko-
riste u detetovom okruzenju. Zato ¢e obrazovana sredina pruziti detetu vise
mogucnosti za razvoj jezika. Bez obzira na to o kakvoj je sredini re¢, dete je
prirodom samog razvojnog procesa podstaknuto da ,,upije” $to vise reci; kao
da ih je gladno. Ako mu ne pomognemo, usvoji¢e ih s mukom i bez reda. Zato
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se trudimo da mu olaksamo posao tako $to ¢emo sakupiti ,,potrebne reci” i
izloziti ih prema nekom redu (Montesori, 2016: 235).

Umetnost je jedan od nac¢ina komunikacije medu ljudima, a jezik umetnosti
star je koliko i potreba ljudi da se izraze. Ucenje ovog specifi¢nog jezika od
najranijih godina Zivota klju¢no je za stvaranje odnosa ¢oveka prema kulturi i
kulturnoj bastini. Ukoliko se ovo ucenje odvija putem redovnih poseta muze-
jima i galerijama sa detetom, narocito ako to ¢ini osoba koja je bliska detetu i
sa kojom dete ima ostvaren poseban odnos poverenja i koja ¢e mu predmete u
muzeju ili galeriji predstaviti kao nesto fantasti¢no i vredno paznje, u detetu ¢e
se probuditi intrinzi¢na motivacija da samo istrazuje, pita, isprobava i tako uci
na nesvestan nacin, bez muke.

Osecaj za muziku i pokret koji deci dolaze prirodno kao potreba i sredstvo
daljeg istrazivanja takode su bitan faktor razvoja u obrazovnoj metodi Marije
Montesori. Medutim, pokret i osecaj za zvuk i ritam treba kultivisati, omoguditi
deci da ih povezuju sa ostalim saznanjem u skladan sistem znanja, kako pokret
ne bi postao ,inertan, mehanicki, jednoli¢an” i kako se ne bi izgubio u haosu
instinktivnog delanja (Montesori, 2017). U Galeriji Matice srpske se nekoli-
ko godina u saradnji sa Beogradskom filharmonijom i Muzi¢kom omladinom
organizuju koncerti za bebe. Velika sala Save Tekelije se pretvara u koncertnu
dvoranu u kojoj je bebama omoguéeno da se kre¢u i istrazuju uz izvedbe kom-
pozicija klasi¢ne muzike. Deca se na taj nac¢in upoznaju sa muzickom kulturom
na prirodan nacin bez vestackog prilagodavanja njihovom uzrastu.

Ucenje se u Galeriji Matice srpske odvija i uz pokret i glumu u saradnji sa
Centrom za pozori$na istrazivanja. U pitanju su dramske radionice na kojim
deca samostalno, uz minimalne instrukcije ,,ozivljavaju slike”. Ozivljavanju slike
prethodi njeno detaljno posmatranje i uocavanje detalja, a zatim postavljanje
slike u kontekst price ili koncepta koji se prikazuje kroz pokret i govor. Na taj
nacin deca mogu povezivati znanja iz razlic¢itih oblasti na sebi svojstven nacin u
saradnji sa svojom grupom vr$njaka.

U Montesori $kolama su deca u me$ovitim grupama razli¢itog uzrasta. Takav
nacin rada omogucava deci da pomazu jedni drugima podsti¢udi razvoj i dru-
gadije nacine razmisljanja i delanja. U Galeriji Matice srpske se svake subote
organizuju radionice za decu od 5 do 11 godina na kojima se obraduju razli-
Cite teme vezane za stalnu postavku Galerije i aktuelne izlozbe, na kojima deca
mogu posmatrati, slusati i istrazivati u saradnji sa decom razli¢itog uzrasta i uz
instrukcije muzejskog edukatora ili kustosa.

Svako vodenje i radionica u Galeriji Matice srpske odvija se kroz de¢je sa-
mostalno istrazivanje i iskustveno ucenje. Kustosi i muzejski edukatori su tu
da usmere decju paznju i time im pomognu da dodu do saznanja. Svim ovim
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postupcima rada u Galeriji Matice srpske ostvaruje se najpoznatija recenica
Marije Montesori: ,Pomozi mi da uradim sam”.

Zakljucak

Filozofija vaspitanja i obrazovanja Marije Montesori, kao i njen metod pred-
stavljali su jednu od najznacajnijih prekretnica u vaspitno-obrazovnoj praksi.
Polazenje od decjih potreba, teznji, osobina i omogucavanje deci da samostalno
istrazuju i uce putem sopstvenih uvidanja, pokusaja i pogresaka bili su revo-
lucionarna ideja u odnosu na vaspitno-obrazovne koncepcije koje su do tada
dominirale. Iako je Marija Montesori Zivela i radila krajem 19. i poc¢etkom 20.
veka, a njena koncepcija i njen metod Zive i razvijaju se i danas u razli¢itim
vaspitno-obrazovnim institucijama, masovno formalno obrazovanje u mnogim
aspektima je ostalo u tradicionalnim okvirima ucenja prerano apstrahovanog iz
de¢jeg licnog iskustva u svet ideja koji je maloj deci jo$ uvek stran i neshvatljiv.
Takav nacin obrazovanja u deci izaziva odbojnost prema ucenju i saznavanju
i ubija njihovu radoznalost jer su sve njihove ideje i potrebe za istrazivanjem
ubijane autoritetom.

U takvom sistemu obrazovanja, koji je tesko menjati u celini, svetlu tacku
predstavljaju institucije neformalnog obrazovanja. Muzeji i galerije kao takve
institucije ¢uvaju predmete i umetnicka dela, kulturnu bastinu koja nam omo-
gucava da dozivimo razlicite kulturne i istorijske fenomene i tako uvidimo $ta
nam je prethodilo, §ta nas je nacinilo takvima kakvi jesmo kako bismo sebe
menjali u skladu sa novim izazovima koje pred nas stavlja kultura u kojoj danas
Zivimo.

Na primeru Galerije Matice srpske mozemo videti kako jedan muzej moze
svoj prostor prilagoditi u¢enju dece i ljudi sa razli¢itim potrebama, tako da se
to ucenje odvija prirodno, da se probudi radoznalost i Zelja za istrazivanjem i
liénim izrazavanjem, koji su u centru paznje metode Marije Montesori.
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MONTESSORI IN A MUSEUM - EXAMPLES OF THE GALLERY
OF MATICA SRPSKA PRACTICE

Abstract: Marija Montessori was the first woman to enroll at university and
get a degree in medicine in Italy, which comenced her silent fight for the rights
of women and children. Looking at the child from different perspectives — me-
dical, psychological, pedagogical, antropological - she gave this world a com-
prehesive and scientific approach to upbringing and education of children. The
greatest attention in her work was focused on the development in the earliest
part of childhood and on the relationship between culture and development.
Museums and galleries are institutions that keep and protect material remains
of cultures from different times in history. Museums and galleries have a great
educational potential, because they enable people to have a sensory experience
of their culture which helps them to understand cultural and scientific pheno-
mena in history. As institutions of informal education, which are not comple-
tely under the influence of traditional education, museums and galleries have a
chance to apply alternative educational concepts and methods.

Key words: Marija Montessori, method, museum, gallery.
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MONTESORI OD POCETKA : DETE KOD KUCE, OD RODENJA
DO TRECE GODINE

(Pola Pouk Lilard i Lin Lilard DZesen, Montesori od pocetka : dete kod kuce,
od rodenja do trece godine, Propolis books, Beograd, 2016)

Autorke Pola Pouk Lilard i Lin Lilard Dzesen (Paula Polk Lillard & Lynn Je-
ssen) napisale su knjigu Montesori od pocetka : dete kod kuce, od rodenja do trece
godine (Montessori from the start : the child at home, from birth to age three)
2003. godine, koja je kod nas prevedena i izdata 2016. Obe autorke su licencira-
ne Montesori uciteljice dece razlicitih uzrasta, dok je Pola i autorka vise knjiga o
primeni Montesori metoda u obrazovanju. Osnovale su Forest Blaf $kolu koja je
namenjena deci od osamnaest meseci do ¢etrnaest godina, u okviru koje se pri-
menjuju Montesori principi rada. Osnazene li¢nim i profesionalnim iskustvom
bavljenja Montesori pedagogijom, zajedno su napisale ovu knjigu namenjenu
roditeljima dece od rodenja do 3 godine.

U zelji da predstave pristup roditeljstvu impliciran u okvirima Montesori pe-
dagogogije, oblikovale su knjigu kroz slede¢a poglavlja: Predgovor, Razvojna
mapa psiho-motornog razvoja, Uvod, 10 poglavlja, Zahvalnost, Bibliografija i
Indeks pojmova. U okviru Predgovora opisuju svoj put saznavanja i Zivljenja
Montesori price u okvirima svoje porodice, a potom i na profesionalnom polju.
Pri¢u posebno prati razvojni put usavr§avanja i profesionalnog napretka, ¢ime
opravdavaju ulogu autorki knjige. Nakon predgovora naveden je Sematski pri-
kaz Razvojne mape psiho-motornog razvoja od prvog meseca do 2,5 godine na
koji se pozivaju tokom svih narednih poglavlja. U Uvodnom delu izlazu konci-
zan i uopsten teorijski prikaz Montesori pristupa vaspitanju i obrazovanju dece.

Centralni deo knjige (strane: 45-258) ¢ine poglavlja sa izbalansiranim na-
vodenjem teorijskih i prakti¢nih elemenata kojima nastoje da roditeljima blize
pojasne i priblize osnovne principe ovog pristupa. I poglavlje, pod naslovom
Konacno oblikovanje ljudskog bica, pruza teorijski uvid u proces oblikovanja de-
tetove licnosti i uloge koje odrasli imaju u tom procesu, te i nacine posredstvom
kojih ostvaruju svoje uloge. Posebno isticu znacaj okruzenja kojim se bave u
okviru II poglavlja, Docekivanje novorodenceta, u kojem nude plan za obliko-
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vanje sobe i okruzenja, te ukazuju i na dobrobiti takvog nacina. U okviru IIT
poglavlja, pod naslovom Otkrivanje sveta, dominantno opravdavaju tezu Marije
Montesori o upijaju¢em umu deteta, isti¢u njegovu ulogu istrazivaca i posebno
naglagavaju vaznosti sredstava koja se nude u periodu do prve godine. Cini se
da su najopsirnija poglavlja IV i V, koja je moguce posmatrati paralelno. Nai-
me, u okviru IV poglavlja, pod naslovom Saka i mozak, ukazuju na ulogu $ake
u razvoju inteligencije, te i nacine i sredstva kojima roditelji mogu da potpo-
mognu dati razvoj, dok se V poglavije - Puzanjem do koordinacije — odnosi na
ulogu i razvoj krupne motorike. Oba poglavlja posebno ukazuju na razvojnu
mapu sa pocetka knjige. VI poglavlje knjige, Svakodnevni Zivot, pruza aktivnosti
za podsticanje osamostaljivanja deteta. Poglavlje je obogaceno materijalima u
vidu fotografija koje svedoce u prilog ¢injenicama navednim u njemu. Spava-
nje, hranjenje, odevanje, li¢na higijena i sl. predstavljaju oblasti koji su teorijski
i prakti¢no prikazane u sklopu VII poglavlja - Li¢na nega. Nadovezuje se po-
glavlje VIII - Jezik i inteligencija, u ¢ijim okvirima autorke ukazuju na razvoj
govornog i pisanog jezika, muzike i umetnosti, sa posebnim apostrofiranjem
znacdaja igracaka i imaginativne igre u sklopu kojih navode konkretne prime-
re. Poslednje poglavlje, sa posebno naglasenom tematikom o Razvijanju volje,
ukazuje roditeljima na to kako da ostvare tako izazovan zadatak. X poglavije
¢ini Zakljucak kojim se sublimiraju neki od rezultata intervencija realizovanih
pod uticajem ovog pedagoskog pravca, te isticanje osnovnih ideja navednih to-
kom svih prethodnih poglavlja. Kraj knjige ¢ine tri smisleno povezane celine:
Zahvalnost teoreti¢arima i prakti¢atima koji su doprineli njihovom dubljem ra-
zumevanju tematike koju su predocile, spisak Bibliografskih jedinica na koje se
pozivaju i Indeks pojmova.

Imajudi u vidu ciljnu grupu kojoj je namenjena, vrednost prikazane publika-
cije posebno se ogleda u jednostavnosti jezika kojom je pisana. Roditeljima koji
su zainteresovani za navedeni pristup pruza se jedan temeljan, jasan i teorijsko-
prakti¢no izbalansiran uvid u osnovne postulate Montesori pedagogije. Zapaza-
nja, preporuke i primeri zasnovani na iskustvu omogucavaju roditeljima da bo-
lje razumeju razvoj deteta do 3 godine, mo¢ njihove li¢ne aktivnosti, te i uloge
koju oni imaju u celokupnom procesu. Iako je prvenstvo namenjena roditeljima
u procesu vaspitanja i obrazovanja dece u porodi¢nim uslovima, slobodno se
moze zakljuciti da dobiti od konkretnog i prakti¢nog karaktera knjige mogu da
imaju i prakticari (vaspitaci i medicinske sestre) u jaslenim grupama kojima je
bliska tematika Montesori pristupa.
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In memoriam: Tatjana Pavlovski
— pionir i osniva¢ Medunarodne asocijacije ,Korak po korak® (ISSA) i
Centra za interaktivnu pedagogiju u Srbiji i predava¢ Filozofskog fakulteta
Univerziteta u Beogradu -

Sa velikom tugom oprastamo se od Tatjane Pavlovski, jedne od znacajnih
imena predskolske pedagogije u Republici Srbiji i u regionu, pionira u inoviranju
i reformisanju predskolskog vaspitanja i obrazovanja, koja je nesebi¢no i
posveceno sluzila drustvu, a pre svega deci.

Tatjana Pavlovski je bila sanjar i vizionar. Doprinela je ranom $irenju ideja o
inkluzivnom obrazovanju visokog kvaliteta, koje je usmereno na dete i porodicu,
kontinuiranoj stru¢noj podrsci obrazovnih radnika i reformi predskolskog
vaspitanja i obrazovanja. Bila je medu prvima koji su se zalagali za principe i
pristupe vaspitanja i obrazovanja koje je danas usvojila vecina. Centralni deo
svoje profesionalne prakse posvetila je razvoju kvaliteta obrazovanja putem
interaktivne nastave i tematskog planiranja, kao i unapredenju odnosa u
vaspitanju putem partnerstva i timskog rada.

Sa grupom posveéenih kolega i sa podr$kom Fondacije otvorenog drustva
1998. godine osnovala je Centar za interaktivou pedagogiju (CIP) i sluzila mu
kao lider mnogo godina. Jos tada je znacajan fokus postavljen na mlade Rome
i njihovu integraciju u obrazovni sistem. Inicijativa pod nazivom ,Vrti¢ kao
porodi¢ni centar u romskom okruzenju“ rezultovala je time da su se mnoga
romska deca upisala u predskolsko i osnovno $kolsko obrazovanje. To je
doprinelo stvaranju nove generacije romskih lidera u Srbiji.

Tatjana je ucestvovala u pokretu reforme obrazovnog sistema u Srbiji i sledila
je svoj san uprkos nepovoljnom politickom kontekstu i drugim preprekama.
Bila je klju¢na osoba i za program ,,Citanjem i pisanjem do kritickog misljenja“
i odrzala je viSe od stotine seminara edukujuéi zaposlene u vaspitanju i
obrazovanju $irom Srbije i regiona. Kao predava¢ Filozofskog fakulteta na
beogradskom univerzitetu, predano se posvetila razvoju obrazovanja vaspitaca i
pedagoga, trudedi se uvek da na inovativan, interaktivan i prakti¢an nacin ukljuci
studente i u njima probudi ljubav prema profesiji, nesebi¢no im prenoseci svoja
obimna znanja i primere iz prakse koje je stekla na studijskim putovanjima
$irom Evrope i u Sjedinjenim Americkim Drzavama.

U drustvu Medunarodne asocijacije ,, Korak po korak® (ISSA), Centru za
interaktivhu pedagogiju, Filozofskom fakultetu Univerziteta u Beogradu
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ili Institutu za pedagogiju i andragogiju, bice pamcena kao inovator koji je
nesebi¢no delio svoje znanje i iskustva i doprinosio ranoj verziji mnogih resursa
koji se i dalje koriste. Bice pamcena kao topla, brizna i harizmati¢na osoba sa
izuzetnim smislom za humor, muzickog i slikarskog talenta, uvek spremna da
donese radost ljudima oko sebe.

Zorica Triki¢
Jasmina Arsenijevi¢
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Spisak recenzenata

Dr Zoran Dimi¢, Filozofski fakultet, Univerzitet u Nisu

Dr Una Petrovié, Filozofski fakultet, Univerzitet u Novom Sadu

Dr Dragana Pavlovi¢ Breneselovi¢, Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu
Dr Jasmina Klemenovi¢, Filozofski fakultet, Univerzitet u Novom Sadu

Dr Mila Beljanski, Pedagoski fakultet Sombor, Univerzitet u Novom Sadu

Dr Bojana Peri¢ Prkosovacki, Medicinski fakultet, Univerzitet u Novom Sadu,
Tehnicki fakultet Mihajlo Pupin, Univerzitet u Novom Sadu

Dr Dragana Glusac, Tehnicki fakultet Mihajlo Pupin, Univerzitet u Novom
Sadu

Dr Svetlana Lazi¢, Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u
Novom Sadu

Dr Otilia Velisek-Brasko, Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca u Novom Sadu

Dr Ivana Ignjatov Popovi¢, Visoka Skola strukovnih studija za obrazovanje
vaspita¢a u Novom Sadu

Dr Aniko Utasi, Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u
Novom Sadu

Dr Branka Jankovi¢, Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca
u Novom Sadu

Mr Jovanka Uli¢, Visoka skola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u
Novom Sadu

Mr Iboja Gera, Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u
Novom Sadu

Msr Milo$ Vasiljevi¢, Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca
u Novom Sadu

Msr Silvia Gladi¢, Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u
Novom Sadu

Msr Tamara Radovanovi¢, Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje
vaspita¢a u Novom Sadu
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UPUTSTVO ZA AUTORE

Casopis Krugovi detinjstva posvecen je multidisciplinarnim prouc¢avanjima de-
tinjstva. Radovi koji se nude ¢asopisu mogu biti usmereni na teorijska i empi-
rijska istrazivanja, kao i na nove metodoloske i didakticke/metodicke pristupe.
Redakcija prihvata originalne i pregledne nau¢ne i stru¢ne ¢lanke koji nisu pret-
hodno objavljivani, niti se nalaze u proceduri razmatranja u drugom ¢asopisu
u delovima ili celini.

Redakcija prima tekstove na srpskom, engleskom i madarskom jeziku.
Rukopisi prolaze kroz proceduru akademskih nezavisnih i anonimnih recenzija.
Casopis objavljuje i prikaze knjiga, osvrte i komentare od struénog i nau¢nog
interesa.

Slanje radova

Radovi se Salju elektronski na adresu: krugovi.detinjstva@gmail.com

Radovi u kojima se iznose rezultati empirijskih istrazivanja treba da budu struk-
turisani u skladu sa IMRAD formatom (Introduction, Methods, Results, and
Discussion). Strukturu preglednih radova i radova koji predstavljaju teorijske
analize potrebno je uskladiti sa osnovnom temom rada.

Obavezan redosled elemenata rada

1. U gornjem levom uglu treba da stoji ime i prezime autora; u slede¢em redu
institucionalna afilijacija. Ukoliko je rad koautorski, za svakog koautora se na
isti nac¢in navode podaci, jedno ispod drugog. Iza imena (prvog) autora navodi
se fusnota sa njegovom e-mail adresom.

2. Naslov rada: verzalom, centriran, na jeziku osnovnog teksta. Ukoliko je rad
napisan u sklopu nekog nauc¢nog projekta, u fusnoti iza naslova rada treba pri-
kazati osnovne podatke o projektu.

3. Apstrakt na jeziku osnovnog teksta, obima do 250 reci. Apstrakt treba da
sadrzi kratak i jasan prikaz predmeta koji se izlaze/analizira u tekstu, da opise
ciljeve, metode i doprinos teksta.

4. Klju¢ne reci (do pet reci) na jeziku osnovnog teksta. Klju¢ne reci predstav-
ljaju najvaznije pojmove u tekstu.

5. Osnovni tekst

6. Spisak literature

7. Ime i prezime autora; institucionalna afilijacija, naslov rada, apstrakt i kljuc-
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ne reci na engleskom jeziku, ukoliko je rad na srpskom jeziku.

Ime autora; institucionalna afilijacija; naslov rada, apstrakt i klju¢ne reci na srp-

skom jeziku, ukoliko je rad na engleskom jeziku.

Ime autora; institucionalna afilijacija; naslov rada, apstrakt i klju¢ne re¢i na srp-
skom i engleskom jeziku, ukoliko je rad na madarskom jeziku.

Ukoliko je potrebno, redakcija moze, uz saglasnost autora, preuzeti na sebe pre-
vod apstrakta s engleskog ili madarskog jezika na srpski.

Format i obim rukopisa

Tekst treba predati isklju¢ivo u Word formatu (.doc ili .docx).

Tekst se predaje na latinici u fontu Times New Roman.

Za format stranice odabrati A4 (210X297 mm), veli¢inu fonta podesiti na 12, a
prored staviti na ,dvostruko” (Line spacing: Double).

Clanci bi trebalo da budu obima do 30 000 karaktera sa razmakom (maksimum
16 strana).

U odredivanju duzine teksta graficki prilozi (tabele, grafikoni i sl.) broje se kao
250 (1/2 strane) ili 500 reci (cela strana).

Prikazi, osvrti, komentari ne bi trebalo da budu duzi od 5 strana.

Tabele i grafikone treba dostaviti u tekstu u Word formatu. Tabele treba da budu
oznacene brojem i nazivom u kurzivu iznad tabele. Tabele ne treba da sadrze
vertikalne linije.

Primer
Tabela 1 Naziv tabele
Procenat Kumulativni procenat
1 37.659 37.659
2
14.504 52.162
3 9.359 61.522

Broj i naziv grafikona i slika se navode ispod grafikona, centrirano.
Slike treba slati crno-bele, u rezoluciji od najmanje 300 dpi.

Strana imena
Strana imena pisati u originalu ili transkribovati na srpski jezik, a pri prvom
navodenju u zagradi staviti ime u originalu.

Podnaslovi

Ne preporucuje se upotreba podnaslova ispod treceg nivoa. Svaki nivo podna-
slova je potrebno precizno oznaciti.
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Prikaz

Na naslovnoj strani, ispod naslova je potrebno navesti podatke o delu koje se
prikazuje: Ime i Prezime autora/ke, Naslov dela (kurzivom), Mesto izdanja, Iz-
davac, godina izdanja, ukupan broj strana.

Zahvalnice
Zahvalnice, ukoliko ih ima, treba staviti iza osnovnog teksta, pre literature.

Napomene
Ispod teksta u fusnote upisivati samo propratne komentare.

Navodenje literature u tekstu

Navodenje rada jednog autora: (Smith, 2012); doslovno navodenje (Smith,
2012: 15)

Navodenje rada dva autora: (Pjaze i Inhelder, 1996)

Navodenje rada tri do pet autora — kod prvog navodenja: (Ili¢, Brankovi¢, Mi-
lijevi¢, Suzi¢ i Gutovi¢, 1999), svako slede¢e navodenje: (Ili¢ i dr., 1999)
Navodenje rada $est i vise autora: (Nikoli¢ i dr., 2010)

Navodenje vi$e radova jednog autora: (Soja, 1989; 1996; 2009)

Navodenje radova jednog autora iz iste godine: (Soja, 1989a; Soja, 1989b)
Navodenje radova vise autora: (Gieryn, 2000; Sayer, 2000; Urry, 2004; Ziele-
niec, 2007)

Navodenje rada bez autora: (Deklaracija o pravima deteta, 1959)

Literatura na kraju teksta

Abecednim redom navesti sve navodene radove.

Svi redovi osim prvog uvuceni su za 1,5 cm upotrebom tzv. ,viseéeg” (Han-
ging) paragrafa.

e Navodenje knjige jednog autora:

Bronfenbrener, J. (1997). Ekologija ljudskog razvoja. Beograd: Zavod za udzbe-
nike i nastavna sredstva.

e Navodenje knjige dva autora:

Pijaze, Z. i Inhelder, B. (1996). Intelektualni razvoj deteta. Beograd: Zavod za
udzbenike i nastavna sredstva.

e Navodenje rada objavljenog u zborniku:

Burdije, P. (1998). Drustveni prostor i simbolicka mo¢. U: I. Spasi¢ (ur.), In-
terpretativna sociologija (143-158). Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva.

e Navodenje rada jednog autora u ¢asopisu:

Blackford, H. (2004). Playground Panopticism: Ring-Around-the-Children, a
Pocketful of Women. Childhood, 11 (2), 227-249.
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e Navodenje rada dva autora u ¢asopisu:

Parker, G., & Roy, K. (2001). Adolescent depression: A review. Australian and
New Zealand Journal of Psychiatry, 35, 572-580.

e Navodenje rada vi$e autora u ¢asopisu:

Zhang, B., Cohen, J., Ferrence, R., & Rehm, J. (2006). The impact of tobacco
tax cuts on smoking initiation among Canadian young adults. American Jour-
nal of Preventive Medicine, 30, 474-479.

e Navodenje dva ili vise radova jednog autora iz iste godine:

Kubler-Ross, E. (1993a). AIDS: The ultimate challenge. New York, NY: Collier
Books.

Kubler-Ross, E. (1993b). Questions and answers on death and dying. New York,
NY: Collier Books.

e Navodenje rada bez autora:

The Blackwell dictionary of cognitive psychology. (1991). Oxford, England:
Blackwell.

e Navodenje elektronskih izvora:

Kada je mogucde, upisivati DOI broj (digitalni identifikator objekta), koji se
upisuje na kraju opisa, bez tacke. Ako DOI nije dostupan, koristiti URL, ali
nije potrebno upisivati datum pristupa sajtu, osim kod izvora koji ¢e se mozda
vremenom menjati.

o Primer navodenja elektronskih knjiga:

Speed, H. (2004). The practice and science of drawing. Seeley Service. Preuzeto
sa http://www.gutenberg.org/etext/14264

o Primer navodenja rada u ¢asopisu sa interneta:

Bond, L., Carlin, J. B., Thomas, L., Rubin, K., & Patton, G. (2001). Does
bullying cause emotional problems? A prospective study of young teenagers.
BM]J, 323, 480-484. doi:10.1136/bmj.323.7311.480

o Primer navodenja veb-sajta:

Kraizer, S. (2005). Safe child. Preuzeto 19. februara 2008, sa http://www.
safechild.org/

Redakcija Krugova detinjstva
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