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TRAGOVI HOLISTICKOG PRISTUPA OBRAZOVANJU U
PRICAMA 1Z DAVNINE IVANE BRLIC MAZURANIC

Sazetak: Nalazeli inspiraciju u slovenskoj mitologiji, ali i u pricama i pesma-
ma usmene narodne tradicije, Ivana Brli¢ MazZurani¢ u Pri¢ama iz davnine istice
najvise ljudske osobine — dobrotu, pravdu, skromnost, istrajnost, vernost, ljubav...
Porodica, odnosi unutar nje i trpeljiva i mudra Zena kao njen stub - jesu osnov oko
kog autorka Cesto tka potku svojih prica. Price iz davnine odisu empatijom. Ipak,
autorka se ne libi da kazni svakog ko remeti moralni poredak. Pored ovoga, putem
Pri¢a iz davnina deca se upucuju na sazivljavanje s prirodom i na ucenje putem
slobodnog sticanja saznanja (vidljivo u prici Lutonjivca Toporko i devet Zupan-
¢ica). Sumirajuli sve ovo i tumaceci Price iz perspektive savremenih pedagoskih
teorija, mozemo rei da je Ivana Brli¢ MaZuranic svojim pricama utirala put ono-
me $to danas nazivamo holisticko obrazovanje. Definiciju ovog vida obrazovanja
dao je Ron Miller (osnivac ¢asopisa Holistic Education Review) isticuci da je ono
svojevrsna filozofija obrazovanja bazirana na ideji da osoba stvara svoj identitet
i pronalazi smisao svoga Zivota u jedinstvu sa svim sto je okruzuje - zajednicom
i prirodom, negujuci i podsti¢uc¢i humanisticke vrednosti kako u sebi tako i u dru-
gima.

Kljucne reci: Empatija, moral, obrazovanje, sloboda, istrajnost.

Novi milenijum sa sobom je doneo zapitanost nad budu¢noséu nase plane-
te i covecanstva uopste. Ekoloska kriza, bojazan od hemijskog i radioaktivnog
zagadenja, raspad porodice, zanemarivanje tradicionalnih vrednosti, otudenost,
manjak empatije i potreba za prekomernom potrosnjom (kao jedinim oblikom
zadovoljstva) izazvale su zapitanost medu velikim delom zapadne populacije
u kom smeru drustvo ide (up. Forbs, 1996: 5). To je ujedno i potreba koja je
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pokrenula stvaranje smernica koje postavlja UNESCO sa svojim Education for
Sustainable Development, a u kojima svoje mesto nalaze vrednosti i insistiranje
na humanosti, na kojima se zasniva holisticko obrazovanje (op$irnije u Ignjatov
Popovi¢, 2018).

Ideja o holistickom pristupu obrazovanju nije nova. Tokom duge istorije jav-
nog $kolstva javljali su se i njegovi kriticari i reformatori (npr. Johan Pestaloci
[Johann Pestalozzi], Frensis Parker [Francis Parker], Dzon Djui [John Dewey],
sestre Agaci [Agazzi], Marija Montesori [Maria Montessori] i Rudolf Stajner
[Rudolf Steiner]) koji su smatrali da obrazovanje dece treba shvatiti kao umet-
nost razvoja moralnih, emocionalnih, fizi¢kih, psihi¢kih i spiritualnih dimenzija
mladog bi¢a, a ne posmatrati ga kao kalup za stvaranje buduceg radnika i sred-
stvo za manipulisanje podloznog pojedinca. Na pomenutim smernicama zasniva
se i holisti¢ki pristup obrazovanju.

Kao termin - holizam se u nau¢noj literaturi ustaljuje sedamdesetih godina
prosloga veka. Ron Miler (Ron Miller), koga mnogi smatraju jednim od najpo-
znatijih savremenih teoreti¢ara holistickog obrazovanja, dao je njegovu definici-
ju po kojoj ¢emo se i mi voditi u ovom radu:

Holisticko obrazovanje temelji se na pretpostavci da svaka osoba izgraduje
svoj identitet, smisao i svrhu zivota kroz povezanost sa zajednicom, prirodom
i humanistickim vrednostima kao $to su saosecanje i mir.

Razradujuéi svoju definiciju, Miler dodaje da holisticko obrazovanje neguje
osecaj divljenja. Uporiste ovoj svojoj tvrdnji on pronalazi u ucenju Marije Mon-
tesori o ,,kosmickom” obrazovanju. Montesori je govorila — ukoliko detetu po-
mognemo da se oseti kao deo svemira, ono ¢e ucenju pristupiti prirodno i s odu-
$evljenjem. Nema jedinstvenog nacina da se postigne taj cilj. Nacini su mnogi, a
holistickom nadinu sklon ucitelj sve ih prihvata. Ono $to je prikladno nekoj deci
u nekim situacijama, istorijskim i drustvenim kontekstima, ne mora biti najbolje
za druge. Umetnost holistickog obrazovanja lezi u njegovom prihvatanju razli¢i-
tih stilova udenja i potrebi razvoja ljudskog bica. Jer, kako je tvrdila Montesori-
jeva — obrazovanje je prirodni proces koji se spontano odvija u ljudskom bi¢u, a
ucitelj je tu da ga pripomogne.

Uopsteno govoredi, holisti¢ki pristup suptilno odgovara na emocionalne po-
trebe deteta i na taj nacin podsti¢e razvoj emocionalne inteligencije. A kada bi
se birao jedan od najprikladnijih oblika za podsticanje skladnog funkcionisanja
izmedu razuma i osecanja (ako emocionalnu inteligenciju najjednostavnije oka-
rakteriSemo na taj nacin) kod dece, to bi svakako bila literatura.

Polaze¢i od do sada navedenih smernica holistickog obrazovanja, u ovom radu
pokusacemo da pokazemo da se u Pricama iz davnine Ivane Brli¢ MaZurani¢
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pronalaze tragovi ovog ucenja. Vesto preplicuci svet svojih prica, Brli¢ Mazura-
ni¢ ujedno i poucava svog citaoca/slusaoca, ali ga i estetski oplemenjuje. Tako se
u njenim Pricama spajaju estetska i eticka dimenzija knjizevnog dela. U pazlji-
vom odabiru reci i slika kojima iznosi svoje price ogleda se estetski momenat Br-
lickinih Prica, dok se autoricina eti¢nost ogleda u postupcima likova, u njihovim
stremljenjima, njihovoj pozrtvovanosti i duznosti te vrlo istancanom osjecaju za
pravedno i ispravno, $to ih katkad prepusta unutarnjim dvojbama i (ne)lakim
odlukama (Ivon, 2011: 122).

Nacin na koji Brli¢ka pripoveda vrlo je blizak decjoj psihi, na $ta ukazuje Mi-
roslav Sicel u svom tekstu Knjizevno djelo Ivane Brli¢ Mazuranié. Jednostavnim
i jasnim izrazom, brzim smenjivanjem scena i bogatom mastom kojom stvara
predele u kojima delaju njeni likovi, pokrece decju kreativnost i mastu istovre-
meno im plasiraju¢i pojam o neophodnosti opsteljudskih vrednosti — dobrote,
odanosti, pozrtvovanosti i empatije - i na taj nac¢in pomenute vrednosti bivaju
lako usvojene. No, kako Sicel naglasava, tu eticku dimenziju Pri¢a Ivana Brli¢
Mazurani¢ nije tendenciozno umetnula u svoja kazivanja, ve¢ je ta etika ,,organ-
ski, sastavni dio njena emocionalnog i racionalnog bic¢a” Dakle, savremenom
pedagoskom terminologijom govore¢i, holizam (u definiciji R. Milera) je bio ne-
raskidivi deo njenog bi¢a. U prilog ovoj tvrdnji ide i ¢injenica da je ,Ivana Brli¢
Mazurani¢ dozivljavala svijet u slikama i tako se o njemu izrazavala” (Verdonik
2009: 146), §to je nacin decjeg sagledavanja sveta koji ih okruzuje.

Trag holizma pronalazimo i u misli koju je Ivana Brli¢ Mazurani¢ pamtila jo$ iz
$kole, a koja ju je pratila tokom godina stvaralastva: ,Recenica je re¢ima izraze-
na misao. Misao obuhvaca svijet: dakle, re¢enica obuhvaca svijet” (Peri¢, 2015).
Mozemo samo nagadati o cemu je sve autorka mogla razmisljati (opisati doziv-
ljeno, videno, izmastano, nasluceno...) ponavljajuci sebi ovu tvrdnju. Medutim,
stasavajuci krajem XIX veka, a punu zrelost i ostatak Zivota provode¢i u prve tri
decenije XX veka, Ivana Brli¢ Mazurani¢ nije se u potpunosti mogla prepustiti
svojoj strasti — pisanju. Ipak, kako sama navodi:

Kada je pocela doras¢ivati Cetica moje djece i kad se je u njih pojavila Zelja za
¢itanjem, ucinilo mi se najedanput da sam nasla tocku gdje se moja zelja za
pisanjem izmiruje s mojim shvac¢anjem duznosti (Brli¢ Mazurani¢, 1999: 5).

Zeledi da svog ¢itaoca uputi u prave ljudske vrednosti - pravdu, dobrotu, skro-
mnost, istrajnost, pozrtvovanost, ljubav — ali i potcrtavajuci ¢injenicu da je topli
porodi¢ni dom i majka kao stub porodice osnova razvoja zdravog pojedinca,
autorka stvara Price iz davnine. Upravo ta majc¢inska ljubav, koja isijava iz svakog
napisanog reda njenih Prica, odraz je ideje koju propoveda Johan Pestaloci, a
$to sestre Agaci uvode u koncepciju ranog predskolskog obrazovanja (up. Zrili¢,
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2011). Osim porodice, vaznu ulogu u pripovetkama iz zbirke ima i priroda. Au-
torka je koristi kao okvir, ali i kao popriste deSavanja, gde ljudske mane — pohle-
pa, zloba, rasipnistvo, zavist, lakomislenost — bivaju jos izrazitije nasuprot ¢istote
prirode. Uzdrmana harmonija medu ljudima ili unutar samog ¢oveka uspostav-
lja se opet u prirodi, gde nevini dobijaju satisfakciju, a gresni (u pogledu moral-
nih ljudskih vrednosti) bivaju ili izvedeni na pravi put ili kaznjeni. Stvaraju¢i na
prelazu dva veka (XIX u XX), Ivana Brli¢ Mazurani¢ je sigurno bila upoznata sa
reformama koje su se deSavale na polju pedagogije, koje je, sude¢i po na¢inu na
koji ,,obrazuje” ¢itaoca svojih Prica, svakako podrzavala. Upravo poruke njenih
Prica i ono $to se u njima opisuje odraz su Valdorfske (Waldorf) koncepcije Ru-
dolfa Stajnera da su bajke jedan od najznacajnijih obrazovnih sredstava, jer su
dobar nacin da deca dozive ,zlo u svijetu prije nego se sami s njime susretnu”
(Calgren, 1990: 127).

Za pisanje ovog rada upotrebljeno je izdanje Zavoda za udzbenike i nastavna
sredstva iz Beograda (1999) u kome je pet prica: Ribar Palunko i njegova Zena,
Rego¢, Suma Striborova, Lutonjica Toporko i devet Zupanciéa i Sunce djever i Neva
Nevicica. Od pomenutih pet prica, Ribar Palunko i njegova zena, Suma Striboro-
va i Sunce djever i Neva Nevitica izdvajaju se opisima Zenskih likova koji pred-
stavljaju olicenje humanistickih vrednosti s jedne strane, ali i trpeljivosti Zene
- nametnute patrijarhalnim obrazovanjem.

Ribar Palunko i njegova Zena nas na suptilan i topao nacin, svojstven Zenskom
peru, uvodi u pricu o braku i odnosima unutar njega. Tokom cele price Palunko-
va e Zena ostati bezimena, ali upravo tom bezimenosc¢u (patrijarhatom uguseno
sVojstvo), a uz op$ti naziv Zena — ona postaje simbol svih onih koje ¢uvaju poro-
dicu na okupu. Takva Zena je riznica prica' koje pripoveda u vecernjoj dokolici.
Ovde mozemo prepoznati svojevrstan romanticarski uticaj pod kojim je stvarala
Ivana Brli¢ Mazurani¢, a po kojem je Zena Cuvar i prenosilac prica i lirizovanog
narodnog predanja’.

Njena trpeljiva predanost muzu, mozemo reci saosecanje i mir kojim podnosi
sve njegove ljudske slabosti, provesce je kroz gradacijom okarakterisanu patnju
(gubitak — deteta, glasa i na kraju doma - ako muza tumacimo kao ,,glavu” kuce).
Upravo upotrebom gradacije® autorka istice ¢vrstinu Zeninog karaktera. U mu-
kama kojima je zena izloZena moZemo nazreti i resemantizaciju biblijske price o
Jovu, samo §to u Ribaru Palunku imamo istrajnost Zene u, nazovimo je, iskazi-
vanju ljubavi ka suprugu, ali, gledano iz danasnjeg ugla - to je pre postojanost u

1 Upravo se kroz motive o kojima Zena pripoveda - carski dvori, zmajevi §to blaga ¢uvaju, kraljevna $to
biser seje a alem Zanje — oseca tradicija narodnih umotvorina, tradicija koja je duboko ukorijenjena u bi¢u
Ivane Brli¢ MaZzuranic.

2 Prema tumacdenju Vuka Stefanovic¢a Karadzica pri¢e o neverovatnim, ¢udnim i fantasti¢cnim dogadajima
(bajke i legende) jesu zenske pripovetke (RECNIK srpskohrvatskog knjizevnog i narodnog jezika, 1966: 210).

3 Gradacija je u narodnoj poeziji ¢esto upotrebljavano sredstvo postupnog ocrtavanja promene ili istrajnosti
u karakteru li¢nosti (up. Zivkovi¢, 1988: 76).
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nameri da se dom odrzi po svaku cenu. Koriste¢i gradaciju i kako bi Zenu dovela
do ponovne srece, Ivana Brli¢ Mazurani¢ svoju junakinju iskusava ponudama
- materijalno bogatstvo, licno dobro i beskrajna srec¢a uz sina. No, Zena sve to
odbija kako bi ostvarila jedinstvo porodice ¢iji je, zaklju¢ujemo, ona stub.

U Sumi Striborovoj opet imamo trpeljivost, ali majke koja ¢e zbog svog sina sve
udiniti i oprostiti mu sve grubosti. I dok smo u Ribaru Palunku imali Zivotinje
mitskih znacenja (zmiju, pticu i pcelu) kao one koje iskusavaju postojanost u
nameri da istraju po svaku cenu, staru majku ¢e iskusavati mo¢ni Stribor nudeci
joj, opet gradacijom, poredane ponude - povratak u rodno selo, mladost i Zivot
bez brige, ako se odrekne zabludelog sina. No briga stare majke za sina nadvlada,
jer kako obrazlaze: ,[...] ja volim ostati u svojoj nesreci, a znati da imam sina,
negoli da mi dade$ sve blago i sve dobro ovoga svijeta, a da moram zaboraviti na
sina!” (Brli¢ Mazuranié, 1999: 57).

Osim zenske istrajnosti, ono $to nam autorka u obe pomenute price podvlaci
jeste fizicka neuglednost zena koje su stubovi porodice. Palunkova Zena je si-
rotica bez majke, dok je u Sumi Stiborovoj prva, ,zmijolika” nevesta ,jezicava,
nazlobna, prozdrljiva i goropadna” (Brli¢ Mazurani¢ 1999: 48) ukrasena belim,
vezenim rukavima koji je krase ,,kao krila leptirova’, suprotstavljena ubogoj de-
vojci iscepane garderobe - koja ¢e na kraju postati verna supruga. Dakle, autorka
nam na posredan nacin ukazuje na ¢injenicu da je kod Zene bitnija njena duhov-
na lepota nego fizicka.

Uporedujud¢i muske likove (mladoZenje) u pripovetkama Ribar Palunko i nje-
gova Zena i Suma Striborova primeéujemo da autorka u prvi plan postavlja njiho-
vu lakomislenost i povr$an pristup Zivotu (¢itamo izmedu redova da im je jedino
bitno naci zadovoljstvo materijalne ili svake druge prirode). Postojani i trpeljivi
zenski likovi majke i verne Palunkove Zene tu su ne bi li se uspostavila ravnoteza
kako u mikrokosmosu (porodici) tako i u makrokosmosu. U Ribaru Palunku na
pijedestal je uzdignuta ideja o zeni kao stubu porodice, dok je u Sumi Striborovoj
podvucena najteza i najplemenitija duznost svake zene — duznost majke kojoj je
dete uvek na prvom mestu i nikakva patnja ili bol koju je prouzrokovalo njeno
dete to ne moze promeniti niti umanjiti.

Zanimljiva je opservacija pomenute dve price koju iznosi Maja Lovrenci¢ u
»Djelo Ivane Brli¢ Mazurani¢ u svijetlu feministicke kritike“. Naime, ona ukazuje
na

suptilnu strategiju kojom autorka dovodi u pitanje, a zatim opet spasava mi-
saoni i drustveni poredak koji je u tolikoj mjeri odredio njezin Zivot tj. patri-
jarhat. Iz svega toga slijedi i jedan od moguéih odgovora na pitanje zasto se
Ivana Brli¢ Mazurani¢ posluzila upravo slavenskom mitologijom: zato $to je u
njoj nasla motive i likove u koje je mogla smjestiti zatajenu kreativnu Zensku
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energiju o kojoj je svjesno ili nesvjesno imala potrebu progovoriti. Zato $to
praslavenska vjerovanja [...] pripadaju jednom poretku drugacijem od ono-
ga koji ju je okruzivao; poretku koji je, kakav god bio, nestao u patrijarhatu
koji pak ¢vrsto drzi u $aci nasu autoricu od najranije mladosti. Pi§uéi Price iz
davnine Ivana Brli¢ Mazurani¢ pronalazi u samoj jezgri ‘starine’ - naglasene
stilom, izborom epiteta, junackim desetercem — prostor unutar kojega jezikom
slika dovodi u pitanje temeljne postavke drustva koje ju okruzuje (Lovrencic,
2012: 1).

Slikaju¢i mogucda zivotna iskustva, samo zaodenuta bajkovitim kontekstom (i
kroz Palunkovu Zenu, ali i kroz baku iz Sume Striborove), mozemo tumaciti da
Ivana Brli¢ Mazurani¢ na svoj na¢in sprovodi ono $to u Agaci metodu obrazova-
nja smatraju ,obrazovanjem za zivot kroz zivot”. Osim ovoga, ako se osvrnemo
na teoriju Rudolfa Stajnera, po kojoj se uéenje bazira na razumevanju ¢oveka kao
bi¢a sadinjenog od tela, duse i duha, te da se obrazovanje treba fokusirati upravo
na te elemente, mozemo zakljuciti da je u pomenute dve price re¢ o razvoju duse
(unutarnje lepote). U nastavku rada vide¢emo da se Brli¢ka bavi i razvojem duha
(pri ¢emu u njenim pricama on postaje slobodan, te prerasta u svojevrsni prkos,
koji ose¢amo u Nevi koja se po svaku cenu drzi svoga nauma, ili lakomislenost i
sklonost zabavi, koje sre¢emo kod vile Kosjenke).

Idejom i porukom, koju u sebi nosi, izdvaja se i posebno je zanimljiva pric¢a
Sunce djever i Neva Nevicica. Prvi put se pojavljuju roditelji koji se zbog li¢ne
dobiti i ljubomore okrecu protiv svoje kéeri — dobre devojke Neve koja sirotinji
melje zito bez uzimanja provizije (u ¢emu pronalazimo trag holisti¢ckog ucenja
o neophodnosti povezanosti sa zajednicom, §to je u ovom slu¢aju pomaganje
drugima). Tako je jednom prilikom usluzila i samu Mokos, te ova ucini da se
vodeni¢ni tocak okrece jedino kada je Neva u mlinu.

Poznata u slovenskoj mitologiji kao ona koja nagraduje vredne i kaznjava one
koji to nisu, ali i kao zastitnica Zena i Zenskih poslova, upraviteljka devojackih
sudbina, Mokos* se i u pripovetki Sunce djever i Neva Nevitica pojavljuje u toj
ulozi. No, ono $to Nevu ¢ini drugacijom od ostalih zenskih likova Ivane Brli¢
Mazurani¢ jeste njena odlu¢nost. Ona ne prihvata nametnutu joj sudbinu od
strane Mokos, ve¢ se bori za svoju ljubav i istrajava u nameri — postati zena Oleha
bana. Dakle, Neva jeste blagorodna i spremna da pomogne, ali i zna $ta hoce i
spremna je da se za to bori, makar i navukla na sebe bes kako ljudi (oliceno u
pakosnoj i oholoj carevni i njenoj vojsci) tako i mitskih bica (oliceno u Mokos).

Ivana Brli¢ Mazurani¢ gradi svoju Nevu Nevidicu, poigravajuci se motivom
nedodirljive Zene, $to susre¢emo u narodnim pesmama Sunceva sestra i pasa
tiranin (gde prelepu devojku ne moze niko posedovati jer je poslata s visina, a

4 Opsirnije u Gaji¢, 2011: 66-67.
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ko proba taj strada) ili Sunceva sestra i car (gde je motiv ublazen, pa Bosiljku,
kada shvate ko je, vrate bogato je nagradivsi (op$irnije u Ignjatov Popovi¢, 2011:
232-233)). Odstupajuci od svojih trpeljivih i smernih junakinja, autorka na stra-
nu devojke Neve stavlja zivotodavni princip oli¢en u Suncu - ¢ime oZivljava mit
o zeni koja u sebi skriva praizvor celokupne vasione. Na taj na¢in autorka kao da
podstice slobodan duh najavljujudi tip Zene drugacije od one koja je stasavala i
zrtvovala se u patrijarhalnom sistemu vrednosti.

Pored ovoga, mozemo re¢i da Ivana Brli¢ Mazurani¢, gradedi lik svoje Neve,
podrzava i koncepciju Marije Montesori po kojoj se akcenat stavlja na indivi-
dualnost, nezavisnost i samostalnost deteta, te postovanje njegove inicijative i
spontanosti. Ova koncepcija prisutna je i u pri¢ama Regoc¢ i Lutonjica Toporko i
devet Zupancica u kojima se susreemo s natprirodnim bi¢ima uobli¢enim pu-
tem dedjeg ponasanja i stava prema svetu koji ih okruzuje. U obe price priroda
i zanosni svet koji valja otkriti prostor su delovanja glavnih likova. Dakle, ono
na $ta nam Ivana Brli¢ Mazurani¢ ukazuje jeste de¢ja potreba za kretanjem, za
otkrivanjem nepoznatih predela i savladavanjem prepreka na putu odrastanja.
U pomenutim pricama primetan je i holisticki pristup koji je usmeren na dete i
gde se

nastoji postivati prirodna znatizelja, interesi i potrebe djece, i to stvaranjem
okruzenja koje im omogucuje slobodu izbora te ih potice na preuzimanje od-
govornosti za svoje izbore i ponasanje (Slunjski, 2011).

Pri ¢emu se pojam ,stvaranje okruzenja’ u Brlickinim pri¢ama odnosi na
okruzenje prirode u kojem se jedinke slobodno razvijaju putem igre, izvlaceéi
pouke iz situacija u kojima se zati¢u. I upravo je igra ono $to u Agaci koncepciji
obrazovanja podvlace kao polaznu tacku obrazovanja vodeci se ¢injenicom da je
ona dedji kreativni nacin upoznavanja zZivota.

Odstupajuéi od autorskog prikazivanja vila kao oseéajnih, pazljivih, tananih
natprirodnih bi¢a uvek spremnih da pomognu, Brli¢ka slika svoju malenu vilu
Kosjenku kao razigranu, nesmotrenu, lakomislenu i rasipnu (sve osobine koje
bi se mogle pripisati svakom razmazenom detetu). Kroz njene zgode i nestaslu-
ke, kroz koje je kao verni ¢uvar prati div Rego¢, autorka pokusava da ukaze na
pogubnost skretanja s pravog puta, odnosno na gresku popustanja skrivenim
porivima (svakojakim strastima) koji vladaju u svakom bi¢u. Svesna je Brlicka
da je detetu svojstvena nesmotrenost, no upravo Kosjenkinim zatrpavanjem pod
zemlju pokazuje da su posledice neminovne i ¢esto pogubne, osim ako se samo
providenje ne umesa i ne pomogne zabludelom bicu.

Takode, u Rego¢u imamo osvrt i na neslogu kao oblik ljudskog bitisanja koji
neminovno vodi propasti. Rasipna vilica Kosjenka nije mogla pomo¢i ljudima
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koje autorka surovo kaznjava upravo zbog netrpeljivosti jednih prema drugima.
U zivotu ostaju samo mladi ¢obani, i medu njima mudro dete Ljiljo, koji su Ziveli
u slozi, i ¢ukunbaba i cukundeda - koji predstavljaju ¢uvare znanja i mudrosti. Iz
danasnje perspektive kraj pripovetke izgleda naivno i previse naginje ka patrijar-
halnom, ali je svakako istaknuta ideja Ivane Brli¢ Mazurani¢ - da ¢oveku nema
zivota bez onog drugog, kao i da se mora Ziveti u skladu s prirodom i da joj se
poredak ne sme remetiti.

Lutonjica Toporko i devet Zupancica vise no ostale pri¢e ukazuje na potrebu zi-
vota u prirodi i u skladu s njom. Kao $to je Palunka (za odustajanje od ribolova)
Zora-devojka nagradila nevestom, tako je i ovde Zupan Jurina nagraden za svoju
brigu o prirodi. Tako mu ded Neumijko omogu¢i da devet malih javora postanu
sinovi za kojima je toliko ¢eznuo. Potreba da deca rastu na vazduhu, da slobodno
trée po poljima oli¢ena je u dedovom uslovu da Zupancice ne stite od kise i sun-
ca. Prekrsen uslov dovodi do toga da su zupanc¢i¢i, mada ,jedri i rumeni, bujali
toliko, te ¢e zamalo ocu do pojasa segnuti’, ostali ¢elavi. I upravo na ovom mestu
opet imamo resemantizaciju biblijske price, no ovoga puta o Samsonu. Celavi
zupanci¢i nisu mudri kao Lutonjica Toporko (takode dec¢ak postao od panjcica)
koji slobodno raste u prirodi - ,,sitan, tanak i garav, a tvrd, rekao bi tko: ovo ti je
crni ¢avli¢, triput prekovan” (Brli¢ Mazurani¢, 1999: 62) - i podlozni su svakom
zlu (olicenom u Dvorskom). No, upravo ¢e Toporko izbaviti Zupanciée vodedi se
zivotnom mudro$c¢u: ,kad se u zlu nades, ti ne ¢ekaj, da ti se velika dver raskrili,
ve¢ umakni i na mala vrata” (Brli¢ Mazuranié, 1999: 74). U ovoj pri¢i susrecu se
dva $tajnerovska principa - razvoj i tela i duha, $to je vidljivo u slobodnom obra-
zovanju koji sprovodi ded Neumijko nad Lutonjicom i Zupanci¢ima. No valja
ista¢i i da se u sr¢anom, okretnom i moralnom Lutonjici upravo ogleda ucenje
Rudolfa Stajnera i njegove valdorfske koncepcije po kojoj je decjoj kreativnoj,
spiritualnoj i moralnoj dimenziji potrebna paznja koliko i njhovoj intelektualnoj
dimenziji.

Iz svih pet pomenutih pri¢a Ivane Brli¢ Mazurani¢ isijava pastoralni mir uz
podsticanje potrebe da vlastite afekte i strasti pojedinac mora drzati pod kontro-
lom inace ¢e biti liSen mudrosti. S druge strane, savremeno doba ne pogoduje
razvitku zdravog pojedinca. Cesto se desava da onaj koji se trudi da ide u korak s
uzurbanim svetom nije u mogu¢nosti da se samoostvari, odnosno ne iskori§¢ava
svoje vestine ili kapacitete na nacin koji mu odgovara ili za kojim ima potrebu,
te ga to odvodi u bolest, jer se upravo prepusta afektima i strastima (o ovome go-
vori Abraham Maslov (Abraham Maslow) u knjizi Toward a psychology of being).

Kako bi se sprecilo razvijanje frustracija kod pojedinca i omoguéio njegov
zdrav razvoj, sve viSe se prica i poseze za holisti¢kim pristupom obrazovanju i
to ve¢ od najranijeg decjeg uzrasta. ,\Vizija” savremenog holistickog obrazovanja
jeste — ,,apsolutni razvoj osobe, podsticanje individue da postane najbolja ili naj-
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finija koliko to moze biti, ali i ohrabrivanje da se u zivotu iskusi $to vise i da se
ide ka ispunjenju svojih ciljeva” (Forbs, 2003: 17). Jednostavnije re¢eno, umesto
proste pripreme deteta da postane ,dobro obrazovan” ¢lan drustva ili produk-
tivan ¢lan ekonomskog sistema, holisticko obrazovanje promovise kultivisanje
duhovnosti, postovanje prirodnog okruzenja i oseéaj socijalne pravde. To podra-
zumeva inspirisanje decje kreativnosti, imaginacije, saosec¢anja, samoedukacije,
razvoj socijalnih vestina i emocionalno zdravlje. Cilj obrazovanja s holistickom
perspektivom jeste omoguciti svakoj osobi razvoj intelektualnog, emocionalnog,
socijalnog, fizickog, umetnickog, kreativnog i duhovnog potencijala. Re¢ju - tezi
se podsticanju ucenika u procesu ucenja i stimulisanju na li¢nu i kolektivnu od-
govornost (up. Mihajlovi¢, 2014: 39).

Ivana Brli¢ Mazurani¢ upravo veli¢inom svog intelekta i dubokim promislja-
njem sveta koji je okruzuje, nalaze¢i inspiraciju u slovenskoj mitologiji, pricama
i pesmama usmene narodne tradicije, u Pricama iz davnine naglasava ono §to
danas propovedaju zagovornici holistickog obrazovanja — svako nase iskustvo
mora biti prozivljeno i samim tim znacajno za nas, no samo pojedinac koji svo-
je afekte i strasti drzi pod kontrolom moze u sebi razviti saosecanje (empatiju)
prema drugome, ¢ak i ako taj drugi to i ne zasluZuje svojim stavovima i delima.
Autorka kroz svoje delo propovednicki zaklju¢uje da Zivot pojedinca nema smi-
sla bez uske povezanosti s prirodom, ali i sa dru$tvenom zajednicom, uz posto-
vanje humanistickih vrednosti. Sve i svako ko odstupa od tog principa, prema
Ivani Brli¢ Mazurani¢, neminovno mora propasti (seljani u Regocu, snaha - guja,
Dvorski) ili se promeniti (Palunko, sin iz Sume Striborove, mitsko bice Moko3).

Svesna opasnosti, ali i saznajnih mogucnosti koje veliki svet pruza, autorka
putem svojih Prica propoveda o blagodeti traganja (istrazivanja) po dusu poje-
dinca. I upravo zbog toga ,,svi njeni junaci se probijaju kroz opasnosti da prona-
du nesto izgubljeno ili da otkriju novu sre¢u i Zivotno zadovoljstvo” (Vaupotic,
1970: 72). Putovanja i saznanja za kojima je (slutimo) i sama ceznula, autorka
metaforicki prozivljava kroz svoje junake. Ipak, ni jednog momenta ¢italac ne
oseca da ona pati za bilo ¢im, jer su sve pripovetke u Pricama iz davnine pune
neznosti, blagosti koju samo maj¢inska ljubav moze pruziti, omogucavajuéi deci
ideju o uvek sigurnom uto¢istu u okrilju majéinog zagrljaja.

Znala je Ivana Brli¢ Mazurani¢ da svet, u koji ¢e se dete otisnuti, nije idealno
mesto. Pojedinac na svom putu spoznaje prolazi kroz razne teskoce (Palunkova
zena, majka u Sumi Striborovoj, Neva — prevazilaze mitologka bi¢a na putu ka
svojoj sreci), nailazi na razna iskusenja (Kosjenka, Toporko i Zupancié¢i - mlada-
lacki su Zeljni otisnuti se iz porodi¢nog doma i samostalno otkriti svet), ali ideja
koja nadvladava jeste:

Dobrota koju ¢ovjek donosi sobom u Zzivot, plemenitost koja je uvijek mo¢-
nija od podlosti, vjera u bolje koja s toliko nenametljive ustrajnosti prozima
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sve njezine price, ljubav koja uvijek nadvladava i nadzZivljuje mrznju, hrabrost
koja uvijek prigusuje strah, istina koja je uvijek jaca od lazi - eto samo nekih
od zasada kojima se svijet Ivane Brli¢-Mazurani¢ suprotstavlja gruboj Zivotnoj
realnosti... (Jel¢ié, 1970: 113).

Price iz davnine nose u sebi holisticke ideje da pojedinac ne moze opstati bez
sazivota s drugima unutar zajednice ili se odvajaju¢i od prirode. Ipak, ono na
$ta posebno moramo ukazati jeste ¢injenica da su Price svojevrsna oaza u kojoj
se sacuvao duh proslih vremena kada su se postovale: humanisticke vrednosti
(sasosecanje, dobrota, pravda, istrajnost, vernost, re¢ju — empatija), toplina po-
rodi¢nog doma i ideja ,,da nije plemenitosti, ne bi bilo ljepote” (Jel¢i¢, 1970: 113).
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TRACES OF HOLISTIC APPROACH TO EDUCATION
IN TALES OF LONG AGO BY IVANA BRLIC MAZURANIC

Abstract: Finding inspiration in Slavic mythology, but also in traditional folk
tales and poems, Ivana Brli¢ Mazurani¢ in Tales of Long Ago highlights the gre-
atest human qualities — goodness, justice, modesty, perseverance, loyalty, love...
Family, relationships in it, and a forgiving and wise woman as its pillar - are the
basis around which the writer weaves her fairy tales. Although Tales of Long Ago
are full of empathy, Ivana Brli¢ Mazurani¢ does not hesitate to punish everyone
who disturbs the moral order. Besides this, through her fairy tales, children are
taught to be in harmony with nature and to learn through acquiring knowledge
freely. Summarizing all this and interpreting Tales of Long Ago from the per-
spective of modern pedagogical theories, we can say that Ivana Brli¢ Mazuranié
paved the way to what we now call holistic education. Definition of this sort of
education was given by Ron Miller (founder of the journal Holistic Education
Review), who stressed that it is a philosophy of education based on the premise
that each person finds his identity, meaning, and purpose in life through connec-
tions with the community, the natural world, and humanitarian values such as
compassion and peace.

Key words: education, empathy, freedom, morality, persistence
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Zrenjanin

CITANJE ILI SMART TELEFON IZ PERSPEKTIVE RODITELJA
PREDSKOLSKOG DETETA

Sazetak: U radu su prikazani rezultati istraZivanja upotrebe smart telefona u
svakodnevnom Zivotu predskolskog deteta. Cilj istraZivanja jeste da se utvrdi da
li je vreme koje roditelji provedu Citajuéi sa decom predskolskog uzrasta u vezi
sa upotrebom smart telefona dece, kao i sa njihovim aktivnostima na otvorenom.
Takode, istrazivanje e pokazati da li postoji veza izmedu vremena koje roditelji
provedu igrajuci se sa decom i upotrebe smart telefona i aktivnosti na otvorenom.
Anketirani su roditelji dece uzrasta od Cetiri do Sest godina i prikupljeno je 237
upitnika. Rezultati istraZivanja pokazuju da je kvantitet dnevne upotrebe smart
telefona u proseku dosta nizak, u nesto vecoj meri roditelji Citaju deci, dok je vreme
koje roditelji provode u igri sa decom jos vece. Vreme provedeno u Citanju sa decom
statisticki znacajno i negativno utice na to da dete koristi smart telefon kod kuce,
da dete ima svoj smart telefon, dok statisticki znacajno i pozitivno utice na aktiv-
nosti predskolske dece na otvorenom. Vreme provedeno u Citanju sa decom ima
statisticki znacajne i negativne korelacije sa upotrebom sledecih sadrZaja na smart
telefonu: crtani filmovi i muzika, zabavne igrice, igrice pucanja. Vreme provedeno
u igri sa decom je u statisticki znacajnoj negativnoj korelaciji sa upotrebom smart
telefona i drustvenih mreZa bez nadzora odraslih. Zakljuceno je da je paznja ro-
ditelja vise usmerena na citanje i igru sa decom kod kuce, kao i na aktivnosti na
otvorenom nego na upotrebu smart telefona.

Kljucne reci: predskolsko dete, aktivnosti na smart telefonu, aktivnosti na otvo-
renom, Citanje roditelja sa decom, igra roditelja sa decom.
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Uvod

Smart telefoni su deo svakodnevnog Zivota deteta. Istrazivanja pokazuju da ro-
ditelji imaju opre¢na misljena o tome da li njihova deca u ranom uzrastu treba da
koriste smart telefone. Oni su svesni negativnih posledica upotrebe smart tele-
fona, poput $tetnosti zracenja, negativnog uticaja na vid, izazivanja agresivnosti
kod dece, izazivanja zavisnosti od smart telefona, ali uprkos tome ne preduzima-
ju mere da zabrane detetu predskolskog uzrasta upotrebu smart telefona (Baek,
Lee, & Kim, 2013; Genc, 2014; Park, & Park, 2014; Kim, & Kang, 2016). Mnogi
roditelji smatraju da je neophodno da deca u ranom uzrastu koriste smart tele-
fone kako bi se na vreme pripremila za Zivot u kom su informacione tehnologije
prisutne na svakom koraku (Xiaoming & Melissa, 2004; Zevenbergen & Logan,
2008; Grunwald Associates, 2013). Ipak, alarmantni su podaci koji ukazuju da
veliki broj dece poseduje svoj smart telefon u predskolskom uzrastu i da se taj
broj poveéava svakodnevno. Cak 6% dece uzrasta od dve do pet godina posedu-
je svoj smart telefon (Chiong & Shuler, 2010). Smart telefoni ne smeju ometati
pravilan fizicki i psihic¢ki razvoj dece, njihovu kreativnost i socijalizaciju, ¢itanje
knjiga (Genc, 2014).

Sa druge strane, i glasno citanje deci predskolskog uzrasta kod ku¢e moze biti
deo svakodnevnog Zivota deteta. Citanje deci predikolskog uzrasta zajednicka
je aktivnost roditelja i dece. Zajednickim ¢itanjem razvija se veza izmedu rodi-
telja i dece, kao i kognitivne sposobnosti deteta. Dete usmerava svoju paznju na
tok radnje u knjizi, obogacuje svoj re¢nik, razvija mastu slusajuci o nepoznatim
predelima i ljudima, razvija koncentraciju. Prema Golubovi¢ (2000) cilj ¢itanja
moze biti otkrivanje novih informacija (funkcionalno), zabava i uzivanje u ¢ita-
nju (rekreativno), u¢enje samog ¢itanja (razvojno). Znacaj ¢itanja ogleda se i u
tome $to deca kojima roditelji ¢itaju imaju bolje verbalne i mentalne sposobnosti
(Milner, 1951).

Ideja ovoga rada jeste da ispita da li i u kolikoj meri roditelji ¢itaju svojoj deci
i da li vreme provedeno u c¢itanju sa decom uti¢e na upotrebu i posedovanje
smart telefona, kao i na vrstu aktivnosti na smart telefonima dece predskolskog
uzrasta.

Metodologija istrazivanja
Cilj istrazivanja
Cilj istrazivanja jeste da se utvrdi da li je vreme koje roditelji provedu ¢itajuci
sa decom predskolskog uzrasta u vezi sa upotrebom smart telefona dece preds-
kolskog uzrasta kao i sa njihovim aktivnostima na otvorenom. Takode, istraziva-
nje ¢e pokazati da li postoji veza izmedu vremena koje roditelji provedu igrajuci
se sa decom i upotrebe smart telefona i aktivnosti na otvorenom. Upotreba smart
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telefona dece predskolskog uzrasta odnosi se na upotrebu smart telefona kod
kude, posedovanje smart telefona, vrste aktivnosti na smart telefonu, kao i na
odnos deteta predskolskog uzrasta prema smart telefonima. Predmet istraziva-
nja jeste svakodnevna upotreba smart telefona predskolskog deteta u odnosu na
vreme koje roditelji provedu ¢itajuéi svojoj deci i igrajudi se sa njima.

Hipoteze istrazivanja

Hipoteza 1. Vreme koje roditelji provedu c¢itajuéi sa detetom predskolskog
uzrasta u vezi je sa posedovanjem smart telefona, izborom aktivnosti predskol-
skog deteta na smart telefonu, kao i sa aktivnostima na otvorenom.

Hipoteza 2. Vreme koje roditelji provedu igrajuéi se sa svojom decom u vezi
je sa posedovanjem smart telefona, izborom aktivnosti predskolskog deteta na
smart telefonu, kao i sa aktivnostima na otvorenom.

Instrument istrazivanja

Demografija: Pol, godine, aktivnosti na otvorenom (sportske aktivnosti, strani
jezici, casovi plesa).

Upitnik o upotrebi smart telefona. Upitnik sadrzi sledece stavke: dete koristi
smart telefon kod kuce, dete ima svoj smart telefon, dnevna upotreba smart tele-
fona (odnosi se na vreme koje predskolsko dete dnevno provede koriste¢i smart
telefon).

Nacin upotrebe smart telefona. Ovaj upitnik sadrzi sledece stavke: upotreba
smart telefona bez nadzora roditelja; smatram da je smart telefon koristan za
moje dete; dete vise voli da se igra sa drugovima nego na smart telefonu; dete
lako u¢i nove stvari na smart telefonu; detetu je smart telefon zabavan; korisnost
smart telefona iz ugla roditelja.

Svrha upotrebe smart telefona. Ovaj upitnik sadrzi Sest stavki koje su merene
po Likertovoj skali od pet poena. Upitnik meri sledece aktivnosti predskolske
dece na smart telefonima: edukativne igre, crtani filmovi i muzika, zabavne igri-
ce sa nenasilnim sadrzajima, igre pucanja, komunikacija putem smart telefona i
drustvene mreze.

Upitnik o aktivnostima roditelja sa decom. Ovaj upitnik obuhvata dve stavke:
vreme provedeno u ¢itanju sa decom i vreme provedeno u igri sa decom.

Uzorak

Istrazivanje je sprovedeno u predskolskim ustanovama u Vojvodini koje su
dale saglasnost za sprovodenje ankete, a ispitanici su bili roditelji dece uzrasta
od 4 do 6 godina. Ispitanici su svoje odgovore belezili u upitnike. Anketa je bila
anonimna i podaci su sakupljani u vreme kada su roditelji svoju decu dovodili
u vrti¢ ili odvodili iz vrti¢a. Prikupljeno je ukupno 237 upitnika, a 54 ispitanika
nije zelelo da ucestvuje u istrazivanju. U uzorku je bilo 123 decaka (51,9%) i 114
(48,1%) devojcica. Medu njima je 78 dece uzrasta 4 godine (32,91%), 82 dece
uzrasta 5 godina (34,6%) i 77 dece uzrasta 6 godina (32,49%).
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Rezultati istrazivanja

Deskriptivna statistika

U Tabeli 1. date su vrednosti minimum, maksimum, srednja vrednost i stan-
dardna devijacija za sledece stavke: dete koristi smart telefon kod kuée (UH);
dete ima svoj smart telefon (PS); aktivnosti na otvorenom (OA); dnevna upo-
treba smart telefona (DU); vreme provedeno u ¢itanju sa decom (DR); vreme
provedeno u igri sa decom (DP); upotreba smart telefona bez nadzora roditelja
(SU); smatram da je smart telefon koristan za moje dete (U); preferencija igre
sa drugovima (FBS); dete lako udi nove stvari na smart telefonu (EU); detetu je
smart telefon zabavan (F); edukativne igre (EG); crtani filmovi i muzika (CM);
zabavne igrice sa nenasilnim sadrzajima (FG); igre pucanja (SG); komunikacija
putem smart telefona (C); drustvene mreze (SN).

Tabela 1. Deskriptivna statistika

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation

UH 237 1 2 1,71 ,453
PS 237 1 2 1,19 ,390
OA 237 1 2 1,65 477
DU 237 1 5 2,07 913
DR 237 1 5 2,43 ,765
DP 237 1 5 3,15 ,820
SU 237 1 6 2,04 1,142

U 237 1 5 2,62 1,160
FBS 237 1 5 4,04 ,999
EU 237 1 5 3,42 1,193

F 237 1 5 3,55 1,079
EG 237 1 5 2,72 1,242
CM 237 1 5 3,21 1,241
FG 237 1 5 2,56 1,360
SG 237 1 5 1,46 ,895

C 237 1 5 1,54 ,909
SN 237 1 4 1,14 ,538

Kada se posmatra dnevna upotreba smart telefona u odnosu na vreme koje
roditelji provode sa svojom decom u ¢itanju ili igri, najviSe srednje vrednosti
ima stavka Vreme provedeno u igri sa decom, a najmanju srednju vrednost ima
Dnevna upotreba smart telefona.

Deca vi$e vole da se igraju sa drugarima, nego da koriste mobilni telefon. Sred-
nje vrednosti iz Tabele 1. pokazuju da deca lako koriste smart telefon i smatraju
da je on zabavan. Takode, najviSe srednje vrednosti u Tabeli 1. odnose se na
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gledanje crtanih filmova i muzike, edukativne igre i zabavne igre sa nenasilnim
sadrzajima. Najnize srednje vrednosti imaju igre pucanja, komunikacija i drus-
tvene mreZe.

Korelaciona analiza

Korelacionom analizom utvrdena je ja¢ina veze izmedu varijabli Dnevna upo-
treba smart telefona, Vreme provedeno u ¢itanju sa decom i Vreme provedeno
u igri sa decom sa varijablama Dete koristi smart telefon kod kuce, Dete ima
svoj smart telefon i Aktivnosti na otvorenom, varijable vezane za na¢in upotrebe
smart telefona i varijable vezane za svrhu upotrebe smart telefona (Tabela 2 do
Tabela 4). Korelacija je statisticki zna¢ajna na uobi¢ajenom nivou 0,05 (*p<0,05)
ili na nivou 0,01 (**p<0,01).

Tabela 2. Uticaj varijabli Dnevna upotreba smart telefona, Vreme provedeno u ¢i-
tanju sa decom i Vreme provedeno u igri sa decom na varijable Dete koristi smart
telefon kod kuce, Dete ima svoj smart telefon i Aktivnosti na otvorenom

UH PS OA
DU ,620™ ,346™ -, 160
DR -,147" -,238" 1627
DP -,042 -,115 ,048

Tabela 3. Uticaj varijabli Dnevna upotreba smart telefona, Vreme provedeno u
citanju sa decom i Vreme provedeno u igri sa decom na varijable vezane za nacin
upotrebe smart telefona

SU U FBS EU F
DU A77 ,320 -,147 3717 4017
DR -,225" -,058 ,076 -,229” 223"
DP -,147" -,091 ,075 -,078 -,138°

Tabela 4. Uticaj varijabli Dnevna upotreba smart telefona, Vreme provedeno u
Citanju sa decom i Vreme provedeno u igri sa decom na varijable vezane za svrhu
upotrebe smart telefona

EG CM FG SG C SN
DU ,308™ 4817 ,403™ ,298" 349" 239"
DR -,122 -,216” -,182" -, 154 -,025 -,011
DP -,024 -,094 -,122 -,021 -,013  -192™
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Diskusija

Diskusija rezultata deskriptivne statistike

Tabela 1 pokazuje da deca pretezno koriste smart telefone kod kuce, ali da
u manjoj meri poseduju svoj smart telefon. Ovo ukazuje na ¢injenicu da deca
koriste smart telefon svojih roditelja ili rodaka. Takode, nesto ve¢i broj dece ima
odredene aktivnosti na otvorenom. Kvantitet dnevne upotrebe smart telefona u
proseku je dosta nizak, u nesto ve¢oj meri roditelji ¢itaju deci, dok je vreme koje
roditelji provode u igri sa decom jos vece.

Od ostalih rezultata deskriptivne statistike treba primetiti da deca vise vole da
se igraju sa svojim drugarima, nego da provode vreme uz smart telefon. Takode,
deca vrlo slabo koriste smart telefone za komunikaciju sa drugarima i posebno
za posecivanje drustvenih mreza, odnosno, u ovom uzrastu deca su vise ori-
jentisana na igre na smart telefonu nego na komunikaciju. Dete predskolskog
uzrasta e radije izabrati igru sa drugovima nego smart telefon, a u sluc¢aju da
mu je smart telefon dostupan, koristi¢e ga najcesce za zabavu: slusanje muzike i
gledanje crtanih filmova.

Diskusija korelacione analize (Tabela 2)

Varijabla DU - Dnevna upotreba smart telefona statisticki znacajno i pozitiv-
no uti¢e na varijable Dete koristi smart telefon kod ku¢e (UH), Dete ima svoj
smart telefon (PS), dok statisticki znacajno i negativno utic¢e na varijablu Aktiv-
nosti na otvorenom (OA). Jasno je da stepen kori$¢enja smart telefona najvise
zavisi od toga da li dete koristi smart telefon kod kuce zato §to deca posmatranog
uzrasta ne mogu da koriste telefone u vrti¢u, a ostalo vreme uglavnom provode
kod kuce. Isto tako, ako dete poseduje svoj smart telefon, vise vremena ¢e i pro-
voditi u kori$¢enju telefona. S druge strane, aktivnosti na otvorenom smanjuju
vreme raspolozivo za upotrebu smart telefona, a, ujedno, dete ima i neke druge
vidove zabave i interesovanja, pa ostaje manje prostora i potrebe za koris¢enje
smart telefona.

Varijabla DR - Vreme provedeno u ¢itanju sa decom deluje obrnuto: statisticki
znacajno i negativno utic¢e na varijable Dete koristi smart telefon kod kuc¢e (UH),
Dete ima svoj smart telefon (PS), dok statisticki zna¢ajno i pozitivno utice na
varijablu Aktivnosti na otvorenom (OA). Dakle, ako roditelji vi$e ¢itaju deci, to
smanjuje potrebu za posedovanjem i kori§¢enjem smart telefona. Istovremeno,
roditelji koji daju prednost ¢itanju naspram smart telefona, ¢e$¢e upisuju decu
na neke aktivnosti na otvorenom. Oc¢igledno je da neki roditelji, upravo kroz
Citanje deci i odvodenje dece na vannastavne aktivnosti, umanjuju vreme koje
njihova deca provode na smart telefonima.

Varijabla DP - Vreme provedeno u igri sa decom ne ostvaruje statisticki zna-
¢ajne korelacije sa varijablama Dete koristi smart telefon kod kuée (UH), Dete
ima svoj smart telefon (PS), Aktivnosti na otvorenom (OA).
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Diskusija korelacione analize (Tabela 3)

Varijabla Dnevna upotreba smart telefona (DU) statisticki znacajno i pozitiv-
no utice na varijable Dete koristi smart telefon bez nadzora odraslih (SU), Kori-
snost smart telefona (U), Lakoc¢a ucenja (EU), Smart telefon je zabavan (F), dok
je u statisticki znacajnoj negativnoj korelaciji sa varijablom Preferencija igre sa
drugovima u odnosu na smart telefon (FBS). Ova negativna korelacija pokazuje
da deca koja vole da se igraju sa drugarima manje obracaju paznju na smart
telefon. Visoka dnevna upotreba smart telefona svakako je pokazatelj da se ta
upotreba u ve¢oj meri odvija bez nadzora odraslih, kao i da roditelji smatraju da
je smart telefon koristan. Istovremeno, dete lako koristi smart telefon i zabavlja
se dok ga koristi.

Varijabla Vreme provedeno u ¢itanju sa decom (DR) ima statisti¢ki znacajnu
negativnu korelaciju sa varijablama Dete koristi smart telefon bez nadzora odra-
slih (SU), Lakoc¢a uéenja (EU), Smart telefon je zabavan (F). Deca kojoj roditelji
vise Citaju imaju i druge vrste zabave, pa im smart telefon nije toliko zabavan,
ali usled manje upotrebe smart telefona, takva deca nesto teze uce nove stvari na
smart telefonima. Roditelji koji viSe vremena provode ¢itajuci sa svojom decom
istovremeno i nadziru sadrZaje koje deca koriste na smart telefonu.

Varijabla Vreme provedeno u igri sa decom (DP) statisti¢ki je u znacajnoj ne-
gativnoj korelaciji sa varijablama Dete koristi smart telefon bez nadzora odraslih
(SU) i Smart telefon je zabavan (F).

Diskusija korelacione analize (Tabela 4)

Varijabla Dnevna upotreba smart telefona (DU) ostvaruje statisticki znacaj-
ne i pozitivne korelacije sa varijablama Edukativni sadrzaji (EG), Crtani filmovi
i muzika (CM), Zabavne igrice sa nenasilnim sadrzajima (FG), Igrice pucanja
(SG), Komunikacija (C), Drustvene mreze (SN). Najjace korelacije varijabla
Dnevna upotreba smart telefona ostvaruje sa varijablama Crtani filmovi i muzi-
ka i Zabavne igrice sa nenasilnim sadrzajima.

Varijabla Vreme provedeno u ¢itanju sa decom (DR) ima statisticki znacajne i
negativne korelacije sa varijablama Crtani filmovi i muzika (CM), Zabavne igri-
ce (FG), Igrice pucanja (SG). Ove korelacije u skladu su sa korelacijama dobije-
nim u Tabeli 2 i Tabeli 3. Vreme provedeno u ¢itanju sa decom je u negativnoj
korelaciji sa Dete koristi smart telefon kod ku¢e (UH), Dete ima svoj smart te-
lefon (PS), Dete koristi smart telefon bez nadzora odraslih (SU), Lako¢a ucenja
(EU), Smart telefon je zabavan (F), a u statisticki znac¢ajnoj pozitivnoj korelaciji
sa varijablom Aktivnosti na otvorenom (OA). Sve navedeno potvrduje Hipotezu
I - Vreme koje roditelji provedu ¢itajuci sa detetom predskolskog uzrasta u vezi
je sa posedovanjem smart telefona, izborom aktivnosti predskolskog deteta na
smart telefonu, kao i sa aktivnostima na otvorenom.

Varijabla Vreme provedeno u igri sa decom (DP) ima statisti¢ki znacajnu ne-
gativnu korelaciju sa varijablom Drustvene mreze (SN). Iz Tabele 2 i Tabele 3
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utvrdeno je da je varijabla Vreme provedeno u igri sa decom (DP) u statistic-
ki znacajnoj negativnoj korelaciji sa varijablama Dete koristi smart telefon bez
nadzora odraslih (SU) i Smart telefon je zabavan (F). Sve navedeno pokazuje da
je Hipoteza 2 — Vreme koje roditelji provedu igrajuci se sa svojom decom u vezi
je sa posedovanjem smart telefona, izborom aktivnosti predskolskog deteta na
smart telefonu kao i sa aktivnostima na otvorenom - delimi¢no potvrdena.

Zakljucak

Rezultati istrazivanja pokazuju da deca u proseku vise vremena provedu sa ro-
diteljima koji im ¢itaju, nego u aktivnostima na smart telefonima. Radije vreme
provode u igri sa drugovima, nego komuniciraju¢i sa njima putem smart telefo-
na i drustvenih mreZa. Rezultati istrazivanja pokazuju da je vreme koje roditelji
provedu ¢itajudi sa svojom decom predskolskog uzrasta u vezi sa upotrebom
smart telefona dece, kao i sa njihovim aktivnostima na otvorenom. Vreme koje
roditelji provedu ¢itajudi sa svojom decom smanjuje vreme upotrebe smart te-
lefona, upotrebu crtanih filmova i muzike, zabavnih igrica i igara pucanja. Isto-
vremeno, vreme provedeno u ¢itanju pozitivno uti¢e na vreme provedeno u ak-
tivnostima na otvorenom, dok sa druge strane dnevna upotreba smart telefona
negativno uti¢e na vreme provedeno u aktivnostima na otvorenom.

Vreme koje roditelji provedu igrajudi se sa svojom decom nema tako izrazen
uticaj na upotrebu smart telefona kod dece predskolskog uzrasta i aktivnosti na
otvorenom, kao vreme provedeno u ¢itanju.

Tako su smart telefoni deo svakodnevnog zivota deteta, evidentno je da je pa-
znja roditelja viSe usmerena na itanje i igru sa decom kod kuce, kao i na aktiv-
nosti na otvorenom, nego na upotrebu smart telefona.
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READING OR SMART PHONE USE: PARENTS PERCEPTIONS

Abstract: This paper presents the results of a research on the use of smar-
tphones in the daily life of a preschooler. The aim of the study is to determine
whether the time parents spend reading with preschool children is related to
the use of smartphones by preschool children and their outdoor activities. Also,
the research will show if there is a relationship between the time parents spend
playing with their children and the use of smartphones and outdoor activities.
Parents of children aged four to six were surveyed and 237 questionnaires were
collected. The results of the research show that the daily amount of time spent on
using a smartphone is, on average, quite low, parents spend more time reading
to their children, while the amount of time they spend playing with them is even
greater. Time spent reading with children has a statistically significant and nega-
tive impact on children's use of a smartphone at home and on having their own
smartphone, while it has a statistically significant and positive effect on the acti-
vities of preschool children outdoors. Time spent reading with children has stati-
stically significant and negative correlations with the use of the following content
on a smartphone: cartoons and music, fun games, shooting games. Time spent
playing with children has a statistically significant negative correlation with the
use of smartphones without adults and social networking. It was concluded that
parents’ attention is more focused on reading and playing with their children at
home, as well as outdoor activities, than on smartphone use.

Keywords: preschooler, smartphone activities, outdoor activities, reading with
children, playing with children
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ULOGA LUTKE U DECJIM VRTICIMA

Sazetak: Lutka je simbol detinjstva. Poslednjih godina se lutka sve vise prime-
njuje u vrticima, ne samo kao igracka vec i kao motivaciono i didakticko sredstvo,
ali i kao korisno sredstvo u procesu adaptacije. Medutim, iako svest o znacaju pri-
mene lutke u procesu adaptacije i vaspitno obrazovnom radu raste, jos uvek nema
dovoljno radova kao teorijske podloge za empirijska istrazivanja o primeni lutke u
pomenutim oblastima. Cilj ovog rada jeste da se sagleda uloga lutke u decjim vr-
ticima i potreba njene zastupljenosti. Rezultat pokazuje da je uloga lutke u decjim
vrticima visestruka, te da moZe doprineti napredovanju dece u svim aspektima ra-
zvoja. Njena uloga pocinje od adaptivnog perioda, preko ostvarivanja komunika-
cije, uceséa u edukativnim sadrzajima, do uceséa u stvaralastvu zajedno sa decom.
Zakljucak je da je lutka znalajna za sve aspekte razvoja deteta i lako primenljiva
u vrti¢ima, ali njena zastupljenost u praksi treba da bude u skladu sa znacajem
koje joj se i pripisuje.

Kljucne reci: Dete, vaspitac, lutka, adaptacija, vaspitno-obrazovni rad.

Uvod

Lutka postoji od kada i ljudska civilizacija. Pravljena je od razli¢itih materijala
i koriS¢ena u razli¢ite svrhe, a ne samo za igru i zabavu dece. Prema navodu
Kroflin (2011: 198) ,,lutke su najpre svoje poreklo imale u totemima, idolima, ra-
zli¢itim obrednim ceremonijama, religijskim obredima” Zato nije nikakvo ¢udo
§to je danas veoma tesko definisati pojam lutke. Mozda najcelovitiji uvid u to $ta
je lutka daje Zupani¢ Beni¢ (2009) koja navodi da se pod pojmom lutke moze
podrazumevati bilo koja figura namenjena decjoj igri, a to moze biti lutka igrac-
ka, modna lutka, porculanska, plasti¢na i scenska lutka. ,,Scenske lutke javljaju
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se od najstarijih vremena u najrazli¢itijim oblicima, a danas ih dijelimo na dvije
osnovne skupine: ru¢ne lutke (plosna, ginjol, javanka i dr.) i marionete” (Simu-
nov, 2007: 144). Lutka je nepresusan izvor decje kreativnosti, te su moguénosti
rada s njom nebrojene. Govore¢i o znacaju lutke u de¢jem Zivotu, Paljetak (2007:
60) pise kako ,sva djeca nose naklonost i ljubav prema lutki. Lutka je element
njihove igre, lutka je bi¢e njihova svijeta, sudionik i sugovornik, njihov drugi,
mali, Cesto hrabriji i odvazniji ’ja”, ¢ime posredno defini$e njen pojam.

Prema miSljenju Bjeljac (2016: 41) ,sustina lutke nije u tome $to je nezivo
bice, niti je u tome $to moze biti ozivljeno bi¢e, nego u tome $to lutka moze biti
svestrano izrazeno bice. Taj svoj sadrzajni i izrazajni potencijal lutka ostvaruje
scenskom igrom”. U komunikacionoj interakciji, bilo da je u rukama vaspitaca
ili deteta kao animatora, ,,potpuna scenska egzistencija lutke otpocinje njenom
akcijom, a zavr$ava sa znaCenjem te akcije na kraju predstave (Misailovi¢, 1991:
98-99, prema Bjeljac, 2016: 41).

Tako maloj deci nije potrebna posebna motivacija ,,za upotrebu lutke - ona
¢e se njome koristiti spremno i rado” (Kroflin, 2011: 203), na $irem planu ipak
nije dovoljno samo uneti lutku u vaspitnu grupu, ,najbolje je kada deca (...)
udestvuju u izradi lutaka. Na taj nacin se karakter lutke personalizuje i deca su
motivisanija” (Bojovi¢, 2010: 29-30). Kada govorimo o razli¢itim aspektima dec-
jeg razvoja i uticaja lutke, veoma ih je tesko u praksi razdvojiti, jer se medusobno
prepli¢u i dopunjuju. Simunov (2008) navodi da su moguénosti upotrebe lutke
u vaspitnim grupama vrti¢a mnogobrojne i da se ona moze koristiti u svim ob-
licima vaspitno obrazovnog rada, bilo kao sredstvo motivacije ili kao srediste
aktivnosti. Lutka ¢e kroz samo svoje postojanje u vaspitnoj grupi, a posebno
lutkarske igre za decu i sa decom, podstadi decu na razlicite oblike stvaralastva,
ali u celokupnom procesu od izuzetne je vaznosti i kompetentnost vaspitaca da
svrsishodno i kreativno upotrebe lutku.

Lutka i edukativno-didakticki sadrzZaji

Tako lutka ima edukativno-didakticku moguénost primene u predskolskim
ustanovama, sa ulogom da decu pripremi za $kolu, ona, nazalost, jo§ uvek ne
zauzima mesto koje joj po vaznosti pripada. Lutka se moze koristiti u razli¢itim
obrazovnim podrudjima, poput razvoja govora, usvajanja matematic¢kih pojmo-
va, stranog jezika, upoznavanja prirodnih i drustvenih pojava, likovne, muzicke
kulture, ali i fizi¢ckog vaspitanja.

Prema misljenju autorke Coffou (2008), lutka se najées§c¢e koristi u razvoju go-
vora, kada sluzi kao sredstvo u govornim vezbama, pesmama i dramatizacijama,
ali njena primena moze biti i znatno $ira. Pa tako, lutka u muzi¢koj kulturi svo-
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jim glumackim sposobnostima privlaci na slusanje klasi¢ne muzike, uz pomo¢
ruku vaspitaca ili prstica dece ona ¢e znati i da svira, te ¢e zaokupirati paznju
dece, ali i razviti interes i Zelju za sviranjem i memorisanjem muzickih komada
koje im je interpretirala.

Cudina Obradovi¢ (1996, prema Tomasovié, 2016: 361) navodi kako lutka
moze biti ,didakticko sredstvo za rekonstrukciju i prepri¢avanje price te drama-
tizaciju iste pred publikom” Majaron (2002, prema Tomasovi¢, 2016) govori o
primeni prstnih lutaka u matematickim aktivnostima, koje pomazu u brojanju i
ra¢unanju, a ptice lutke u razumevanju znakova za uporedivanje brojeva.

Pavlinovi¢ i Nemeth-Jaji¢ (2010) navode kako u domenu knjizevnosti lutka
moze biti izuzetno motivaciono sredstvo za interpretaciju knjizevnog teksta, jer
moze doprineti slobodnijem izrazavanju utisaka o proc¢itanom knjizevnom tek-
stu. Na primer, deca ¢e rado nastaviti da iznose svoje utiske ukoliko to prvo ucini
lutka. Potom, lutka moze neprestano nesto zapitkivati i nju sve moze zanimati,
ona moze biti radoznala, te tako moze pomoc¢i deci u vezbanju i podsticanju opi-
sivanja, pri¢anja, prepri¢avanja, odgovaranju na pitanja i sl. Zatim, lutka moze i
Citati, te svojim izrazajnim citanjem podstadi decu na slusanje, ali i da pozele da
nauce da citaju.

Lutka moze biti primenjena i u zdravstveno-higijenskom obrazovanju dece,
navodi autorka Bejli Sinovic (Baily Synovitz, 1999), tako $to ¢e decu poucavati
o nacinima prenosenja klica i bakterija, pruzanju prve pomodi i saniranju rana
usled ujeda insekata, malih ogrebotina, o znacaju pranja zuba, kupanja, lecenja
od vagki. Ovo su samo neki od mnogobrojnih sadrzaja koji iz pomenute oblasti
mogu biti interpretirani deci uz pomo¢ lutke, te tako uciniti da im ucenje po-
stane zanimljivije, zabavnije i samim tim da ima pozitivne efekte. Takode, ista
autorka navodi i primenu lutaka za osve$éivanje ekoloskih sadrzaja i proteziranja
znacaja o potrebi brige za zastitu okoline i znacaj reciklaze.

Lutka moze biti primenjena i u sadrzajima koji govore o zdravoj ishrani. Nikls
i sar. (Nicklas, Lopez, Liu, Saab, Reiher, 2017) na osnovu istrazivanja uvideli su
da je mnogo dece uzrasta do tri godine ve¢ razvilo odbojnost prema povrcu, te ga
znatno manje konzumiraju od preporucene dnevne doze. Uvidev$i moguénost
primene lutke u promociji zdrave ishrane, pomenuti autori osmislili su program
koji ukljucuje lutke, kako bi podstakli decu na konzumiranje zdravije hrane.

Lutka u adaptaciji
Adaptacija je proces prilagodavanja. Sva deca pri upisu u vrti¢ prolaze kroz

proces adaptacije, koji je razlic¢it i individualan za svako dete. Sam proces adap-
tacije nije jednostavan, posebno ako se ima u vidu afektivno vezivanje. Afektiv-
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na ,vezanost predstavlja poseban sistem ponasanja koji se definise kao trazenje
i odrzavanje blizine sa drugom jedinkom; u taj sistem ponasanja ukljucena su
najjaca osecanja’ (Bowlbu, 1958. prema: Miri¢, Dimitrijevi¢, 2006: 10). Iz ugla
Maslovljeve (Maslow, 1982) teorije, svako dete ima potrebu da pripada nekom i
veoma jasno je izrazava. Afektivna veza predstavlja zadovoljenje potrebe za si-
gurno$c¢u i pripadanjem i emotivno je obojena izuzetno jakim osecanjima, te
stoga i ¢ini osnovu socioemocionalnog razvoja licnosti.

U nepoznatoj sredini svoju potrebu za sigurnos¢u dete zadovoljava onda kada
dozivi da je nekome vazno $ta se s njim desava. Hicela (2010) navodi da ¢e naj-
draza igracka - lutka koju je dete donelo od kuce — pomo¢i u takvim situacijama,
a posebno je od koristi pri samom adaptiranju u novoj sredini. Dete s lutkom
razgovara, poverava joj se, s njom ostvaruje svoja mastanja, oseca se snazno i
moc¢no, afirmi$udi se na taj nacin. Lutka moze pomod¢i vaspitacu u komunikaciji
s detetom, jer ¢e se dete lakse poveriti lutki nego odrasloj osobi i pricati joj o svo-
jim problemima. Lutka detetu predstavlja sigurnost, ona poseduje autoritet koji
joj je dete samo dalo, te predstavlja ,,sagovornika od poverenja” (Glasser 1985,
prema Hicela, 2010: 39), pruzajudi detetu tako i osecaj zasti¢enosti i sigurnosti.
Na taj nacin lutka moze postati posrednik izmedu deteta i njegove sredine (Hi-
cela, 2010), odnosno posrednik izmedu primarne i ,sekundarnih figura” (Pekic,
2010: 132) u hijerarhiji vezivanja.

Pomocu lutke mogucde je ostvariti nekoliko vrsta interakcija i medusobnih ko-
munikacija u odnosu vaspitac-dete, navodi Brodani (Broggani, 1995. prema: Hi-
cela, 2010). Neki od oblika interakcije jesu: vaspita¢ (lutkar) - lutka, lutka — dete
(publika) i lutkar (vaspita¢) — lutkar (dete), koje prema misljenju istog autora
olaksavaju deci prozivljavanje odredenih emocionalnih stanja koja im se desava-
ju posebno u periodu adaptacije.

Lutka u komunikaciji

Najces¢i vid komunikacije odraslih s malom decom jeste oblik neverbalne
komunikacije pogledom. Komunikacija pogledom najjaca je i najostrija, prema
misljenju Darvina (Darwin, 2009), pa je dete tu u podredenom polozaju. Zato
Majaron (2007: 141-142) smatra da je u komunikaciji odrasli-dete neophodno
upotrebiti ,,medij” koji dete prihvata kao bezopasan autoritet, jer tako se moze
izbeli zestina komunikacije ,okom u oko” Medij moze biti bilo koja detetova
igracka, nepoznati predmet ili lutka. Uloga medija uvek je ista, da funkcionise
kao posrednik u komunikaciji jer je sposoban da ozbiljne stvari preokrene na $alu
i/ili obrnuto. Na taj na¢in dete prihvata sugestije, kritike i pohvale puno bezbol-
nije, ali i intenzivnije u odnosu na svakodnevni govor odraslih (Majaron, 2007:
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141-142). Lutka moze puno da pomogne vaspitacu u prepoznavanju signala koje
deca $alju (Majaron, 2004) i da im pomogne da lakse procene potrebe deteta,
posebno §to deca komuniciraju vise neverbalno. Osim toga, brojna istrazivanja
govore da verbalna i neverbalna komunikacija u dramatizaciji lutkom pomaze
detetu da se socijalizuje, kao i da je lutka od posebnog znacaja za nesigurnu i po-
vucenu decu jer im olaks$ava integraciju u vaspitnoj grupi (Vasta, Haith i Miller,
1998, prema Hicela i Sindik, 2011). Na primer, deci koja se iz nekog razloga teze
verbalno izrazavaju, neverbalno izrazavanje izuzetno pomaze. Neverbalnom ko-
munikacijom putem razli¢itih aktivnosti s lutkom i uz dramatizaciju, deca lakse
uspostavljaju komunikaciju s okolinom i stvaraju pozitivnu sliku o sebi.

Takode, ukljuc¢ivanjem lutke u problemske i konfliktne situacije deca lakse uce
da su nesporazumi u komunikaciji i njihovo prevladavanje deo Zivota. Pored
toga, reprezentovanjem odredenih emocionalnih stanja lika lutke, koja se po-
stizu glasom i gestovima, doprinosi se razumevanju emocija tog lika, a i razvoju
vi$ih emocija — na primer saose¢anja (Hicela, 2010).

Lutka i razvoj govora

Prema misljenju Majaron (2004), maloj deci je prirodno brbljanje, tepanje,
usvajanje jezika putem pokusaja i pogreSaka. Ono najpre zapocinje istrazivanje
mogu¢nosti svog glasa, potom nastavlja izgovaranjem reci, recenica, kasnije tek-
stova. U celokupnom procesu razvoja govora, Pijaze (Piaget, prema Smiljanic,
Toli¢i¢, 1983) naglasava da dete najpre razvija monolog (obra¢anje samom sebi),
a kasnije i obracanje drugima, tj. dijalog.

Dete, najpre igrajudi se lutkom, pri¢a samo sebi. Iz detetovog monologa vaspi-
ta¢ moze saznati o svemu $to dete okruzuje, $to zeli, misli, oseca. Kasnije, okre-
¢udi se dijalogu s drugima, dete najpre lutkama postavlja pitanja i daje odgovore,
a potom preko lutke komunicira s drugom decom. Kroz lutkarske aktivnosti ra-
zvija se Cista i jasna govorna komunikacija, te se bogati i de¢ji re¢nik novim, ali i
starim, zaboravljenim re¢ima (Kraljevi¢, 2003).

Medutim, da bi deca uopste komunicirala s lutkom, neophodno je da se uspo-
stavi verbalna i neverbalna komunikacija, koja se moze manifestovati ne samo
kroz koriS¢enje reci oblikujudi recenice ve¢ i kroz situacije u kojima lutka moze
pevati, govoriti vrlo ¢udne strane jezike, menjati reci i izraze u skladu s novim
dogadajima, mozZe recitovati, govoriti u zargonu dece, moze postavljati pitanja
(Majaron, 2004). Prema mi$njenju Hicele (2005), kada se ostvare socijalni kon-
takti, mogu se pomocu lutke prenositi edukativni sadrzaji, posebno kada je re¢
o razvoju govora, gde se najbolji rezultati postizu interpretacijom bajke (Hicela,
2005).
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Lutka i spavanje

Tako je proces spavanja prirodna pojava gotovo svakog zivog bi¢a tokom nji-
hovog Zivota, deca predskolskog uzrasta, posebno jaslenog, mogu imati problem
uspavljivanja i tada im lutka moze biti od velike pomo¢i. Problem uspavljivanja
Cesta je pojava u vrti¢u tokom adaptivnog perioda, jer je on ne samo stresan
za decu vec¢ obiluje i strahovima usled odvajanja dece od roditelja, tj. primarne
figure za koju je dete afektivno vezano. U takvim situacijama lutka je zamena za
primarnu osobu sa kojom dete ima afektivnu vezu i pruza mu sigurnost, zastitu,
oseaj za pripadanjem i emocionalno zadovoljstvo. Ono sa lutkom uspostavlja
emotivne odnose, jer lutka za njega jeste Zivo bice, licnost, ona ima autoritet.
Dete slusa $ta lutka ima da kaze, ali joj otkriva i svoje tajne. Dete lutku nosi na
spavanje, lutka u svesti deteta ima mo¢, ona je uspavljivacica. ,,Lutke su vrlo
znacajne za oslobadanje deteta od strahova, problema koje ono ima i sl., dete
mnogo lakse prezivljava svoj problem ako je to ‘lutkin problem™ (Vukomanovi¢
i sar., 1989: 76).

Lutka i socijalizacija

Prema misljenju Hicele (2010) u procesu socijalizacije detetov razvoj tece u
tri smera: sti¢e kontrolu nad sopstvenim pona$anjem (samokontrola), dete raste
i samim tim razvija se njegova posebnost i, kona¢no, dete stice znanja, vestine,
motive, aspiracije koje mu omogucavaju uspesnu interakciju sa sredinom. U za-
visnosti od sredine i li¢nog izbora, dete ispoljava ponasanja za koja misli da su u
datom trenutku najbolja za njega i koja ¢e mu, prema njegovom misljenju, doneti
najveéu korist. Stupajuéi u socijalne odnose sa vr$njacima i vaspita¢ima u vrticu,
to mogu biti poZeljna - prosocijalna ponaganja - ili nepozeljna i cesto agresivna
ponasanja. Hau Snabel (Haugh-Schnabel 1997, prema Hicela, 2010) smatra da
agresivno ponasanje kod dece predstavlja odbranu pred ne¢im ili borbu za ne-
$to, te tako dete brani svoja prava da bi sacuvalo svoj integritet. Bandura (1978,
1986) teoreticar socijalnog ucenja, naglasava da deca uce oponasanjem onog $to
¢ine njihovi vr$njaci, roditelji, vaspitaci, odrasli uopste, a ne onog $to im kazu da
udine. I to, deca mogu uciti kroz Cetiri oblika socijalnog ucenja: direktno, sim-
bolicko, sinteti¢ko i apstraktno. Za predskolski uzrast karakteristi¢no je direktno
i simbolicko modelovanje. Na primer, direktno bi bilo kada u¢imo dete da ne
treba da se tuce i sl. Simbolicko modelovanje predstavlja oponasanje ponasanja
koje svakodnevno vidi, ili je prikazano u knjigama, filmovima, televiziji i sl. Me-
dutim, ponasanje roditelja ili lika iz bajke, kao simbolicko modelovanje, moze
¢esto da ponisti uc¢inke direktnog poducavanja. Na primer, ,kad roditelj fizicki
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kaznjava dete zato $to se potuklo sa drugovima, ¢ini to sa namerom da ga nauci
da ne udara druge. Dete, medutim, istovremeno uci na roditeljskom primeru,
jedan oblik fizicke agresije i bas to u¢enje imitacijom moze da odredi kako ce se
ono ubuduce ponasati kada bude na sli¢an nacin frustrirano u svom odnosu sa
drugim ljudima” (Bandura, 1990: 38).

U ovakvim situacijama, kada dete iz nekog razloga ispoljava agresivno po-
nasanje, veoma je vazno uspostaviti kontakt sa detetom, navodi Hicela (2010)
i smatra da ukljuc¢ivanje lutke u interakcijski odnos izmedu vaspitaca i deteta
moze pomoci. Takode, ukljucivanje lutke u slicne konfliktne situacije deci ¢e
omoguciti da deca svoju agresivnost iskazu kroz igru sa lutkom, gde ¢e verbali-
zovati ljutnju. Na taj nacin deca ¢e poceti da shvataju i razumevaju uzrok i nacine
izrazavanja ljutnje, besa, $to ¢e ih postepeno dovesti do zakljucka da su neslaga-
nja i konfliktne situacije i njihovo prevladavanje deo svakodnevnog zivota. Ista
autorka (2010: 48) objasnjava da ,uklju¢ivanjem ‘spora’ u zaplet lutkarske igre,
djeca ¢e upoznati kompromis kao ¢arobno sredstvo za razrjesavanje meduljud-
skih odnosa”

Rezultati istrazivanja koje je Hicela objavila tokom 2005. godine (prema Hicela
2010: 48) ,potvrduju da Cesta upotreba lutke na razli¢ite nacine” u vaspitno-
obrazovnom radu utice na de¢ja ponasanja i to posebno na ¢esée pojavljivanje
prosocijalnog, a u manjoj meri agresivnog ponasanja. Zato je vazno da deca uce-
stvuju ne samo kao gledaoci ve¢ i u samoj dramatizaciji, ali i da zajednickim
idejama doprinose u procesu stvaranja lutaka, scenarija, podeli uloga. U takvom
grupnom smisljanju lutkarskih predstava deca razvijaju interakcijske sposobno-
sti i sti¢u pojam o sebi u odnosima sa drugima.

Decje stvaralastvo

Stvaralastvo deteta u najsirem smislu se moze posmatrati kao sposobnost ,,sa-
moostvarivanja u svetu koji ga okruzuje, u konstruktivnom i produktivnom mi-
$ljenju i ponasanju kojim menja ovaj svet, a time i samog sebe” (Kamenov, 2008:
296).

Stvaralacki proces kod dece razvija se kroz tri etape. Prvu etapu odlikuje de¢je
upoznavanje sa materijalom, predmetom, pokretom, glasom, oblikom i sl. Pri-
menjeno na lutku, prva etapa bi podrazumevala da dete posmatra lutku, opipava,
stiska, baca, pokusava da je ozivi, posmatra od ¢ega je napravljena, manipuliSe,
istrazuje $ta sve moze napraviti od datog materijala. U drugoj etapi dete ovladava
upotrebom tj. na¢inom funkcionisanja datim predmetom, materijalom, pokre-
tom, glasom, oblikom i sl. Tokom ove etape mogu se zapaziti izrazi decjeg stvara-
lastva, ali su oni uglavnom ograniceni de¢jim malim iskustvima. Primenjeno na
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lutku, druga faza bi se odlikovala de¢jim otkrivanjem moguénosti lutke (na pri-
mer, lutka ¢e ¢initi nesto $to bi dete htelo, otkri¢e da moze razgovarati sa njom,
da uz pomo¢ nje moze razgovarati sa drugima, da mu moze biti pomo¢nica u
razli¢itim aktivnostima i situacijama, prijatelju igri i sl.) (Miljak, 1996, prema
Hicela, 2010). U ovoj fazi presudna je uloga vaspitaca, pa se tako kod dece jasle-
nog uzrasta (od 1 do 3 godine), usmerene od strane vaspitaca na stvaralacke igre
s lutkarskim elementima od igre prsti¢ima na rukama, preko gumenih lutkica,
lutkica od ¢arapa, do oZivljavanja igracaka mastom, mogu podstadi prvi kreativ-
ni oblici izrazavanja, ¢ime ce se jacati de¢ja samostalnost (Hicela, 2010). Treca
etapa manifestuje se u oblikovanju novih kombinacija, pravila upotrebe, dopu-
njavanju, doradivanju, proveravanju i dr. Primenjeno na lutku, ova faza govori
da je dete sada u stanju da bilo koji predmet dozivi kao lutku i da mu dodeli neku
ulogu (lik ili simbol), da ga ureduje, doraduje, te mu moze dodeljivati razlicite
uloge i putem dijaloga ili govora u vidu pozori$ne forme (dramatizacije). Uloga
vaspitaca ovde bi bila da podstakne detetovu mastu i kreativnost usmeravajuci
dete na stvaralacke igre s lutkom (Miljak, 1996, prema Hicela, 2010). Stimulisu-
¢i decu da variraju radnje u igri lutkom, vaspita¢ postize kod dece da dobijaju
nove ideje. ,Lutka u svijetu dje¢je maste mijenja stotinu uloga, sto puta umire u
okviru jedne igre, da bi se malo zatim rodila u potpuno novoj ulozi u drugoj igri.
I tako dijete raste, stvarajuéi nove igre” (Kuzat-Spai¢, 1975: 268, prema Hicela,
2010: 57).

Lutkarske igre mogu biti izuzetno znacajne za nadarenu decu, jer im omoguca-
vaju da izadu iz $ablona i vecine, te im dozvoljavaju sopstvenu kreativnost kojom
mogu da se dokazu i pokazu. Nadareno dete ¢e kroz aktivnosti s lutkom u malim
grupama mo¢i maksimalno da razvije svoju spontanost i ispolji svoju kreativnost
(Karaljevi¢, 2003). Zato se deci mora dati moguénost da se lutkom slobodno
izrazavaju, improvizuju, posmatrajuci lutku najpre u rukama vaspitaca, izradu-
judi je od razli¢itih materijala, preko razli¢itih moguénosti samostalnog izraza-
vanja uz partnerstvo i motivaciju vaspitaca (Ladika, 1980, prema Hicela, 2010).

Biti kreativan, kako istice Majaron (2004: 83), znaci ,,ne gledati na stvari samo
prema njihovoj funkciji, nego i traziti mnostvo asocijacija vezanih uz njihov
oblik, boju, materijal, miris, zvuk itd.”.

Zakljucak

Kao najstariji dvojnik deteta, lutka nije samo didakticko sredstvo, orude dec-
je igre, ona je stalan, veran prijatelj detetu jer mu je uvek pri ruci i udovoljava
svim njegovim Zzeljama. ,Neverovatno je koliko poverenja deca imaju u lutku”,
navodi Majaron (2004: 32), i koliko veruju da lutka spava, pazi ih, u¢i zajedno sa
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njima, jednostavno, koliko ih slusa. Zato je vazno od najranijeg detinjstva detetu
omoguciti kontakt s lutkom, jer moze imati vaznu ulogu u razvoju de¢jih spo-
sobnosti. Takode, lutka moze detetu izuzetno mnogo pomoci u prilagodavanju i
lak$em snalazenju i razumevanju u svetu odraslih.

Lutka pomaze detetu da razvije sposobnost razumevanja stvari iz razli¢itih
perspektiva, $to je preduslov za razvoj tolerancije, empatije, emocionalne inteli-
gencije. Lutka budi mastu deteta, podstice pravilan razvoj govora, podstice finu
motoriku i koordinaciju tela, muzicke i likovne sposobnosti, a samim tim pod-
stice i celokupnu dinamiku tela. Ona je posrednik u komunikaciji izmedu deteta
i sveta koji okruzuje dete, jer ona govori $ta dete misli. Igra, kao nacin na koji
dete pamti, opusta se, stvara, razmislja, ukomponovana sa lutkom daje izuzetne
rezultate dok dete raste, pomazu¢i mu da razvija svoju mastu i stvara nove igre
(Majaron, 2004).

Zato lutku treba koristiti u vrti¢ima u svim aktivnostima. Redovna primena
lutke u vaspitno-obrazovnom radu u deéjem vrti¢u povezana je ne samo sa na-
predovanjem i ve¢im stepenom zadovoljstva dece ve¢ i s ve¢om zastupljenoscu
savremenog vaspitaca, kako ga definisu Nju i Edvards (New i Edwards 1985,
prema Hicela, 2010).

Polaze¢i od znacaja upotrebe lutke u dec¢jim vrti¢ima i opravdanosti njenog
svakodnevnog prisustva u Zivotu dece, treba u budu¢im kurikulumima znacaj-
nije obuhvatiti zastupljenost lutke kao mo¢nog sredstva za ostvarivanje postav-
ljenog cilja.
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THE ROLE OF DOLLS IN KINDERGARTENS

Abstract: A doll is a symbol of childhood. In recent years, a doll has been
increasingly used in nurseries, not only as a toy but as a motivational and di-
dactic tool, and also as a useful tool in the process of adaptation. However,
although awareness of the importance of dolls in the process of adaptation and
educational work is growing, there are still not enough papers as a theoretical
basis for empirical research on the application of dolls in these areas. The aim
of this paper is to examine the role of dolls in kindergartens and the need for
their use. The result shows that the role of dolls in kindergartens is multiple, and
can contribute to the progress of children in every aspect of their development.
Their role starts from the adaptation period, through establishing communicati-
on, participation in educational activities to participation in creative work with
children. The conclusion is that a doll is important for all aspects of children’s
development, and easily applied in kindergartens, but its use in practice should
be in accordance with the importance that is attributed to it.

Keywords: child, educator, stage puppet, adaptation, upbringing and educa-
tion.
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ODGOJ I OBRAZOVANJE ZA LJUDSKA PRAVA I
DEMOKRATSKO GRADANSTVO
U DJECJIM VRTICIMA U RH

Sazetak: Pod odgojem i obrazovanjem za ljudska prava i aktivno demokratsko
gradanstvo misli se na odgojno-obrazovno ozracje koje proizlazi iz nacin komuni-
kacije koji prevladava u odgojno-obrazovnoj ustanovi. Ovaj odgoj kao i svaka dru-
ga vrednota udi se iz primjera i odgojnih uzora, iz ¢injenja i vlastitih iskustava. U
radu su prikazana iskustva Republike Hrvatske u odgoju i obrazovanju za ljudska
prava i aktivno demokratsko gradanstvo na predskolskom uzrastu. Ova iskustva
su pre svega zasnovana na aktivnostima Agencije za odgoj i obrazovanje (AZOO).
Polazeci od kljucnih legislativnih dokumenata koji se odnose na odgoj i obrazo-
vanje u ovom podrucju poput Nacionalnog programa odgoja i obrazovanja za
liudska prava Viade republike Hrvatske, Zivjeti i uciti, Nacionalnog kurikuluma za
rani i predskolski odgoj i obrazovanje, AZOO je kao jedan oblik pruzanja sustavne
struc¢no-pedagoski pomoci osmislila regionalne i drzavne smotre projekata iz po-
drucja gradanskoga odgoja. Smotre stvaraju prilike za susrete prakticara, prakti-
Cara i teoreticara, izravno komuniciranje o odgojno-obrazovnoj praksi, razmjenu
iskustva i ucenje. Sa 15. Drzavne smotre projekata u podruéju gradanskog odgoja i
obrazovanja u djecjim vrti¢ima odrzane 2019. godine u Zadru u radu je detaljnije
prikazano pet projekata koji predstavljaju primere dobre prakse: Korak po korak u
siguran dan, Mali volonteri, Uvazavanje razli¢itosti, Cuvari prirode, Gde stanuju
knjige. Vrednost predstavljenih projekata ogleda se u ukljucenosti djece, odgojitelja
roditelja i lokalne zajednice ¢ime se djeca na primjeren nacin uvode u drustveni
Zivot, proces aktivnosti, kreativnosti, doprinosa zajednici, vrednovanju rada, zala-
ganju i inicijativi kao posebnim vrijednostima.

Kljucne reci: odgoj i obrazovanje, ljudska prava, aktivno demokratsko gradan-
stvo, predskolski uzrast, sustavno podsticanje.
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Uvod

Pod odgojem i obrazovanjem za ljudska prava i aktivno demokratsko gradan-
stvo misli se na odgojno-obrazovno ozradje koje proizlazi iz na¢in komunikacije
koji prevladava u odgojno-obrazovnoj ustanovi. Ovakav pristup obvezuje sve
odgojno-obrazovne radnike, djecu i njihove roditelje na osposobljavanje za ko-
munikaciju koja potpomaze ugodno, stvaralacko i poticajno ozracje u odgojno-
obrazovnim ustanovama. Nedvojbeno je da obitelj znac¢ajno utje¢e na kvalitetu
komunikacije koja se uspostavlja u predskolskoj ustanovi kroz nacin i kvalitetu
odgoja kojeg ona podrzava. Odgoj za ljudska prava i aktivno demokratsko gra-
danstvo kao i za svaku drugu vrednotu uci se iz primjera i odgojnih uzora, iz ¢i-
njenja i vlastitih iskustava. Prvi i najodgovorniji odgojitelji djeteta su njegovi ro-
ditelji i odgojitelji a potom svi drugi odgojni ¢cimbenici kojima je dijete izlozeno.
Socijalne vjestine i gradanska kompetencija prepoznate su na europskoj razini
kao jedna od osam klju¢nih kompetencija koja je potrebna mladim narastaji-
ma (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014: 27).
Ostale kompetencije su: komunikacija na materinskome jeziku; komunikacija na
stranim jezicima, matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodo-
slovlju, digitalna kompetencija, uciti kako uciti, inicijativnost i poduzetnost te
kulturna svijest i izrazavanje.

U ovom ¢emo radu prvo dati prikaz temeljnih dokumenata vezanih za ostva-
rivanje odgoj i obrazovanje za ljudska prava i demokratsko gradanstvo u odgoj-
no-obrazovnome sustavu u Republici Hrvatskoj, posebice u institucijskom kon-
tekstu ustanova za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Opisat ¢emo potom
gradansku kompetenciju i njezine dimenzije te ishode uéenja kao i nacine plani-
ranja, ostvarivanja, pracenja i vrednovanja projekata iz ovog podru¢ja. Posebno
je istaknut znacdaj osmisljavanja kvalitetnog stru¢noga usavr$avanja odgojno-
obrazovnih djelatnika u organizaciji Agencije za odgoj i obrazovanje (AZOO),
te planiranje i ostvarivanje regionalnih i drzavnih smotri projekata za njihovo
uspjesno ostvarivanje u praksi. Iz ovog razloga ¢emo detaljnije prikazati pet
uspjesnih projekata prikazanih na Drzavnoj smotri projekata, odrzanoj u svibnju
2019. godine u Zadru. U zakljuc¢ku se ukazuje na znacaj sustavnog rada za razvi-
janje i unapredenje kompetencija i ostvarivanje kvallitetne odgojno-obrazovne
prakse u podruéju ljudskih prava i demokratskoga gradanstva

Temeljni dokumenti za ostvarivanje odgoja i obrazovanja iz podrucdja
ljudskih prava i demokratskog gradanstva u Republici Hrvatskoj

Odgoj za ljudska prava i aktivno demokratsko gradanstvo temelji se na Nacio-
nalnom programu odgoja i obrazovanja za ljudska prava Vlade republike Hrvatske
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(1999), uvedenom u odgojno-obrazovni sustav posebnom odlukom Vlade Repu-
blike Hrvatske, kojom se obvezuje Ministarstvo znanosti, obrazovanja i §porta na
njegovu primjenu. Ovaj je dokument znacio veliki doprinos promicanju temelj-
nih ljudskih vrijednostii njihovu zivljenju u dje¢jim vrti¢ima u Republici Hrvat-
skoj. Pored ovog dokumenta znacajan je bio priru¢nik Zivjeti i uciti prava (2003),
nastao na njegovim temeljima i nizu ostvarenih stru¢nih skupova u organizaciji
nekadasnjeg Zavoda za skolstvo, a danasnje AZOO. Prema autorima priru¢nika
0dgoj za ljudska prava u sustavu predskolskog odgoja treba shvatiti kao trajni
proces kojega obiljezavaju: cjelovitost u pristupu djetetu, interdisciplinarnost u
pristupu sadrzajima, afirmativnost zZivotnih vrijednosti, pozitivni stavovi prema
sebi i humanoj i materijalnoj okolini, usmjerenost na razvijanje vjestina potreb-
nih za Zivot u demokratskoj zajednici, kao i odgojno nacelo u svim segmentima
odgojnoga djelovanja. On mora biti sastavni dio svakodnevnog zivota, ugraden
u sve Zivotne situacije. Autori dalje isticu da djeca predskolske dobi uce teme-
ljem socijalne vjestine dijeljenja i Zivota s drugima kroz aktivnosti istrazivanja i
interakciju s okolinom. U tom procesu interakcije ona poéinju usvajati osobni,
kulturni, rasni i klasni identitet. Istodobno pocinju uocavati i shvacati sli¢nosti i
razli¢itosti medu ljudima te razumijevati tude poglede. Djeca te dobi nisu u sta-
nju razumjeti apstraktne pojmove vlasti, ljudskih prava i posljedice vlastitog dje-
lovanja na $iru okolinu. No, ako nauce da pozitivno djelovanje na uze okruzenje
kroz suradnju s ostalima moze biti od koristi za ¢itavu grupu, usvojit ¢e temelje
za kasniji razvoj u drustveno odgovorne i politi¢ki aktivne odrasle osobe (ibid:
16-17). Ova dva dokumenta obvezuju sve nositelje programa u predskolskom
odgoju i obrazovanju na preispitivanje ostvarivanja prava djece i unapredivanje
uvjeta za njihovo ostvarivanje.

Na temelju Plana razvoja sustava obrazovanja do 2010. donesen je Hrvatski
nacionalni obrazovni standard (2006), Nacionalni okvirni kurikulum (2010) te
Nacionalni kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014). Nacio-
nalni program odgoja i obrazovanja za ljudska prava i demokratsko gradanstvo
(1999) integriran je u novi kurikulum. U uvodnom dijelu kurikuluma istaknuto
je da su svi odgojno-obrazovni radnici obvezni primjenjivati odgoj za ljudska pra-
va i demokratsko gradanstvo.

Kroz navedene dokumente trazi se novi pristup u ucenju i poucavanju usmje-
ren na razvoj kompetencija djece umjesto na reproduktivno ucenje obrazovnih
sadrzaja. Djeca predskolske dobi stje¢u iskustva, razvijaju se i uée aktivno su-
djelujuci u razli¢itim svakodnevnim aktivnostima i situacijama. U dana$njim
je sve manje humanim i prirodnim uvjetima odrastanja, od posebne vaznosti
omoguciti djeci kvalitetno okruzenje, koje ovisi o znanjima, kompetencijama,
sposobnostima i vje$tinama odraslih. Djeci je potrebno osigurati niz raznovrsni-
jih prirodnih situacija od najranije dobi u kojima bi mogla istrazivati, uciti, igrati
se, razvijati i odrastati na njima primjeren nacin.
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Postojanje navedenih dokumenata osiguralo je preduvjete za poduzimanje
konkretnih aktivnosti u odgojno-obrazovnoj praksi, no oni sami po sebi nisu
bili garancija uspjesnoga ostvarivanja ovog aspekta odgojno-obrazovnoga dje-
lovanja u praksi predskolskih i $kolskih ustanova. Iz toga je razloga bilo vazno
sustavno planiranje i ostvarivanje stru¢noga usavr$avanja odgojno-obrazovnih
radnika na svim razinama. Za bolje razumijevanje, planiranje, ostvarivanje i
vrednovanje navedenoga Programa. AZOO nastoji sustavno pruzati stru¢no-pe-
dagosku pomo¢ ustanovama za rani i predskolski odgoj i obrazovanje te odgoj-
no-obrazovnim radnicima u svrhu podrzavanja njihova profesionalnog razvoja s
obzirom na aktivno sudjelovanje u intenzivnim promjenama. Takoder nastoji na
kontinuiranom pruzanju podrske prakticarima i podizanju kvalitete odgojno-
obrazovnoga rada na visu razinu s obzirom na planiranje, provodenje i vredno-
vanje. Sustavna stru¢no-pedagoska pomo¢ ostvaruje se na razli¢ite nacine, koji
pretpostavljaju organiziranje stru¢nih skupova te regionalnih i drzavnih smotri
projekata iz podrucja gradanskoga odgoja.

Razvijanje gradanskih kompetencija putem smotri i natjecanja iz
podrucja gradanskog odgoja i obrazovanja

Gradanska kompetencija obuhvaca: funkcionalnu dimenziju koja se sastoji od
znanja i razumijevanja, vjestina i sposobnosti te vrijednosti i stavova; te struk-
turnu dimenziju koja se sastoji od ljudsko pravne, politicke, drustvene, kulturo-
loske, gospodarske i ekoloske dimenzije (Kurikulum gradanskog odgoja i obra-
zovanja, 2012: 7).

Za djetetov zivot u zajednici vazne su, osim dvije dimenzije gradanske kom-
petencije (ljudsko pravna i kulturologka) i politi¢ka, drustvena i gospodarska
dimenzija. Ukoliko se u radu s djecom rane i predskolske dobi ostvaruju ciljevi
usmjereni na razvoj komunikacijskih vjestina, na upravljanje emocijama i suko-
bima, te na suradnju i odgovornost u odnosu na zivot u skupni vr$njaka tada ja-
¢amo djetetove drustvene kompetencije. Politicka dimenzija gradanske kompe-
tencije u predskolskoj dobi podrazumijeva prihvacanje i razumijevanje pravila,
formiranje pojma pravde i pravednosti, te postupno uvodi dijete u svijet izbora u
odnosu na osobe i situacije koje su vazne za njegov zZivot u skupini. Gospodarska
dimenzija gradanske kompetencije podrazumijeva projekte ishodi kojih se od-
nose na stvaranje i u¢vrsc¢ivanje radnih navika, na postivanje svojeg i tudeg rada,
na razlikovanje informacije i reklame i sl.

Paralelno su se u dje¢jim vrti¢cima u Republici Hrvatskoj nakon objave Nacio-
nalnog programa odgoja i obrazovanja za ljudska prava (1999) provodili razliciti
programi, koji su rezultat promisljanja kako planske dokumente ozivotvoriti u

Krugovi detinjstva | broj 2 | 2019 43



praksi na nacelima razvoja djecjeg vrti¢a u kojem se, Zivec¢i u pravima, odnosno
u kontekstu u kojem se svakodnevno u praksi primjenjuju i ostvaruju prava te
zalazudi se za njih, uci o ljudskim pravima kroz ucenje o sebi, o drugima, o za-
jednici i svijetu kao cjelini. Operacionalizacija ciljnih vrijednosti koje su temelj
ucenja o pravima, nije moguca bez razvoja kompetencija gradanskog odgoja.
Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015)
navedene se kompetencije razvijaju stvaranjem uvjeta i poticanjem djeteta na
pozitivan stav prema sebi i drugima, odgovorno ponasanje, uzajamno pomaga-
nje, prihvacanje i po$tovanje, postivanje razlicitosti, samopostovanje i osposo-
bljavanje za ucinkovito sudjelovanje u razvoju demokratskih odnosa u vrti¢u,
zajednici i drustvu na nacelima pravednosti i mirotvorstva.

Upravo u cilju prikazivanja dostignuca u radu s djecom predskolske dobi pro-
jekata iz podruéja odgoja i obrazovanja za ljudska prava i demokratsko gradan-
stvo pocinju da se organizuju Smotre projekata . One su u svojim pocecima bile
usmjerene na prikazivanje dostignuca u radu s djecom predskolske dobi koja se
odnose na primjenu nacela Konvencije o pravima djeteta (1990), odnosno na
omogucavanje djetetu da u dje¢jem vrticu zivi u skladu sa svojim pravima, uci
o njima i sve se uspjesnije zauzima za njih. Tematska podrucja kojima se vecéina
projekata bavila odnosila su se na razvojna prava, prava sudjelovanja, te pone-
kad na zastitna prava. S vremenom se naglasak smotri sve viSe stavljao na razvoj
gradanskih kompetencija, §to ne znaci zanemarivanje ljudskih prava. Suvremeno
shvacanje gradanskog odgoja polazi od postivanja temeljnih ljudskih prava i od-
govornog sudjelovanja. Stoga ne ¢udi $to je posljednjih godina na Zupanijskim i
drzavnim smotrama sve viSe projekata koji naglasak stavljaju na razvoj gradan-
skih kompetencija.

Osim tendencije da se u radu s djecom predskolske dobi obuhvate sve dimen-
zije gradanske kompetencije, sve je uocljivija i vaznost definiranja ishoda. I u
projektnim aktivnostima i u kreiranju svakodnevnog rada s djecom odgojitelji
su vjestiji u kreiranju konteksta i izvedbi aktivnosti nego li u definiranju ishoda,
a samim tim im je tesko procijeniti i kada je projektu kraj, odnosno je li se Ze-
ljeno djetetovo ponasanje samo povremeno uocava, je li uspostavljeno i na kojoj
razini - privremenoj ili trajnoj. U definiranju ishoda kurikuluma namijenjenog
ucenicima prvog razreda osnovne $kole u svim njegovim dimenzijama uocljivo
je 12 ishoda koji pocinju sa zna te po jedan ishod koji pocinje sa: dogovara i
primjenjuje, procjenjuje, osposobljen je, uocava i prihvaca, razlikuje, moze. Kao
$to vidimo radi se o mjerljivim ishodima koji se uglavnom odnose na podruéja
kognitivnog razvoja, te na podrudje stjecanja vjestina.

U nasem dosadasnjem radu i pruzanju stru¢no-pedagoske podrske odgojno
obrazovnim radnicima u uspje$nom planiranju, provodenju, pracenju i vredno-
vanju projekata u podrudju gradanskog odgoja i obrazovanja naglasavali smo
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vrijednost postavljanja projektnih ciljeva u terminima ishoda i potrebu procjene
njihove ostvarenosti.

0d 2005. godine se u sklopu Smotri i natjecanja iz podrucja gradanskog odgoja
i obrazovanja, u organizaciji AZOO, sustavno odrzavaju Smotre projekata odgo-
ja i obrazovanja za ljudska prava i demokratsko gradanstvo u podrucju ranog i
predskolskog odgoja. Za ovaj je dio osobito vazno istaknuti da se naglasak stavlja
na prikaze vrsnih primjera iz prakse u okviru smotre, nikako ne natjecanja. Ta-
koder je vazno istaknuti da je ovo jedina smotra i dakle prilika za sudjelovanje
predskolskog dijela odgojno-obrazovanoga sustava u vertikali i sustavno prika-
zivanje vrsnih primjera iz prakse te samim time i kvalitete rada.

Zbog moguénosti osiguravanja sudjelovanja ve¢em broju prakticara iz svih zu-
panija Republike Hrvatske, iz svih odgojno-obrazovnih ustanova za djecu rane i
predskolske dobi te prilike za prikazivanje kvalitete njihove prakse, organiziraju
se od 2014. godine regionalne smotre projekata. Osobitu dobrobit regionalnih
smotri vidimo u mogu¢nosti uvida u primjere razlicitih projekata i odgojno-
obrazovne prakse iz podruéja gradanskog odgoja,mogucnosti analize i raspra-
ve 0 njima, te na temelju toga odredivanja daljnjih koraka i prioriteta. Nadalje
povezivanje prakticara i stvaranje profesionalnih zajednica za uéenje i podrsku,
na bitno drugaciji nacin stvara uvjete za razvoj kompetencija svakog pojedin-
ca, ali i predskolskih ustanova, koje u dijalogu s drugima na kvalitetniji na¢in
odgovaraju potrebama djece i njihovih roditelja te izgraduju njima svojstven,
prepoznatljiv kurikulum.

Cesto se pojavljuje pitanje $to su to projekti iz podruéja gradanskog odgoja, na
koji se nacin razlikuju od nekih drugih, tematskih projekata ili primjera svakod-
nevne dobre prakse.

Projektom se smatra svaki zaokruzen, cjelovit i sloZen pothvat ¢iji su cilj i dina-
mika definirani, a ostvaruje se u odredenom vremenu, te zahtijeva koordinirane
napore nekoliko ili ve¢eg broja ljudi, sluzbi, poduzeca i dr. Za razliku od bilo
kojeg programa ili aktivnosti, projekt je to¢no vremenski odreden i provodi se
prema planiranim koracima.

U okviru institucijskog odgoja i obrazovanja te kvalitetno izgradivanog preds-
kolskog kurikuluma svake ustanove zasebno, prepoznaje se kvaliteta njegovih
prakti¢ara koji na osobit nacin razvijaju socijalne kompetencije, u kvalitetno
planiranom i osmi$ljenom prostorno-materijalnom, vremenskom i socijalnom
okruzenju djecjega vrtica.

Za drzavnu razinu od doista velikog broja kvalitetnih projekata dogovorno se
odabiru oni koji ¢e biti prikazani na drzavnoj razini. Kako naglasak nije na na-
tjecanju ve¢ na prikazu kvalitete rada u podrucju ranog i predskolskog odgoja
i obrazovanja dosita je vazno odabrati $to raznovrsnije i po dubini razradenije
projekte, koji ¢e prezentirati rad svih odgojno-obrazovnih radnika u podrucju
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ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, kao kvalitetnoj prethodnici daljnjim
stupnjevima u odgojno-obrazovnome sustavu Republike Hrvatske.

Projekti realizovani u okviru 15. Drzavne smotre projekata u podrucju gra-
danskog odgoja i obrazovanja u djec¢jim vrti¢ima

Od 15.do 17. svibnja 2019. godine u Zadru je odrzana 15. Drzavna smotra pro-
jekata u podrudju gradanskog odgoja i obrazovanja u djecjim vrti¢cima. Ovogo-
di$nja smotra bila je od posebnoga znacaja jer se navrsila 20. godina provodenja
programa u odgojno-obrazovnoj praksi u svim ustanovama za rani i predskolski
odgoj i obrazovanje u RH-a te prilika za utvrdivanje postignuca i odredivanje
smjernica za buduce korake u njegovu kvalitetnom ostvarivanju. Na smotri je
sudjelovalo 180 odgojitelja, stru¢nih suradnika i ravnatelja ustanova za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje te je prikazano 45 projekat. Svaki je projekt na-
stao iz stvarnih potreba djece, roditelja i odgojno-obrazovnih radnika te u $irem
i uzem kontekstu pojedinoga dje¢jih vrti¢a. Detaljnije opise sazetaka sa svim
relevantnim podacima mogude je pronadi na internetskim stranima Agencije za
odgoj i obrazovanje. Ovom prilikom osvrnut ¢emo se na pet projekata.

Korak po korak u siguran dan - Djedji vrti¢ Vukovar 1 u Vukovaru

Projekt je ukljucivao djecu u dobi od 6. do 7. godine Zivota te ostale djelatnike
vrtica, roditelje, predstavnike udruga i druge iz lokalne zajednice: vatrogasne
postaje, hitne pomodi, policije...

Dimenzija gradanskog odgoja i obrazovanja koja je bila zastupljena bila je ljud-
sko-pravna.

Kompetencija/je koje su razvijane u projektu bile su: razvijanje vjestine slu-
$anja, razgovaranja, diskutiranja. Raznim simbolickim igrama (igre lije¢nika,
policajaca, vatrogasaca ...) djeca su izgradivala radoznalost, kreativnost te spre-
mnost na suradnju. Djeca su razvijala svjesnost o postojanju opasnosti u nepo-
srednoj okolini (lijekovi, ku¢anski aparati, zapaljiva sredstva, kretanje u prome-
tu...) i kako postupati u njima. Na taj nac¢in razvijala su i odgovornost prema sebi
i drugima. Stjecala su iskustva i spoznaje o drustvenoj sredini (nepoznata osoba,
zvono na vratima, poziv na telefon...) te na taj na¢in uocdavala razliku izmedu
dobrog i loseg. Razvijala su iskustvo uzro¢no posljedi¢nim vezama (istrazivanje,
pretpostavljanje, zaklju¢ivanje, uoc¢avanje uvjeta u kojima se nesto mijenja) te
spretnost i snalazljivost u nepoznatim situacijama (moguc¢nost pozara, poplava,
potresa...)

Ciljevi projekta bili su: prosiriti postojeca i ste¢i nova znanja i spoznaje o su-
stavu za$tite i spaSavanja ljudi, materijalnih dobara u katastrofama, te rad Zurnih
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sluzbi 112. Takoder i ste¢i znanja o samozastiti i postupanjima u nepoznatim i
opasnim situacijama.

Ostvareni ishodi:

Poznavanje pona$anja prilikom opasnih situacija

Razumijevanje i razluc¢ivanje poslova hitne, policije i vatrogasaca.

Usvojena pravila o sigurnosti i samozastiti (Sto uciniti u sluc¢aju prometne nez-
gode, pozara, poplave i sl.)

Sva djeca su zapamtila jedinstveni broj za Zurne sluzbe (i uz gestovno prikazi-
vanje) te kada ih smiju zvati.

Sva djeca su usvojila svoju adresu stanovanja

Osvijestenost djece i roditelja o opasnosti u kuénom ambijentu.

Razdoblje u kojem je projekt trajao: veljaca - svibanj 2018.

Mali volonteri - Djedji vrti¢ Nasa radost u Pregradi

Projektom su bila obuhvaéena djeca u 6. i 7. godini Zivota.

Dimenzija gradanskog odgoja i obrazovanja bila je drustvena.

Podru¢je unutar dimenzije: ljudskopravna, ekoloska - volontiranje i razvoj so-
cijalne solidarnosti, briga o okolisu.

Kompetencije koje su razvijane u projektu bile su: socijalne i gradanske, ko-
munikacija na materinjem jeziku, matematicke i prirodoslovne kompetencije.

Cilj projekta bio je upoznavanje ustanova u nasem gradu koje promic¢u huma-
nitarni rad i aktivnosti, poticanje medugeneracijskog druzenja djece i odraslih
kroz igru, rad, obiljezavanje blagdana, uoc¢avanje i postivanje razlicitosti, razvoj
humanih vrijednosti (postivanje i pomaganje) i prosocijalnih ponasanja, osvije-
stiti kod djece vrijednost rada, poticati i razvijati ekolosku svijest.

Ostvareni ishodi:

Djeca su naucila dobro suradivati, donositi odluke, postivati dogovorena pra-
vila, tj. djelovati timski; dijete s teSko¢ama je aktivnim sudjelovanjem napredo-
valo u socijalnim i komunikacijskim vjestinama; iskustvenim ucenjem razvila
su humane vrijednosti; shvatila su da se osjecaju sretno i korisno jer se odrasli
i djeca kojima su pomogli osjecaju sretno (bez ocekivanja neke nagrade); upo-
znala naselja koja okruzuju na$ grad i kako ljudi u njima Zive te svojim radom
doprinijela ljepoti naseg grada;s postovanjem komuniciraju s odraslima i medu-
sobno; empati¢na su prema starijim osobama u okolini; naucila da novac koji su
darovala iz svojih $tednih kasica nekome moze pomodi, tj. da ima svoju vrijed-
nost; svladala matematicke pojmove (zbrajanje, oduzimanje), mjerila udaljenost
do raznih naselja -uz koristenje karte Grada Pregrade); dobila nove spoznaje
o zivotu nekad i danas; puno vremena provela u prirodi, tj. u aktivnostima na
svjezem zraku $to je pozitivno utjecalo na njihovo zdravlje; ponosna na sve $to su
odradila i pohvale koje su primila; potaknula su roditelje i nas odgojitelje da se
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aktivno i dugoro¢no uklju¢imo u volontiranje i rad naseg Crvenog kriza.

Odgojitelji su stekli nove spoznaje o djelokrugu rada Crvenog kriza i raznih
udruga koje djeluju na podrudju grada; postali aktivni volonteri u gradu i UR-
BACT grupi (volunteering cities EU); upoznali obitelji kojima je potrebna po-
mo¢ u osiguravanju boljih uvjeta za Zivot i odrastanje njihove djece; usposta-
vili dobru suradnju sa uéiteljicama i djecom volonterske grupe OS Pregrada, sa
Djec¢jim gradskim vijecem i Savjetom mladih; doprinijeli ugledu ustanove u $iroj
lokalnoj zajednici; osvijestili koliko je veliko zadovoljstvo i sre¢a pomo¢i dru-
gome; postali ponosni na rezultate svoga rada, tj. djecu koja ¢e otiéi iz vrtica
ekoloski osvijestena, sa usvojenim humanim vrijednostima.

Roditelji su bili ponosni na svoju djecu, rad odgojitelja i nasu ustanovu.

Projekt je realiziran od rujna 2019. god. do svibnja 2019. godine.

Rad na volontiranju i suradnju sa Crvenim krizem Pregrada vrti¢ nastavlja.

Uvazavanje razlicitosti - Djecji vrti¢ Vrapce u Zagrebu

U projektu je bila zastupljena kulturoloska dimenzija, a podruéje unutar di-
menzije: podrudje identiteta i razlicitosti.

Kompetencije koje su razvijane u projektu: socijalna i gradanska kompetencija,
kompetencija na materinjem jeziku, kompetencija na stranom jeziku, kulturna
svijest i izrazavanje

Cilj projekta bio je da se djeca osjecaju kao punopravni ¢lanovi skupine, uva-
zavajudi individualne potrebe svakoga.

Ostvareni ishodi:
drugih - u vecoj mjeri; izgraduju prijateljske odnose sa svima - u ve¢oj mjeri.

U odnosu na djevojéicu s teS$ko¢ama u razvoju: osjeca se dobrodoslo, sigurno,
voljeno i zasti¢eno; postala je punopravni ¢lan skupine; ima prijatelje u vrticu,
ali i izvan vrti¢a (pozivaju ju na rodendane i igranje); ima jednake moguénosti
za ucenje i razvoj.

U odnosu na ostale: roditelji djevojcice s tesko¢ama su ukljuceni, informira-
ni i zadovoljni; svi roditelji djece u skupini su senzibilizirani na razli¢itosti.

Razdoblje u kojem je projekt trajao od rujna 2017. do svibnja 2019. godine.

Cuvari prirode - Djeéji vrti¢ Cvréak u Zagrebu

Projekt je ostvaren u tri odgojno-obrazovne skupine s djecom u dobi od 3. do
6. godine zivota.

Dimenzija gradanskog odgoja i obrazovanja: ekoloska dimenzija gradanskog
odgoja.

Podru¢je unutar dimenzije: pravo na zdrav okolis i njegovo ocuvanje.

Kompetencije koje su razvijane u projektu: komunikacija na materinskom je-
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ziku, matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodoslovlju, soci-
jalna i gradanska kompetencija, inicijativnost i poduzetnost, kulturna svijest i
izrazavanje, uciti kako uciti.

Cilj projekta: poticanje razvoja odgovornog ponasanja djece prema okolisu i
aktivnog ukljucivanja djece u brigu za okoli$ kroz sve segmente odgojno-obra-
zovnog rada.

Ostvareni ishodi:

U odnosu na djecu

Stecena znanja: Razumiju pojmove: otpad, recikliranje, briga o okolisu, razu-
miju proces rasta i razvoja biljaka, vaznost zdrave prehrane bazirane na uzgoju
ekoloskog voca i povréa, racionalno koristenje energije (elektri¢ne i toplinske),
razumiju osnove financijske pismenosti.

Vjestine: Svakodnevna briga o biljkama (sadnja, zalijevanje, plijevljenje), od-
vajanje otpada, kreativno koriStenje otpada za izradu igracaka, mjerenje svjetlo-
sti luxmetrom i mjerenje topline, racionalno kori$tenje papira

Kompetencije: odgovorno ponasanje prema okoliSu i predskolsko djelovanje.

U odnosu na vrti¢ napravljen je urbani vrt na terasama vrtica; ostvarena je
suradnja sa skupinom koja je sudjelovala u projektu Together.

U odnosu na voditeljice, produbljena je kompetencija za projektni nacin rada;
povecana je motivacija za stjecanje statusa Eko vrtica.

Razdoblje u kojem je projekt trajao: od rujna i planiramo nastaviti i sljedece
pedagoske godine kada ¢emo kona¢no ostvariti vrt u vanjskom prostoru.

Gdje stanuju knjige - Djecji vrti¢ Zvirek u Stubickim Toplicama.

Bila su uklju¢ena djeca u dobi od 5. do 7. godine Ziovota.

Dimenzija gradanskog odgoja i obrazovanja: drustvena.

Podru¢je unutar dimenzije: djelovanje u zajednici.

Ciljevi projekta: potaknuti kod djece ljubav prema ¢itanju i knjigama; razvijati
naviku odlaska u knjiznicu.

Kompetencije koje su razvijene u projektu: kulturna svijest i izrazavanje: (djeca
su se izrazavala kroz vizualne, kazali$ne i knjizevne aktivnosti; razvijala svijest
o lokalnoj zajednici); inicijativnost i poduzetnistvo (ostvarivala su vlastite ideje,
bila inovativna, stvarala i razvijala samopouzdanje); komunikacija na materi-
njem jeziku (usmeno su se izrazavali i pisano biljezili na razli¢ite nacine).

Ostvareni ishodi:

U odnosu na djecu, tijekom projekta djeca su osvijestila svoje mogucnosti —
osvijestila su da mogu: svoje ideje prikazati na razli¢ite nacine; organizirati i
voditi vlastitu knjiznicu; knjige koristiti, posuditi, pokloniti, donirati; smisliti
vlastitu pricu, napraviti vlastitu knjigu; pripovijedati, dramatizirati, osmisliti
predstavu, pozvati publiku i izvesti je; potaknuti roditelje da se u¢lane u knjizni-
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cu; potaknuti sumjestane da posjete knjiznicu.

U odnosu na roditelje: roditelji su se aktivno uklju¢ili u projekt sa pozitivnim
povratnim informacijama. Sudjelovali su pri¢aonicama, izradivali slikovnice sa
djecom, osmisljavali prie, posjec¢ivali skupinu, uklju¢ili se u uredenje knjiznice
u sobi dnevnog boravka.

U odnosu na lokalnu zajednicu: Odrzane su radionice u Op¢inskoj knjiznici
u kojima su sudjelovala i djeca koja nisu polaznici vrti¢a. U razdoblju trajanja
projekta povecan je broj korisnika knjiznice te je ostvarena kvalitetna suradnja
izmedu vrti¢a i knjiznice.

Posebno vrijednim drzimo medusobno razumijevanje, konstruktivne i kvali-
tetne rasprave prakticara, svih sudionika smotre te komentare i ulogu regional-
nih koordinatora, koji su bili u ulozi procjenitelja projekata i moderatora raspra-
va. Ostvarenim procesom sustavnih refleksija i vrednovanja potrebno je i mo-
guce utvrditi, prema istaknutim kriterijima i instrumentima za pracenje znacaj
pojedinoga projekta i njegov utjecaj na kvalitetu Zivota djece. Takoder je vazno
imati u vidu relevantnost teme za Zivot djece, $to je moguce poblize odrediti pro-
cjenom kvalitete materijalnog okruzenja i interakcijskog okruzenja, procjenom
o aktivnosti djece, njihovoj inicijativi i uklju¢enosti u projekt, njihovo kreativno
izrazavanje i pro-socijalno ponasanje djece.

Vrijednost predstavljenih programa bila je vidljiva u nac¢inu uklju¢enosti ne
samo djece i odgojitelja, ve¢ i roditelja i lokalne zajednice u sve aktivnosti pla-
niranja, provodenja i ostvarivanja projekta te takoder vidljiv i mjerljiv zamjetni
napredak s obzirom na cjelokupni kontekst, istaknuta postignuca i promjene i
podizanje kvalitete odgojno-obrazovnoga procesa na bolju, vi$u razinu. Pred-
stavljeni projekti pruzili bili su prilika za zajedni¢ko produbljivanje razumijeva-
nja, raspravu i u¢enje na konkretnim primjerima. Ovim su se projektima djeca
na primjeren nacin uvodila u drustveni zivot, proces aktivnosti, kreativnosti,
doprinosa zajednici, vrednovanju rada, zalaganju i inicijativi kao posebnim vri-
jednostima.

Izbori tema predstavljenih projekata pokazali su vi$u razinu uvazavanju po-
treba i interesa djece. Aktivna ukljuc¢enost djece u prikazanim projektima mogla
se prepoznati na vi$oj razini. U procjeni stvaranja materijalnog i interakcijskog
okruzenja bilo je vidljivo bogato materijalno i interakcijsko okruzenje za ostvari-
vanje. Slozili smo se da su predstavljeni projekti nedvojbeno utjecali na bogace-
nje iskustava djece i promjenu trajne kvalitete zivota u dje¢jim vrti¢ima.

Istaknuta je vaznost boravak svakoga djeteta u institucijskom kontekstu te ¢i-
njenica da je on bitno drugaciji od obiteljskog i stoga nenadoknadiv za stjecanje
socijalnih vjestina. U¢iti o socijalnim vjestinama mogude je jedino u konkretnim
situacijama, Zive¢i i svakodnevno rje$avajuéi pojedine probleme u kompleksnim
odnosima medu vr$njacima i odraslima. Djeca tako od najranije dobi mogu u¢iti
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kako biti dobar gradanin, postujuci i gradeci svoja pravila, upravljajuci svojim
emocijama, uce¢i o svojim pravima. Korak dalje u tom smjeru jest uciti kako
zastupati svoja prava i zatiti se a da time ne budu ugrozena tuda prava. U tom
smislu dalje moguce je konzekventno navesti sve dimenzije gradanskog odgoja
u kojima djeca mogu zivjeti, djelovati, osvje$tavati i stjecati nova znanja, vjesti-
ne, sposobnosti i kompetencije za odgovorno djelovanje u drustvu (sadasnjem i
buduéem).

Zakljucak

Projekti su rezultat i pokazatelj sustavnoga rada na razvijanju kompetencija
u podrudju ljudskih prava i demokratskoga gradanstva. Pozornost je pridana
kvaliteti rada, u organizacijskom smislu te Sirenju moguénosti prezentiranja
projekata, u svrhu povezivanja i omogucavanja ucenja jo$ ve¢em broju odgojno-
obrazovnih radnika u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja na
podrudju Republike Hrvatske. Doista su stvorene prilike za susrete prakticara,
prakticara i teoreti¢ara, izravno komuniciranje o odgojno-obrazovnoj praksi,
razmjenu iskustva i ucenje. Na taj na¢in odgojitelji mogu izravno bolje upoznati
druge prakticare, nove moguc¢nosti rada, raspravljati o razli¢itim moguénostima
djelovanja i istrazivanja u odgojno-obrazovnoj praksi te razli¢itim moguénosti-
ma njezina unapredivanja, osobito u podrudju gradanskog odgoja i obrazovanja.

S ponosom mozemo istaknuti da su vrijednosti prihvac¢ene Nacionalnim pro-
gramom doista zazivjele i postale temeljem kurikuluma svake ustanove te da ih je
moguce i§¢itati u godisnjim planovima i izvjes¢ima te pratiti u odgojno-obrazov-
noj praksi. Tome u prilog idu kvalitetno planirane aktivnosti Agencije za 0dgoj
i obrazovanje na regionalnim razinama. Takoder naglasavamo znacaj stvaranja
mreze stru¢nih suradnika - voditelja regionalnih smotri, ¢iji je rad od velike vaz-
nosti za unapredivanje sustavnoga stru¢nog usavrsavanja te za ostvarivanje kva-
litetne odgojno-obrazovne prakse, poticanje, pracenje i vrednovanje projekata iz
podrudja gradanskoga odgoja.

Potrebno je i nadalje djelovati poticajno na nastavak rada i kontinuirano uce-
nje o pravima i odgovornostima u pravima i odgovornostima u predskolskim
ustanovama, podiéi razinu razumijevanja i kompetencija prakti¢ara te utjecati
na njihovo profesionalno zadovoljstvo radom u podruéju predskolskoga odgo-
ja. Bez kvalitetno osposobljenih odgojno-obrazovnih radnika i timskoga rada
nije moguce osigurati kvalitetne uvjete za svakodnevnu praksu, Zivljenje dje¢jih
prava i odgovornosti u dje¢jemu vrti¢u i razvoj kompetencija potrebnih za djelo-
vanje u skladu s demokratskim nacelima u ustanovama ranoga odgoja i kasnije
osnovne $kole.
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EDUCATION FOR HUMAN RIGHTS
AND DEMOCRATIC CITIZENSHIP
IN KINDERGARTENS IN THE REPUBLIC OF CROATIA

Abstract: Education for human rights and active democratic citizenship refer
to the educational atmosphere that results from the mode of communication
that prevails in an educational institution. This upbringing, like any other value,
is learned from examples and educational patterns, from doing and from one’s
own experiences. The paper presents the experiences of the Republic of Croatia
in education for human rights and active democratic citizenship at preschool
age. These experiences are primarily based on the activities of the Education
and Teacher Training Agency (AZOO). Starting from the key legislative docu-
ments pertaining to education in this field, such as the National Human Rights
Education Program of the Government of the Republic of Croatia, Living and
Learning, the National Curriculum for Early and Preschool Education, AZOO,
as one form of providing a systematic professional - pedagogical assistance, de-
signed regional and national reviews of projects in the field of civic education.
These events create opportunities for practitioners, practitioners and theorists to
meet, communicate directly about educational practice, share experiences and
learn. Five projects from the 15th National Review of Projects in the Field of
Kindergarten held in 2019 in Zadar are presented in the paper as examples of
good practice: Step by Step on a Safe Day, Little Volunteers, Acknowledgment
of Diversity, Nature Keepers, Where the Books Stay. The value of the projects
presented is reflected in the involvement of children, educators, parents and the
local community, thus introducing the children to social life, the process of ac-
tivity, creativity, contribution to the community, work evaluation, commitment
and initiative as special values.

Key words: education, human rights, active democratic citizenship, prescho-
ol age, systematic encouragement.
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ODNOS PROSTORNO-MATERIJALNOG OKRUZENJA
I UCENJA DJECE PREDSKOLSKE DOBI

Sazetak: U svakodnevnoj interakciji s djecom najvise me privlaci nacin na koji
ona koriste prostor, na koji manipuliraju materijalima te kako materijale i igracke
kojima su okruzena vide u potpuno drugacijem svjetlu nego odrasli. Kako obliko-
vati prostorno okruZenje jednog vrti¢a koje bi poticalo djecu na aktivnost i koje bi
im u svakom trenutku davalo moguénost da izraze svoju kreativnost? Ovo akcijsko
istraZivanje pokusava dati odgovor na to pitanje i pokazuje kako i manje interven-
cije u prostoru priviace djetetovu paznju te potencijalno stvaraju nove situacije u
kojima dijete moZe uciti i razvijati se.

Kljucne rijeci: dijete, prostor, ucenje, okruzenje.

Uvod

Ljudi su po prirodi istrazivaci. Covjek aktivno tezi punoj realizaciji svojih unu-
tarnjih potencijala i u tome mu moze pomodi (ili odmoc¢i) nacin na koji je orga-
niziran prostor u kojemu boravi. Na istrazivanje ga potice i potreba za sigurno-
$¢u koja porada inventivnost i kreativnost. (Dosen Dobud, 1995) Djetetu treba
osigurati moguc¢nost da samo strukturira i organizira svoj prostor, stvarajudi si
tako sredinu prema sebi. Dijete ne zivi u istom svijetu u kojem zive odrasli. Za
dijete ne postoje banalnosti i predrasude ve¢ ono sve dogadaje i iskustva vidi u
svjetlu znacenja i carolije. (Ferruci, 2002.)

Predmet ovog akcijskog istrazivanja je odnos prostorno — materijalnog okru-
zenja i u¢enja djece predskolske dobi, a cilj je mijenjati odgojno-obrazovnu prak-
su prema stvaranju poticajnog prostorno - materijalnog okruzenja koje bi djeci
omogucavalo slobodno i samostalno istrazivanje.
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Teorijska polazista
O ucenju djece predskolske dobi

Ucenje treba biti aktivan proces u kojem ¢e dijete samostalno stjecati znanje i
to tako da aktivno rje$ava probleme te otkriva svoje misaone kapacitete. Dijete
uci nesto ¢inedi ili oponasajudi tu stvar: puzati puzeci, hodati hodajuci, govori-
ti govoredi. Podrska ucenju djeteta u predskolskoj dobi temelji se na stvaranju
poticajnih uvjeta u kojima ¢e dijete mo¢i aktivno uditi u suradnji s vr$njacima i
odraslima oko sebe. (Slunjski, 2006) Ve¢ u ranoj dobi dijete je u stanju samo pla-
nirati i organizirati svoje aktivnosti i na taj nacin razvijati sve svoje intelektualne
i emocionalne potencijale. (Dosen Dobud, 1995) 1z tog je razloga vazna razno-
vrsnost materijala zanimljivog djeci i njihov raspored po centrima aktivnosti.’

Prostorno-materijalno okruzenje u vrti¢u

U oblikovanju prostorno-materijalnog okruzenja dijete treba imati moguénost
odabira teme koju ¢e istrazivati, na¢ina na koji ¢e istrazivati te smjera u kojem
¢e njegovo istrazivanje i¢i. Da bi dijete nesto razumjelo, ono mora biti aktivno
i ukljuceno, a spoznaje do kojih ¢e putem dolaziti, dijete ¢e povezati sa svojim
ranijim iskustvima i znanjima. Prostor treba omoguditi suradnju djece, ali i nji-
hovu privatnost. (Slunjski, 2001.)

Nacin na koji ¢e djeca uditi i istrazivati materijale po centrima aktivnosti ovisi
o ponudi materijala i alata. Raznovrsni materijali pomazu djeci da bolje upozna-
ju svijet u kojem zive, a odgajateljima da bolje upoznaju djecu i na¢ine na koje
ona razmiSljaju, istrazuju i uce.

Oblikovanje prostora utjece na to kako se osje¢amo, kako razmisljamo i kako
se ponasamo. Iz tih je razloga vazno da prostor omoguci konstruiranje razumi-
jevanja, postavljanje hipoteza, eksperimentiranje i istrazivanje. (Hansen, A., K.,
Kaufmann, K., R. & Burke Walsh, K. (2004)

Uloga odgajatelja u oblikovanju prostorno-materijalnog okruzenja

Organizacija prostornog okruzenja za ucenje predstavlja odgajateljevo videnje
procesa ucenja djeteta. Prostorno okruzenje je konkretno ostvarenje odredenog
odgojnog promisljanja odgajatelja. Uloga odgajatelja je pripremiti i organizirati
prostor, osigurati dovoljno materijala, te situacija i prilika za ucenje. (Slunjski,
2008.)

Dijete je samo po sebi motivirano na ucenje i istrazivanje svijeta oko sebe.

1 Centri aktivnosti (ili ,,kuti¢i aktivnosti®) su fizicki i smisleno odvojeni/oznaceni/izdvojeni dijelovi pro-
stora sobe dnevnog boravka u kojima se djeca zadrzavaju ovisno o svojoj paznji i interesima. Centri se
mijenjaju i dopunjavaju ovisno o temi koja se u skupini obraduje i o interesima djece. Potrebno je promisliti
na koji ¢e se na¢in centri organizirati unutar sobe dnevnog boravka kako bi njihov raspored bio $to priklad-
niji djetetu. Centri aktivnosti mogu biti: glazbeni centar, likovni centar, centar istrazivanja, centar gradenja,
centar pocetnog Citanja i pisanja, centar lije¢nika i sl.
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Uloga odgajatelja nije motiviranje djeteta ve¢ motiviranje samih sebe da §to bolje
razumiju ono $to dijete ve¢ zna i nacin na koji ono udi.

Stvaranje uvjeta u kojima dijete moze samostalno istrazivati problem koji
ga zanima je najvrijedniji doprinos odgajatelja u ucenju predskolskog djeteta.
Izravno poucavanje djeteta ni u kom slucaju ne moze zamijeniti stvaranje tih
poticajnih uvjeta. (Slunjski, 2006)

Zadaci istraZivanja

U ovom akcijskom istrazivanju? zadatak je osigurati vidljivost i dostupnost ra-
zli¢itih oblikovanih, poluoblikovanih i neoblikovanih materijala (kao i glazbenih
instrumenata, likovnog pribora...) kako bi djeca u svakom trenutku, ako to Zele,
mogla razvijati svoje razli¢ite potencijale.

Novi centri aktivnosti formirat ¢e se na temelju pracenja interesa djece (na taj
¢e se nacin i ve¢ postojeéi centri mijenjati i dopunjavati). Uz pracenje interesa
djece, obratit ¢e se paznja na strategije koje djeca koriste u realiziranju svojih ide-
ja (projekata) ili koje ona koriste u zajedni¢kom rjeSavanju problema s ostalom
djecom. Kroz uvazavajuéu komunikaciju i razumijevanje, pomagat ¢e se djeci da
osvijeste svoje intuitivno i prakti¢no znanje.

Vazan zadatak istrazivanja je i poticati odgajatelje da promisljaju organizaciju
prostora i nac¢in ucenja djece te poticati ulogu odgajatelja u stvaranju suradnic-
kog uéenja medu djecom.

Tijek istrazivanja
Analiza postojeceg stanja

- prvo: detaljna procjena kvalitete prostornog okruzenja u sobama dnevnog
boravka (hodnici, kupaonice, garderobe) po kriterijima iz teorijskih polazista;

- drugo: analiza centara aktivnosti u svim skupinama; prate li interes djece,
vidljivost/dostupnost materijala; oblikovani/neoblikovani materijal; promatrati
aktivnosti djece po centrima i drugim prostorima;

- trece: utvrdivanje elemenata prostornog okruzenja koji bi se mogli promije-
niti na nacin da vi$e odgovaraju interesima djece.

Istrazivanje je provedeno u svih osam odgojnih skupina DV Péelica. Zateceni
materijali i poticaji u centrima za aktivnosti su:

1) Centar matematike i stolno - manipulativnih igara: domino kocke, slagali-

2 Djedji vrti¢ Péelica (Djedji vrti¢ Osijek), u kojem je provedeno ovo akcijsko istrazivanje, ima osam odgo-
jnih skupina, Sesnaest odgajateljica, dvije posluZiteljice, tri spremacice i dvije stotine i jedno dijete.
Programi koji se ostvaruju u DV Péelica su: poludnevni bez rucka (do 12 sati), poludnevni s ru¢kom (do 12
sati) te cjelodnevni program (do 17 sati).
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ce, mlin, $ah, memory, slagalice, pokrivaljke, drustvene igre (Monopoly, Covjece
ne ljuti se), igre s magnetima.

2) Centar gradenja: plasti¢ne i drvene kocke razli¢itih veli¢ina, drveni $tapici,
razli¢iti geometrijski oblici, plasti¢ni alati, lego kocke, kartonski tuljci, razli¢iti
drveni oblici, auti¢i i druga vozila, figure Zivotinja, kuéice, cepovi od boca, razni
¢ovjeluljci, dascice, kartonska maketa grada, fotografije (gradevina, prometnica,
vozila i sl.), upravlja¢ s instrumentalnom plo¢om.

3) Centar pocetnog ¢itanja i pisanja: stripovi, knjige, slikovnice, bojanke, knji-
ge s dje¢jom poezijom, knjige o zivotinjama, madraci, jastuci, tipkovnice, papiri,
lutke koje su izradila djeca, mali blokovi, kutije s knjigama, ploc¢e za pisanje,
knjige na engleskom (u dvojezi¢nim skupinama), individualne razvojne mape,
plakat s abecedom.

4) Centar obiteljskih i dramskih igara: bebe, lutke razlic¢itih materijala i veli-
¢ina, prstne lutke, razli¢ite posude (za kavu, led, zacine i sl.), ormari¢i, $tednjaci,
¢ase, Salice, plasticno voce i povrée, zacini i razlicite sjemenke, pribor za jelo,
stol, stolice, klupe, telefon, CD player, krevetiéi za lutke, fotelje, blagajna, umjet-
no cvijece, izrezane slike voca i povréa, kovceg s lije¢nickim priborom, kolijevke,
djecja kolica, stoli¢ s ogledalom, ormari¢ s odje¢om za dramske aktivnosti (halji-
ne, kape, jakne, marame...). letci s hranom, plasti¢na kutija s alatom, fotografije s
djecom kako se igraju u tom centru, pliSane igracke, maketa kuce s namjestajem
i figurama ljudi, vjesalica na kojoj su torbe i odjeca.

5) Centar glazbe: bubnjevi, zvecke, didakticka glazbena kosara, $tapii, zvon-
ca, pano s notnim crtovljem, boce ispunjene vodom koje ¢ine ljestvicu, CD
player, drveni bati¢i, kutije s raznim nosa¢ima zvuka (bajke, price, klasi¢na glaz-
ba) mikrofoni, triangl, udaraljke.

6) Centar likovnog: plastelin, tusevi, vodene boje, masne i drvene boje, papiri
(papiri u boji), blokovi, slikovnice, kistovi, olovke, Skare, ljepilo, stol za kojim
djeca bojaju (na zidovima dje¢ji radovi i fotografije u visini o¢iju djece), flo-
masteri, olovke, tempere, posude za mijesanje boja, markeri, dugmad, slikar-
ski ugljen, slamcice, nakit koji su djeca sama izradila, auto-lak, razli¢iti kalupi,
sheme za crtanje i bojanje, keramicke plocdice na kojima se igra s plastelinom,
uokvireni djecji radovi na zidu.

7) Centar istrazivanja (¢esto u predsoblju): pano s o¢ima, ustima i nosom $to
su djeca izradila od papira, slika ¢ovjeka na kojoj su istaknuti osjetilni organi,
testeri parfema, spuzve, tkanine, vata, kamencici, povecala, kore drveta, $alice
s kavom, octom, solju, paprom; dinosauri, klijesta, pila, mala metla, busilica,
ceki¢, kljucevi, odvijaci, papagajke (sav alat je plastican), veliki kartonski vre-
meplov kojeg su djeca izradila, kartonske kutije i tuljci, prazne boce od mlijeka,
¢epovi od plasti¢nih boca.

8) Centar frizera: (novi centar nastao nakon posjeta frizeru) prazni Samponi,
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.......

za kosu, ogledala, ¢esljevi, prazne bocice ulja za kosu, naocale, nakit, knjiga s
bojama za kosu.

9) Centar lije¢nika: kutije razli¢itih lijekova, lije¢nicki pribor, kute i pripada-
juca odjeca, maske, injekcije i sl.

Analizirajudi opremljenost centara aktivnosti materijalom te raspored centara
unutar sobe dnevnog boravka (SDB), primijetio sam da u nekim sobama dje-
ca nemaju prostor za osamu. Prostorno okruZenje vrti¢a trebalo bi omoguditi
obiteljsku atmosferu te osjecaj slobode, sigurnosti i udobnosti. Svako dijete ima
pravo biti samo i izdvojiti se iz aktivnosti ako to Zeli. Stvaranjem takvog prostora,
gdje bi djeca uspjela zadrzati svoju intimnost, $aljemo djeci poruku uvazava-
nja njihovih iskustava i njihovih osje¢aja. Ako u prostoru postoji 5 ili 6 centara
koji uvijek zadrzavaju istu funkciju i iste materijale, djeci se uskra¢uju prilike za
ucenje i razvijanje. Centri se trebaju oblikovati u skladu s dje¢jim interesima o
kojima saznajemo u razgovoru s djecom, u igri ili pra¢enjem njihovih aktivnosti
po centrima. Treba se obratiti paznja na nacin kojim djeca kombiniraju materi-
jale. Djeca kombiniraju materijale na toliko razli¢itih nac¢ina koje odrasli ¢esto
zaboravljaju. Djeci se treba pruziti moguénost igre s neoblikovanim i poluobli-
kovanim materijalom (kore drveca, kartonske kutije, tuljci, platna, tkanine, lis¢e,
grane, itd.). Na razini vrti¢a nedostaje upravo tih neoblikovanih i poluoblikova-
nih materijala koji omogucuju djec¢joj masti da se izrazi u potpunosti dok gotovi
materijali (kupljene igracke) mogu bitno ograniciti dje¢ju kreativnost. Likovni
materijal je ¢esto u ladicama gdje ga djeca ne mogu vidjeti (tempere i vodene
bojice). Spremanje likovnog materijala u ormarice salje djeci poruku da crtati ili
slikati mogu jedino kada se materijal izvadi iz ormarica, to jest kada odgajateljica
planira imati likovnu aktivnost. Djeci bi materijal stalno trebao biti dostupan i
na vidljivom mjestu kako bi se ona u svakom trenutku mogla njime baviti. Spre-
majuci materijal tamo gdje ga djeca ne vide, komunicira se i nepovjerenje prema
djeci (da se ne bi uprljala, da ne bi uprljala stol). Djeca imaju pravo uprljati se. U
centrima istrazivanja ima puno replika raznih istrazivackih alata, a malo pravih
alata. Glazbeni materijal je bio na policama izvan dosega djece $to je rezultira-
lo time da nakon nekog vremena nisu vi$e ni pitala za njega. Kako su najées¢i
instrumenti u vrti¢u udaraljke, nekim je odgajateljicama smetala buka tako da
su kontrolirale dje¢ju potrebu za sviranjem udaraljki. Glazba je vazna u razvoju
djece. Ima ritam, budi osje¢aje, potic¢e na pokret, odgaja djecu za ono umjetnicki
lijepo. Takav jedan medij ni u kojem trenutku ne bi djeci trebao biti uskracen.
Vrata izmedu dvije skupine su gotovo uvijek bila zatvorena. Ona bi trebala cesce
biti otvorena i na taj na¢in omoguditi djeci da, ako to Zele, upoznaju i djecu iz
drugih skupina te se druze i igraju s njima. Djeci treba pruziti moguc¢nost da
budu i sa starijima i s mladima od sebe jer ¢e tako i sebe bolje razumjeti i mod¢i ¢e
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uciti jedni od drugih. Prostor hodnika je gotovo pa neiskoristen. U hodniku bi se
mogli ustrojiti centri koji bi povezali interese djece razli¢itih dobi i tako im omo-
guditi da se susretnu, druze i upoznaju. Zidovi su u vecoj mjeri neiskoristeni.
Oni se mogu iskoristiti kao radne povrs$ine za dokumentaciju djecjih postignuca
ili aktivnosti. Na zidovima mogu biti i fotografije djece kako bi se ona osjecala
ugodnije i sigurnije.

Faze promjena

Prva faza

Nakon uvida u pocetno stanje u sobama dnevnog boravka, dogovorili smo
prvi sastanak. Na prvom sastanku odrzao sam radionicu o vaznosti organiza-
cije prostora prema interesima djece te sam donio upitnike za odgajateljice na
kojima mogu oznaciti koje materijale imaju/nemaju po centrima te s kojim su
centrima koliko zadovoljne. Donio sam i upitnike s planom opremanja centara
gdje su odgajateljice napisale koje bi promjene one htjele uvesti u prostor te koje
promjene bi se mogle uvesti na razini vrti¢a i kako bi u njima mogli sudjelovati
djeca i roditelji.

U radionici sam izloZio odgajateljicama sve ono §to sam primijetio analiziraju-
¢i prostorno-materijalno okruzenje i centre aktivnosti.

Nakon radionice sam podijelio upitnike odgajateljicama. Odgajateljice su izra-
zile zadovoljstvo s centrima pocetnog Citanja i pisanja te s centrima likovnog.
Kao problem su istaknule opremljenost centara glazbe i nedostatak centara za
istrazivanje vode i pijeska.

Na prvom smo sastanku zajedno odlucili viSe poraditi na: a) centru istraziva-
nja vode i pijeska (nabaviti pjescanik, pijesak, naci posude, grabilice), b) centru
glazbe (izradivanje udaraljki, Suskalica, dovodenje glazbenika u goste), ¢) na pri-
kupljanju neoblikovanog i poluoblikovanog materijala (karton, skoljke, kamen-
¢i¢i, lis¢e, tkanine) i d) dostupnost i vidljivost materijala.

Tjedan dana nakon naseg prvog sastanka, promjena u prostoru nema, osim $to
je uhodniku ispred plave sobe pjes¢anik u kojem ima malo vode. Djeca su primi-
jetila da je doSao pjesc¢anik i pokazivala su mi ga i govorila kako jo$ nema pijeska,
ali kad dode da ¢e se onda modi igrati i svasta vaditi iz njega i zakopavati unutra.

Kako su odgajateljice rekle da Zele raditi na poboljsanju centra glazbe, kolega i
ja smo pozvani u smedu skupinu. Rado smo se odazvali i zasvirali smo djeci. Prvo
su samo sjedila mirno i slu$ala, pokazujuci ¢udenje, a onda su se, malo po malo,
ustala i pocela plesati, tréati po sobi i skakati. Pokazala su i Zelju da i sama sviraju
pa je tako svatko stavio gitaru u ruke i zasvirao.

Nastavio sam obilaziti skupine, no nisam zatekao promjene u prostoru za koje
smo se dogovarali.
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Druga faza

Na nasem sljede¢em sastanku pogledali smo prilog iz knjige Kurikulum ranog
odgoja - istraZivanje i konstrukcija Edite Slunjski. U prilogu je prikazano ustroj-
stvo centara aktivnosti te reakcija djece i njihovo ponasanje u takvim centrima.
Iz priloga se dalo vidjeti kako organizacija prostora djeluje na djecu te kako im
omogucuje da s lako¢om razvijaju sve svoje potencijale. Prve reakcije na prika-
zane priloge bile su obrambene (“Lako je njima. Oni su u Zagrebu. Oni imaju vise
novaca. Kod njih je to drugacije. ...”). Nakon tih pocetnih reakcija odgajateljica,
zapoceli smo razgovor. Odgajateljice su se otvorile i rekle kako ¢e vise raditi na
promjenama u prostoru te kako shvacaju da je to vazno za ucenje djeteta.

Nakon ponovnog uvida u ruzicastoj skupini nisam primijetio promjene u
prostoru ili dodavanje centra aktivnosti, kao ni dopunu postoje¢ih. U centru
gradenja s kockama opet nedostaje neoblikovanog materijala. Centri nisu jasno
odredeni, puno je praznog prostora i organizacija SDB djeluje zbunjujuce. Djeca
se najvi$e zadrzavaju u sredini sobe (uzmu si igracke iz nekog od centara) i u
centru gradenja.

U plavoj skupini oformljen je centar likovnog koji je prije bio spojen s centrom
pocetnog ¢itanja i pisanja. Djeca se zadrzavaju u centru i crtaju, slikaju, izraduju
Cestitke. Malo je nepregledno, ali je do$lo do promjene.

U predsoblju zZute skupine oformljen je centar istrazivanja lis¢a. Ovdje je lis¢e
raznih veli¢ina, boja i oblika. Pored je stol sa stolicama gdje djeca mogu sjesti i
proucavati lis¢e povecalima. Djeca su se zadrzavala u centru, medusobno ko-
mentirala koji je list najljepsi, razgovarala su o tome koji je list s kojeg drveta te
su gledala u lis¢e uz pomo¢ povecala. Ovaj novi centar aktivnosti primjer je toga
kako se uz malo truda mogu zainteresirati djeca i kako im se moze jednostavno
pruziti priliku za ucenje i istrazivanje.

U crvenoj skupini centri aktivnosti su drugacije rasporedeni. Centar gradenja
je povedan (jer se u njemu vecina djece najduze zadrzava) i nalazi se odmah na
ulazu u sobu s desne strane. S lijeve strane ulaza nalazi se centar obiteljskih i
dramskih igara koji je takoder poveéan. Izmedu ta dva centra nalazi se stol za
slobodne aktivnosti. U predsoblju je oformljen centar jesenskih plodova. Na sto-
licu su lis¢e, kestenje, orasi, dinje, tikvice, itd., a pored stoli¢a su i stolice. Kako
je ovaj novi centar u predsoblju, u njemu se djeca ne zadrzavaju i ne odlaze do
njega Cesto jer je ovo najmlada skupina i djeca mozda ne Zele iza¢i iz sigurnosti
skupine.

U prostoru hodnika ispred ljubicaste sobe, postavljen je pjeS¢anik. Pored njega
je klupica. U pjes¢aniku su skoljke, kamenci¢i, posude, grabilice i igracke. Djeca,
koriste¢i se grabilicama, vade $koljke i kamencice iz pje$¢anika te ih ponovno
stavljaju nazad. S ponosom mi pokazuju pjesc¢anik i $to sve imaju unutra; objas-
njavaju mi kako su ga sami i prosijavali. Postavljen je u hodniku tako da se i djeca
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iz drugih skupina mogu dodi igrati. Odgajateljice su uspjele nabaviti pijesak uz
pomo¢ roditelja. U SDB novina je i centar racunala koji se nalazi u blizini cen-
tra za matematiku. U centru su tipkovnice, monitori, staro ra¢unalo, ispravno
racunalo s edukativnim igrama. Djeca su mi s objasnila kako su dovoljno velika
da koriste racunala i kako su ve¢ puno toga naucila na njemu raditi sama. U li-
kovnom centru nalaze se jesenski plodovi koje djeca tada ureduju, preoblikuju i
proizvode razlicite ukrase.

U smedoj skupini nisu napravljene velike promjene u prostoru, ali su centri
jasno odredeni i definirani. Materijali su vidljivi i u svakom trenutku su dostupni
djeci. Na svakom centru aktivnosti pise njegovo ime. Kako su centri jasno odre-
deni i svaki u sebi ima materijale koji mu pripadaju, djeca viSe vremena provode
u centru likovnog slikajudi, crtajudi ili bojajuci. Sav je likovni materijal vidljiv i
dostupan djeci.

U predsoblju ispred narancaste skupine postavljen je pjes¢anik s posudama i
grabilicama. Iznad pjescanika su fotografije pustinja iz razli¢itih dijelova svijeta.
Preko puta pje$¢anika nalazi se centar jesenskih plodova tako da djeca mogu
jesenske plodove zakopavati u pijesak i vaditi ih van. Kako se pje$¢anik nalazi u
predsoblju, ovdje mogu dod¢i i djeca iz drugih skupina. Djeca u njemu provode
dosta vremena svaki dan. Pijesak su donijeli roditelji. Ostali centri su jasno odre-
deni i u njima su pripadajuéi materijali.

U predsoblju zelene skupine takoder je oformljen centar jesenskih plodova.
Kako je i ovdje ovaj centar oformljen u predsoblju, u njemu se djeca ne zadrzava-
ju niti provode vrijeme u igri jer vjerojatno ne Zele napustiti sigurnost skupine.
Primijetio sam da, kad odlaze iz toaleta, samo pogledaju centar, ali ne staju da bi
se igrali. U sredini SDB dosta je praznog prostora kojeg djeca mogu iskoristiti za
$etnju, trku ili susret. Centri aktivnosti ustrojeni su uz zid koji je nasuprot ulazu.
Djeca najvi$e vremena provode u centru gradenja ili si uzmu igracke iz nekog
centra te dodu do velikog praznog prostora na sredini SDB pa se tamo igraju.
Kako u centru sobe ima vise mjesta nego prije, u njemu se zadrzava ve¢ina djece
na okupu gdje razgovaraju ili razmjenjuju igracke. Cini se da je ova promjena
u prostoru bolje povezala djecu u skupini. Centar podetnog ¢itanja i pisanja je
ograden te u njemu djeca imaju moguc¢nost povuci se i biti sama.

U gotovo svim sobama dogodile su se promjene. Najvece promjene bile su u
narancastoj i u ljubicastoj skupini koje su stavile pjes¢anik u funkciju. Kako su
pjescanici bili u predsoblju ili u hodniku, davali su i drugoj djeci moguc¢nost za
igru i upoznavanje. Uz grabilice, posude, kamencice, skoljke i jesenske plodove
koje su djeca mogla zakopavati i otkopavati, igra nije prestajala. Djeca su se dugo
zadrzavala kod pjesc¢anika i dalo se vidjeti da zaista uzivaju u igri. Djeca su se
pocela vise zadrzavati u centrima likovnog jer su materijali bili vidljivi i dostu-
pni. Zelena skupina je primjer kako se i jednostavnom intervencijom u prostoru
(oslobadanje sredis$njeg dijela sobe) mogu bolje povezati djeca unutar skupine.
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Treca faza

Nakon tri tjedna pracenja promjena u prostoru, organizirali smo jo$ jedan
radni dogovor. Ovoga puta sve je proslo u pozitivnijem tonu i puno boljem ras-
polozenju jer su odgajateljice znale da su ostvarile promjene i da su djeca to pri-
mjecivala i pozitivno reagirala. Djeca su imala vi$e prilika za ucenje, vise prilika
za rast i razvoj maste. Odgajateljice su dovodile i velik broj gostiju u vrti¢, vodile
su djecu u razlicite posjete (uraru, u pekarnicu, knjiznicu, postu, banku, voénjak,
vinograd, u Jankovac, na klizanje, na plivanje, u azil za napustene pse, u trgovinu
za kucne ljubimce, veterinarsku stanicu, ZOO, muzej, itd.). Ovi su posjeti vazni
zbog toga §to djeca, posjecujuci razli¢ita mjesta i u¢e¢i od ljudi iz razli¢itih zani-
manja, sama dobivaju ideje o obogacivanju prostora. Dogovorili smo se da ¢emo
nastaviti pratiti interese djece i truditi se da im u prostoru SDB nesto uvijek bude
novo i zanimljivo.

Nakon dogovora nastavio sam obilaziti skupine te razgovarati s djecom i s od-
gajateljicama. Promjena koju bih izdvojio je uvodenje centra za kuhanje u hod-
niku ispred ruzicaste skupine. Prostor je bio dovoljno velik, ograden, udoban. U
njemu je bio lezaj, stol, $tednjak, posude, pribor za jelo. Ovdje su se djeca mogla
osamiti i odvojiti od ostalih, a prostor je, zbog svog polozaja, pruzao mogucnost
i djeci iz drugih skupina da se u njemu opuste i druze.

Djeca su se i dalje u velikom broju igrala u pjes¢anicima. U njima je sada bilo
i vode pa su se djeca mogla i zaprljati. Nakon igre, djeca su sama cistila prostor
oko pjescanika i na taj su nacin pokazivala kako se u njih moze imati povjerenja.

Za djecu iz ljubicaste skupine odgajateljica je pripremila igre s padobranom u
dvorani. Na ovaj nacin obogacivanja prostora djeca su reagirala s velikim zani-
manjem te su se ukljucivala u sve aktivnosti.

U crvenoj skupini svi su stolovi spojeni i stavljeni u sredinu SDB, a djeca imaju
male, bijele kute i zajednicki prave kolace za rodendan. Zatekao sam ih uprljane
od bragna. Sva su djeca sudjelovala u pravljenju kolaca. Kako je crvena skupina
najmlada, ovo pokazuje napredak u povjerenju u djecu.

U Zutoj skupini svi su stolovi stavljeni na stranu kako bi djeca mogla urediti
plesnu dvoranu. Zatim su uklju¢ili CD player i stali su plesati. Djeca su plesala na
prostoru cijele sobe, poskakivala su, neki su i pjevusili, a gotovo svi su bili nasmi-
jani. Privremena preobrazba prostora me natjerala da i sam razmislim (Mozda
jedan dan u vrti¢u ne treba biti centara aktivnosti; moZe se samo plesati.).

Sve je viSe dje¢jih radova na zidovima, kako u hodnicima, tako i u sobama
dnevnog boravka. U dvoranu su done$ene hokejske palice, ¢unjevi i teniske lop-
tice. Djeca palicama vode lopticu izmedu Cunjeva. Sva vjezba pracena je instru-
mentalnim skladbama kako bi djeca uvidjela povezanost glazbe i pokreta.

U narancastoj je skupini povodom Dana $tednje oformljen centar banke. U
njemu je “kasica prasica”, kalkulator, blokovi za pisanje, opée uplatnice, Hypo
casopisi. Djeca se igraju bankara, ispisuju uplatnice, dijele jedni drugima novce,
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razgovaraju o tome tko za $to $tedi, pri¢aju o svojim ,, kasicama prasicama®.

U predsoblju smede skupine je dvorac pun odjece, kapa, torbica, $alova, ma-
rama, nov¢anika. Djeca kombiniraju razli¢ite materijale i izraduju si kostime i
maske. U dvorcu uvijek bude velik broj djece jer ima zanimljive odjece, daje im
mogucénost kombiniranja i, zbog svog polozaja, omogucuje i djeci iz drugih sku-
pina da lako dodu do njega.

Promjene su se i dalje dogadale. Kod pjesc¢anika je jo$ uvijek bilo djece i rado
su se igrala s pijeskom. Sada, nakon $to im igra zavrsi, ¢iste pod i na taj se nacin
uce odgovornosti. Odgajateljice su tom gestom pokazale da imaju povjerenja u
djecu, $to su djeca i opravdala. Dvorac koji je oformljen ispred sobe smede sku-
pine je svakodnevno okupljao velik broj djece. U dvorcu je bilo razli¢ite odjece,
torbica, kapa, rukavica, perika, cipela, pokrivaca, lezajeva, itd. Djeca su u ovom
centru nalazila nepresu$an izvor inspiracije. Kako je bio u hodniku, djeca iz dru-
gih skupina dolazila su do dvorca i upoznavala se s ostalom djecom. Sli¢no je
bilo i s centrom kuhanja u hodniku ispred sobe ruzicaste skupine. Kako je prostor
bio dovoljno velik, ali i ograden, ne samo da je pruzao moguénost djeci iz razli-
¢itih skupina da se druze, ve¢ su se tamo djeca mogla i osamiti. Na zidovima u
hodnicima (kao i u sobama dnevnog boravka) bilo je sve vise dje¢jih radova, $to
govori o tome da su odgajateljice ukljucile djecu u dizajniranje prostora.

U ovoj se fazi istrazivanja isto pokazalo da promjene u prostoru itekako utjecu
na ponasanje djece, a samim time i na mogu¢nosti njihovog ucenje. Promjene u
prostoru takoder mogu bolje i jace povezati jednu zajednicu.

Zaklju¢na razmatranja i smjernice za bududi rad

Cilj istrazivanja bio je mijenjati odgojno-obrazovnu praksu prema stvaranju
poticajnog prostorno - materijalnog okruzenja koje bi djeci omogucavalo slo-
bodno i samostalno istrazivanje. Kako je cilj nesto $to nije apsolutno ostvarivo
vec vise smjer i put, tim se putem i krenulo.

Vrti¢ treba shvacati kao zajednicu. Zajednicu izmedu djece, odgajatelja, ro-
ditelja, stru¢nog tima i cjelokupnog osoblja. Zajednica sve ¢ini zajedno pa tako
zajedno i u¢i. U takvoj jednoj zajednici bitno je da svatko u¢i od svakoga, a da
se najvise uci od djeteta. Dajudi djetetu priliku da udi, da se razvija, da bude
mastovito i kreativno na svoj nacin, da u¢i svojim ritmom, puno toga dobivamo
i mi jer samim time i mi u¢imo vi$e od njih. Djetetov smijeh, znatizelja, pogled
na svijet i perspektiva kojom promatraju sve oko sebe, kao i njihovo jedinstvo
misli, osjecaja i djela je nesto $to nikako ne smijemo zaboraviti i dopustiti da iz
nas nestane. Ne mozZe se biti ¢ovjekom, ako se u sebi nema djeteta, a dijete ne
moze postati ¢ovjekom ako mu ne dopustimo da bude dijete na svoj nacin. Da
bi dijete bilo dijete na svoj nacin, ono mora biti i igrati se u prostoru u kakvom
zeli biti i igrati se. Da bismo stvorili djetetu takvo jedno okruzZenje, trebamo ga
osluskivati i znati njegove interese i boriti se protiv vlastitih predrasuda o tome
§to znadi biti djetetom.
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RELATION BETWEEN THE PHYSICAL/MATERIAL
ENVIRONMENT AND PRESCHOOL CHILDREN’S LEARNING

Abstract: In everyday interaction with preschool children, 'm most interested
in the way they use space and manipulate materials. Children see materials from
a different perspective than adults do. In this paper, I explore in what ways a kin-
dergarten can alter its space to make it a place for learning and expressing crea-
tivity. This action research will show how even small interventions in physical/
material environment attract children’s attention and create new opportunities
for children to learn and to develop.

Keywords: child, space, learning, surroundings.
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DJECJI VRTIC VIDEN OCIMA DJETETA

Sazetak: Pruzajuli djetetu mogucnost da se aktivno ukljuci u planiranje aktiv-
nosti u kojima i samo sudjeluje postujemo i njegovo pravo na kontinuitet u odgoju i
obrazovanju. Samim uvodenjem djeteta u proces dajemo mu mogucnost da odabe-
re ono $to njemu odgovara, slijedeci njegove potrebe i interese te na taj nacin ostva-
rujemo i jedan od nasih ciljeva koji ukljucuje unapredivanje i mijenjanje odgojno
- obrazovne prakse. Naravno, odgajatelj ima kljucnu ulogu u radu s djecom rane
i predskolske dobi, kao i odgovornost glede poticanja istraZivackih aktivnosti te u
njihovoj provedbi. U ovom radu poseban se naglasak stavlja na dozivljaj koji djeca
imaju u vezi s centrima aktivnosti u sobi dnevnog boravka. Cilj ovog istraZivanja je
prikazati djecje dozivljaje o centrima aktivnosti postavljanjem istrazivackih pita-
nja djeci u dobi od 3 do 7 godina te snimanjem i fotografiranjem centara od strane
djece. Daljnji cilj bio je poticanje inicijativnosti i samoorganizacije djeteta u obli-
kovanju centara aktivnosti, kao i kreiranju vlastitih aktivnosti u njima. Koristen je
Mozaicki pristup. Temeljem dobivenih rezultata mozemo zakljuciti da djeca rane
i predskolske dobi radije iznose ono sto im se svida, nego ono $to im se ne svida.
Omiljena mjesta koja su djeca fotografirala bila su ona koja su omogucéavala djecju
inicijativu, poticala mastu i fizicku aktivnost. Nasuprot tome, djeca ne vole mjesta
gdje moraju dugo sjediti.

Kljucne rijeci: centri aktivnosti, djecji doZivljaj, djeca rane i predskolske dobi,
mozaicki pristup.
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Uvod

Kvalitetu odgojno-obrazovnog procesa u vrti¢u odreduje nekoliko ¢imbenika,
medu kojima i kreiranje prostornog okruzenja. Ono znatno utjee na perspekti-
vu ucenja i odgoja djeteta, kao i na mogucnosti stupanja djeteta u razlicite soci-
jalne interakcije (Slunjski, 2015).

Suvremeni kurikulum na dijete gleda kao na socijalni subjekt koji participira
i konstruira te na taj na¢in odreduje vlastiti zivot (NKRPOO, 2014), a pravo na
sudjelovanje i slobodno izrazavanje misljenja djeteta odredeno je Konvencijom
o pravima djeteta (1989). Mnogi recentni autori (Vuji¢i¢, Miketek, 2014; Petro-
vi¢-Soco, 2009; Einarsdottir, 2005; 2014; Brostrom, 2012; Clark, 2005) u svojim
stru¢nim i istraziva¢kim radovima govore o aktivnoj ulozi djeteta u planiranju te
vaznosti participacije pojedinog djeteta u vlastitom odgojno-obrazovnom proce-
su u ustanovi, gdje je cilj unapredivanje i mijenjanje odgojno-obrazovne prakse.

Organizacija aktivnosti, vremena i prostora ima odlu¢ujudi utjecaj za proces
odgoja i obrazovanja djeteta. Nacela stvaranja za dijete poticajnog razvojnog
okruzenja vrlo su bliska nacelima osiguravanja uvjeta za djetetov osobni prostor,
koji za dijete ima komunikacijsku i zastitnu funkciju. Osobni mu prostor omo-
gucuje da razvija svoje potencijale, a da se pri tome ne osjeca ugrozeno (Sindik,
2008).

Poticajno okruzenje koje podupire konstrukciju znanja mora pridati veliku
vaznost i socijalnom kontekstu koji je od iznimne vaznosti jer oblikuje stvaranje
i razvoj dje¢jih teorija o svijetu koji ga okruzuje (Vujici¢, 2015).

Polaze¢i od Konvencije o pravima djeteta (1989), jedno od temeljnih prava je
aktivno sudjelovanje djeteta u rjeSavanju svih pitanja koja utje¢u na njegov zivot,
sloboda u izrazavanju njihova misljenja i pravo da se njihovo glediste ozbiljno
uzme u obzir u skladu s dobi i zrelosti djeteta.

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje Republike Hr-
vatske (2014) promice planiranje i djelovanje odgoja i obrazovanja utemeljenog
na autonomiji. Autonomija se ostvaruje odgojno-obrazovnim procesom usmje-
renim razvoju samostalnog misljenja, odlucivanja i djelovanja djeteta. Ona se ra-
zvija poticanjem inicijativnosti i samoorganizacije djeteta u oblikovanju vlastitih
aktivnosti (NKRPOO, 2014:21).

Prva razmiSljanja djece dobro je dokumentirati i izloziti na vidljivo mjesto jer
¢e tako podsjecati djecu na proces vlastitog ucenja. ,Razumijevanje se potice
raspravom i suradnjom, a djecu se potice da izrazavaju svoja misljenja kako bi se
lakse njihova misljenja uskladilo s drugima.” (Bruner, 2000: 68).

U ovom istrazivanju poseban se naglasak stavio na dozivljaj koji djeca imaju
u vezi s centrima aktivnosti u sobi dnevnog boravka. Pretpostavilo se da ¢e u
drugoj fazi istrazivanja djeca iskazati interes za obogac¢ivanjem nekog centra ili
uvodenje novog.
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Istrazivanje s djecom

Cilj ovog istrazivanjaje prikazati djecje dozivljaje o centrima aktivnosti, a istra-
zivacka su pitanja:

,U kojim centrima aktivnosti djeca najvise vole boraviti?*

»Koje aktivnosti najvie vole provoditi zajedno sa svojim prijateljima?®,

»Ireba li nesto promijeniti?*.

Uzorkovano je 18 djecaka i djevoj¢ica Djecjeg vrti¢a ,Maksimir“ iz Zagreba u
Republici Hrvatskoj, skupina ,,Stelline®, redovni program obogacen talijanskim
jezikom ( 3-7 godina).

Ravnateljica DV ,,Maksimir® imala je uvid u svrhu istrazivanja i na¢in provo-
denja istog. Roditelji su bili upoznati detaljno s istrazivanjem. Svaki roditelj pot-
pisao je dopustenje za sudjelovanje djeteta, $to je u skladu sa Etickim kodeksom.
U prezentiranju rezultata imena djece su iz etickih razloga promijenjena.

Djeca su upoznata sa istrazivanjem kao i dobivenim rezultatima po njegovom
zavr$etku. U istrazivanju je kori$ten Mozaicki pristup prema A. Clark i P. Moss
(2005) kako bi djeca mogla $to potpunije izraziti svoje stavove koriste¢i se razli-
¢itim tehnikama. Tehnike koje su koristene u istrazivanju bile su: promatranje,
fotografiranje, grupni intervju, polustrukturirani individualni intervju, ,tura“ te
crtanje. Istrazivanje je provedeno u tri faze detaljnije opisane u nastavku.

Prva faza: Prikupljanje podataka i dokumentiranje

Prva faza istrazivanja ukljucivala je promatranje, izradu biljeski i fotografiranje
djece u svakodnevnim aktivnostima kako bi se stekao uvid u to gdje se koja djeca
najces$ce zadrzavaju u igri. Sljede¢i dan djeci su prikazane fotografije centara te
su zajedno s odgojiteljem prokomentirala §to se igraju u pojedinom centru. Na-
kon $to su djeca pogledala fotografije rezimirajudi $to se u kojem centru igraju,
ponuden im je digitalni fotoaparat i kamera kojima je svako dijete imalo priliku
fotografirati i snimiti centar u kojem se najvie voli igrati te centar u kojem se
ne voli igrati (Slika I1). Takoder, djeca su s odgojiteljem obisla sve susjedne sobe
te fotografirala i komentirala ono §to im se svida ili ne svida u drugim sobama.
Nakon fotografiranja i snimanjate kratkog intervjua zasto se u pojedinom centru
vole ili ne vole igrati, predlozeno je djeci da bojicama nacrtaju centar u kojem
se najviSe vole igrati postavljajuci im pitanja $to im se tamo najvise svida te
nedostaje li im u omiljenom centru nesto kako bi im igra bila bogatija. Djeca su
uglavnom zakljudivala da ne bi ni$ta promijenila u centru u kojem se vole igrati.

Bududi da se nasa skupina nalazi na katu gdje su jo$ tri skupine u kojima se
svaki dan izmjenjuju dezurstva te ve¢ina djece dobro poznaje njihove sobe, po-
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sjetili smo svaku od tih skupina te promotrili njihove centre. Djeca su izabrala
jedan centar koji im je najbolji u pojedinoj sobi i fotografirala ga uz objasnjenje
§to im se tamo svida.

U prvom dijelu istrazivanja djeca su snimila i fotografirala sljedece:

Centar gradenja ( 4),0biteljski centar (4),Stolno-manipulativni centar (
1),Dramski centar (4),Trznicu ( 4) iCentar pocetnog ¢itanja i pisanja (1).

Slika 1.: Snimanje omiljenog centra

Vezano uz istrazivacko pitanje - ,,Koje aktivnosti najvise vole provoditi zajedno
sa svojim prijateljima?*, djeca su dobila zadatak da nacrtaju sebe u igri, samog, ili
s nekim prijateljem u bilo kojoj aktivnosti u sobi dnevnog boravka. Djeca su cr-
tala na A4 papiru, a tehnika je bila crni flomaster. Svako dijete je nacrtalo prikaz
svog prijatelja i sebe u igri. Djeca su prikazivala neki detalj po kojem se moglo
odrediti tko je njihov prijatelj i $to se igraju.

Bartol i Roko su crtali igru na trznici i u kuhinji (Slika 2).
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Slika2.: Igra na trZnici
Lav je crtao kudcicu s vratima i svog prijatelja Otona kako sjede i razgovaraju

(Slika 3).

Slika 3.: Razgovor u kudici
Petar svog prijatelja Ivana kako igraju domino (Slika 4).

Slika4.: Igra domina
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Sofija prijateljicu Ivonu kako rjesavaju radne zadatke, a Petra svoje prijateljice
Tenu i Sofiju kako crtaju (Slika 5).

Slika 5.: Zajednicko crtanje

Zajedno smo sve djecje likovne radove postavili po centrima aktivnosti kako
bi ih svi mogli vidjeti. Djeca su bila ponosna na svoje crteze te su komentirala sa
svojim prijateljima $to su nacrtali. Kretali su se iz jednog centra u drugi pazljivo
i sa velikim interesom slusali svoje prijatelje koji su gledajudi crteze nadodavali
neke nove misli .

Druga faza: Zajednicko promisljanje i tumacenje kroz dijalog

Druga faza istrazivanja ukljucivala je zajednicko gledanje snimke i fotogra-
fija koje su djeca fotografirala dan ranije. Fotografije i snimke su prikazane na
televizoru u sobi dnevnog boravka. Svako dijete je imalo priliku reéi zasto se
voli igrati u centru koje je snimilo i fotografiralo, koja sredstva najvise koristi u
igri te nedostaje li mu nesto u tom centru, odnosno bi li §to promijenio/la. Kada
smo gledali fotografije centara koje su djeca okarakterizirala kao manje omilje-
ne, postavljena su im pitanja o tome $to im se tamo ne svida i bi li se igrali tamo
da se centar obogati dodatnim sredstvima. Zajedni¢ki smo pogledali fotografije
centara iz drugih skupina kako bi se djeca podsjetila $to im se tamo svidjelo.

Na pocetku su, od uzbudenja, svi imali nesto za reci i govorili su u isti glas.
Prisjetili smo se naseg pravila da kad imas$ nesto za re¢i podignes ruku.

Poticajna pitanja su bila sljedeca:
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»Kad gledam snimku i fotografije, $to vidim?“

,Sto misli§ o uredenju naseg vrtica?*

»Kad bi mogao nesto mijenjati $to bi mijenjao?*

U nastavku je dan prikaz polustrukturiranog intervjua:

Odgajatelj:“ Kakav je tvoj vrti¢?“

Marija: ,Lijep. ,,Zato jer volim vrti¢. Volim slagati puzzle.“

Tena: “Moj vrtic je lijep. Sve mi je lijepo i ni$ta ne bi mijenjala. Velik je i ne
mora me nitko gurati.”

Ivona: ,,Meni je dobar.”

Petar V.: ,Da. Ima puno igracaka s kojima se ja volim igrati.”

Dea: ,,Da. Zato jer se svi tamo vole igrati.”

Niko: ,,Nije zagusljivo. Imamo sobu, kupaonu, hodnik, dvoriste i sve je veli-
ko.“

Lav: ,Vrti¢ je zanimljiv.“

Roko: , Lijep zato jer je prekrasan.”

Sofija:“ I meni.”

Toma: ,,Da. Zato jer se svi igraju lijepo.”

Petra: ,,Ok.“

Odgajatelj: ,Kad bi mogao nesto mijenjati $to bi mijenjao?“

Petar: ,Promijenio bi u vrti¢u domino, nikako mi se ne svida®

Niko: ,,Ja bi dodao Zzivotinje. Kao Zivotinje slagalice i to.”

Tena: ,Nista.”

Petra: ,Meni je dobar.“

Odgajatelj: ,Gdje se volis igrati? Cime se voli§ igrati?“

Petar : ,,Ja se volim igrati kad se na primjer ne svadamo, a uvijek se svadamo.“
Ivona: ,,Ja se volim igrati sa prijateljicama.*

Noele: ,Volim se igrati u kuhinji, a manje u frizeraju®

Lav: ,,Ja se volim igrati u kucici gdje imam uvijek sastanaka sa Otonom.“
Petra: ,,Ja se najmanje volim igrati u kucici.”

Niko: ,,U centru crtanja na stolu.“

Tena : ,,S onim tamo igrama. Slagalicama.®

Marija: ,Volim crtati.“

Dea: ,.Volim se igrati sa puzzlama, a ne volim u kuhinji.“

Luna:“Ija.“

Adrijan: ,,Ja volim slagati kockice®.

Niko: ,,Ja se najvise volim igrati s lego kockama i to sa velikim.“ (Slika 6).
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Slika 6.: Igra u centru gradenja

Treca faza: Akcija na osnovu dobivenih podataka

Jedino $to su djeca izdvojila kao nesto $to Zele imati u nasoj sobi je toranj s
kosinom za auti¢e. Dogovorili su tko ¢e §to donijeti i vidjeli §to imamo u skupini
pa su ve¢ sutradan zapoceli sa gradnjom svog tornja koji im je bio jo$ bolji od
susjedovog zbog ¢injenice da su ga oni sami izradili od pedagoski neoblikovanog
materijala koriste¢i argumente i protuargumente za vlastite ideje te zajednicki
promisljajudi i koriste¢i se konstruktivnim dijalogom kako napraviti Zeljeni to-
ranj.

Zakljucak

Rezultati ovog istrazivanja dali su odgojitelju bolji uvid u to $to djeca vole ili ne
vole raditi u sobi te su pokazali da djeca jako dobro znaju sto Zele, a $to ne, Cesto
isticu¢i da ne bi ni$ta u sobi promijenila jer su im interesni centri dovoljno dobri
i lijepi. Mozaik pristup pokazao se kao vrlo vrijedan u procesu prikupljanja in-
formacija o djeci vaznim stvarima koje zajedni¢kom analizom i sukonstrukcijom
mogu dovesti do vrijednih rezultata te postujudi djetetovo pravo na kontinuitet
u odgoju i obrazovanju potaknuti na promjenu koja implicira proces razvijanja
»programa dobrobiti djeteta“(Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2010).

Djeca radije iznose ono $to ime se svida, nego ono §to im se ne svida. Omi-
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ljena mjesta koja su djeca fotografirala su bila ona koja su omogucavala dje¢ju
inicijativu, poticala mastu i fizicku aktivnost. Djeca ne vole mjesta gdje moraju
dugo sjediti.

Fotografiranje, kao $to istice i autorica J. Einarsdottir (2005), pokazalo se kao
vrijedan nacin prikupljanja informacija. Vec¢ina djece se dobro osje¢a koristeci
fotoaparat te se vrlo dobro moze primijetiti koja djeca imaju znanja u koristenju
digitalnih tehnologija, a koja ne. Posebna obuka nije bila potrebna. Dvoje djece
nije Zeljelo fotografirati.Nisu navela neki specifian razlog. Takoder, valja ista-
knuti kako fotografija sama za sebe ne znaci puno i daje nam samo polovi¢nu
pri¢u o onome $to je dijete htjelo re¢i fotografijom (Einarsdottir, 2005). Djecje
objasnjenje onoga $to je na fotografiji dalo je bolji uvid u samo znacenje fotogra-
fije te $to je na njoj djetetu ustvari bitno. Svakom djetetu je bilo vrlo vazno ispri-
¢ati $to je fotografiralo i bili su ponosni kada su govorili o0 onome $to je njima
kao pojedincima vazno.

Rezultati ovog istrazivanja pokazuju da se djeca najvise vole igrati u centru
gradenja s velikim kockama i lego kockama te da vole crtati. Vec¢ina djecaka se
odlucila za crtanje kao omiljenu aktivnost, $to se moglo primijetiti promatrajuci
ih kako se duze vrijeme zadrzavaju u aktivnostima crtanja morskih pasa i ra-
znih vrsta riba. Djevojcice su pak sklonije igri u stolno-manipulativhom centru.
Vedina djece ne voli igru u kuhinji koju smatraju dosadnom. Ovdje se takoder
radi o ve¢inom muskoj djeci. Iz rezultata se moze zakljuciti da djecaci uglavnom
biraju iste aktivnosti kao vise ili manje omiljene, dok djevoj¢ice odabiru razlici-
tije centre. Crtezi koje su djeca nacrtala uglavnom prikazuju pojedino dijete u
igri u omiljenom centru. Samo Cetiri crteza prikazuju odredeni centar ili igracku
kojom se djeca vole igrati. Uglavnom starija djeca crtaju sebe u aktivnosti dok
mlada djeca crtaju predmete.

Odgovor na trece istrazivacko pitanje o tome bi li djeca htjela nesto promijeniti
bio je da im je u sobi sve lijepo i da ne bi nista htjela promijeniti osim $to bi dje-
¢aci htjeli imati jednu igracku iz susjedne skupine koju su odlucili sami izraditi,
§to je u njima izazvalo osjeéaj uspjeha i zadovoljstva samim sobom. Jedan dje¢ak
je rekao da bi promijenio boju zidova, no nakon konstruktivnog razgovora je
zakljucio da je to prekomplicirano u ovom trenutku, da se on tako i onako vise
voli igrati u ,kudici“ te da ¢e postaviti pitanje promjene boje sobe kada ¢e se
bojati soba.

Odgajatelj ima klju¢nu ulogu i odgovornost u poticanju djece na istrazivac-
ke aktivnosti primjerene dobi djece i njihovim razvojnim moguénostima te su
upravo odgajatelji ti koji trebaju raditi na poticanju djece da sudjeluju u istrazi-
vanju svih pitanja koja utje¢u na njihov zivot.

Partnerski odnos i dobra suradnja roditelja i odgajatelja moze odgovoriti na
izazove suvremenog nacina Zivota, stoga je potrebno raditi i na osvje§¢ivanju
roditelja o vaznosti inicijativnosti i samoorganiziranosti djeteta.
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KINDERGARTEN SEEN THROUGH
THE EYES OF THE CHILD

Abstract: By giving the child an opportunity to be actively involved in planning
the activities in which he or she participates, we respect his or her right to have
continuity in growth and education. By introducing children to the process, we
give them an opportunity to choose what suits them, following their needs and
interests, thus achieving one of our goals, which includes improving and chan-
ging the educational practice. An educator has a key role in work with children
of early and pre-school age, as well as the responsibility to encourage and imple-
ment research-based activities. In this paper particular emphasis was placed on
the experience that children have with regard to activity centers they have in the
activity room. The aim of this paper is to present children’s experiences about
the activity centers. Children aged from 3 to 7 answered the research questions,
and they were asked to record and photograph these centers. Another goal was
to encourage children to show initiative and self-organization in forming the
activity centers and creating their own activities in them. Mosaic approach was
used in this research. Based on the results, we concluded that children of early
and preschool age presented what they like rather than what they dislike. The fa-
vorite places children photographed were those that allowed children’ initiative,
stimulated imagination and physical activity. Children don’t like places where
they have to sit for long.

Keywords: activity centers, children's experience, early and preschool age
children, mosaic approach
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(PRE)VREDNOVANJE MODERNIZMA U SRPSKOJ
KNJIZEVNOSTI ZA DECU

(prikaz)

Jelena Pani¢ Mara$, Pevanje i pripovedanje — putevi modernizma u srpskoj
knjizevnosti za decu, Utiteljski fakultet, Beograd, 2019., 238 str.)

Knjiga Pevanje i pripovedanje — putevi modernizma u srpskoj knjizevnosti za
decu Jelene Pani¢ Maras$ predstavlja rezultat viSegodi$njeg bavljenja aspektima
modernizma u srpskoj knjizevnosti za decu. Niz radova, objedinjenih u jednu
monografsku celinu, odslikava precizno uspostavljene tacke proucavanja u polju
knjizevnosti za decu. Posmatrana unutar korica jedne knjige, sadrzina ovih ra-
dova ne samo da pokazuje jasnu metodologiju istrazivanja na kojoj pociva ve¢
omogucava Citaocu i svest o sintetickoj vizuri iz koje proizilaze. Tako nastali u
$irem vremenskom rasponu, tekstovi Pevanja i pripovedanja zasnovani su na
nastojanju da se svakim od njih pojasne (ili ponegde prvi put istakne) status
i obelezja modernizma u okvirima ove knjizevnosti, njegovi tradicijski koreni,
poeticka meandriranja i raznoliki modaliteti.

Tekstovi su podeljeni u Cetiri skupine. Prve dve su posvecene antologiji Decja
poezija srpska Bore Cosi¢a (Manifest decje poezije cuda — Bora Cosié¢ i Dedja
poezija srpska i O knjizi prkosa, jos jednom), a tre¢a poeziji za decu Vladisla-
va Petkovica Disa (Daci se kre¢u Bogu znanja istinu da mole. O poeziji za decu
Vladislava Petkovi¢a Disa). Ogledi posveéeni Cosiéevoj antologiji predstav-
liagju dva komplementarna hermeneuticka osvrta na Cosi¢evo magistralno
antologicarsko delo. Autorka, sa profilisanom sves¢u o momentu njenog nas-
tanka, prateci okolnosti u kojima nastaje, kao i Cosiceve eksplicitne komentare,
nudi svojevrstan uvid u Cosiéev antologi¢arski modus operandi, markirajui os-
novne priredivacke zamajce, utemeljene na modernom shvatanju pesme za decu
i izrasle na tragu avangardnog umetnickog osecanja. Antologija se percipira u
kontekstu afirmacije moderno shvacenog pesnistva za decu, §to jasno pokazuju i
merila kojima se Cosi¢ vodio. Analizom sadrzaja i kompozicije antologije autor-
ka preispituje zastupljene tekstove u odnosu prema kanonu srpske knjizevnosti
za decu, potvrdujudi njen znacaj. Takode, Cosic¢eva antologija se uodnosava sa
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drugim antologijama toga vremena i jos viSe istice kao antologicarski kuriozitet.
Posebno je zanimljivo konstatovanje ,avangardne antiistori¢nosti” antologije;
Jelena Pani¢ Mara$ time ne samo da potcrtava vazne kontinuitete u srpskoj
knjizevnosti za decu ($to ¢ini i drugim radovima iz monografije) ve¢ ukazuje
na Cosi¢evo zanemarivanje istoriciteta koje mu omoguéava slobodnije kretanje
kroz sveukupno stvaralastvo za decu u srpskoj knjizevnosti. Takode, autorka
iznosi i knjizevnoistorijski sud o uticaju ove antologije, koji ne uklju¢uje samo
potvrdu njene vaznosti za apologiju estetskog nacela knjizevnosti za decu, vec i
izvesne paradoksalnosti koja se o¢itava u nemoguénosti savremenog trenutka da
taj doprinos u celosti afirmise. Tekst o Disovoj poeziji za decu nastaje na tragu
biografskog i imanentnog pristupa, sa dvojakim ciljem - da se i tradicija srp-
skog pesni$tva za decu i poeticki dijapazon samog autora prosire i time afirmise
zaboravljeni Disov pesnicki opus za decu. Ispitujudi tekstove objavljene u listu
Mala Srbadija, Pani¢ Mara$ ukazuje na obelezja ovih pesama: poziciju lirskog
glasa, prisustvo pedagoske komponente u njima, pejzaznih pesnickih slika, ro-
doljubivog osecanja i frekventnog motiva $kole, zaklju¢ujuéi da, za razliku od
vedine pesama objavljenih u Maloj Srbadiji, kod Disa nije prisutan pesnicki sen-
zibilitet koji odlikuje Zmajeve epigone i ima veé¢u umetni¢ku vrednost, kao i
da je drugacijeg pesnickog senzibiliteta u odnosu na njegovu poeziju okrenutu
odraslom recipijentu.

Treca celina, posvelena meduratnoj knjizevnosti za decu, na tragu je pre-
thodnih tekstova. I u njoj se jednako primeéuje objedinjuju¢a misao celokupne
monografije — da se osvetli magistralni put modernizma u knjizevnosti za decu,
ali i sva meandriranja koja ga prate. Uvodni tekst (,,Mesto i znacaj avangarde u
savremenoj nastavi knjizevnosti”) predstavlja preispitivanje statusa avangardne
knjizevnosti u nastavnim programima. Njegov polemicki karakter potcrtava
paradoksalnu poziciju avangardne literature u nastavi knjizevnosti — nedvos-
misleni znacaj avangardne knjizevnosti za celovito razumevanje savremene
knjizevnosti za decu u obrnutoj je srazmeri sa njegovim prisustvom u $kolskoj
lektiri. Stvaranje diskontinuiteta u polju knjiZzevne istorije koja se predocdava
ucenicima razumljivo stvara i otezanu i nepotpunu recepciju srpske knjizevnosti
za decu. Disprororcija u izboru tekstova ne pociva na estetskim dometima, kako
to autorka ubedljivo i argumentovano pokazuje, te odsustvo avangardnog $tiva u
nastavnim programima suzava ucenicko iskustvo ¢itanja i dubljeg razumevanja
jedne cele stilske formacije.

Naredni tekstovi u ovoj celini time ne samo da predstavljaju znac¢ajan interpre-
tativni doprinos u razumevanju individualnih poetika Aleksandra Vuca, Oskara
Davica i Desanke Maksimovi¢ nego predstavljaju slikovitu ilustraciju i legiti-
maciju teksta koji im prethodi. Tekst o Vuc¢ovim poemama za decu (,,Kako se
kalio Ko¢a”) zasnovan je na istrazivackom naporu ¢iji je cilj da, kroz vrlo iscrpno
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istrazivanje periodike u kojoj je Vuco objavljivao, prati evoluciju Vucovog dela za
decu na primeru poeme o Ko¢i. Zanimljiv naslov teksta na najbolji mogu¢i nacin
ilustruje temu koja je u Zizi autorkinog interesovanja: re¢ je o sloZenom procesu
»kaljenja” Vucove poeme koja se menjala, ne samo u naslovu (Putovanja i avan-
ture hrabrog Koce i San i java hrabrog Koce) ve¢ i u nekim temeljnim konceptima,
kao $to je pozicija narativnog glasa, ideoloska podloga teksta, zavrsetak poeme
itd. Rad na najbolji nacin pokazuje kako se Vucovo delo menjalo u sloZenoj
mrezi liénih poeti¢kih nazora, kulturne politike listova u kojima je objavljivao
(autorka komparativnom analizom pokazuje kako upravo koncepcija dva lista,
Politike za decu i Pionira, uslovljava razlicite krajeve poema), a, $ire gledano, i u
socijalnim i politickim prevratima tadasnjeg vremena, otkrivajuci svu slozenost
odnosa koji su doveli do formiranja opusa koji danas neupitno tretiramo kao
prevratnicki doprinos modernom pesnistvu za decu u nasoj knjizevnosti. Au-
torka jo$ jednim tekstom pokazuje da je ,kaljenje srpske knjizevnosti za decu”
nastalo u jednako sloZenim premrezavanjima razlicitih uticaja, kao $to je to
slucaj i sa Vucovom poemom o Koci. Nadalje, tekst o Davic¢u ispituje prostore
»grani¢ne knjizevnosti” baveli se, zanrovski gledano, polimorfnim tekstom
Detinjstva. Autorka, prate¢i nadrealisticki stvaralacki modus Detinjstva, opisuje
ukrstaj istorijskog i intimnog, objektivnog i psiholoskog vremena koji u najvecoj
meri i oblikuje uprizoreno iskustvo rata. Ovakva pesnicka zamisao utice i na
modelovanje strukture dela, kako na planu hronotopa tako i na planu tematsko-
motivskog registra. Predominacija psiholoskog vremena, data u nadrealisti¢koj
poetickoj optici u kojoj dedja perspektiva ima povlaséeno mesto, kreira jedin-
stvenu sliku ratnog detinjstva — teme koja, kako autorka i istice, ima izraZeno
mesto u srpskoj knjizevnosti. Tekst ,,Jedinstvo sveta u poeziji za decu Desanke
Maksimovi¢” u znaku je jednog novog osvrta na temu prirode u poeziji De-
sanke Maksimovi¢. Izazovnost ovog rada lezi u nameri da se donekle okostao i
interpretacijski istroSen status pesnikinje ,modernog tradicionalzima” izmeni
i obogati novim pogledima, pa se tako njena poezija za decu posmatra u kon-
tekstu avangradnog nasleda i pankoherentnosti uprizorenoj u njenoj poeziji za
decu. Odsustvo samoce u svetu prirode, egzaltacija njime, kao i povratak pri-
mordijalnom dozivljaju sveta neka su od obeleZja poezije Desanke Maksimovi¢.
U jednom komparativnom osvrtu na poeziju Milosa Crnjanskog Jelena Pani¢
Maras ispisuje poeticke osobenosti pesnickog glasa Desanke Maksimovi¢ koje su
bliske, ali ne i istovetne glasu Crnjanskog. Pomenuto jedinstvo sveta predstavlja
se na razli¢ite nacine: kroz veze vidljivog i nevidljivog, oseéaj stapanja sa svetom
prirode, posredstvom simbola, uplivom mitologema, paralelisti¢ckih pesnickih
slika itd.

Cetvrtacelinamonografije bavise srpskim pesnicima za decu postradoviéevskog
perioda: Grigoru Vitezu, Milovanu Danojlo¢u, Rajku Petrovu Nogu i Mosi

80 Krugovi detinjstva | broj 2 | 2019



Odalovi¢u. U tekstu o Vitezu (,O pesmi i pricanju u poeziji Grigora Viteza”

autorka prati implicitno-poeticke stavove pesnika sa ciljem da ispita ontologiju
price u njegovom pesnickom opusu, a posredno da time pronikne i u Vitezovo
shvatanje ,de¢je pesme”. Potreba za pri¢anjem tema je nekolikih Vitezovih pesa-
ma datih u igrivoj pesnickoj konstrukciji, neretko zasnovanoj na paradoksima,
igrire¢imai ,i$¢asenim perspektivama” Posredno, autorka opaza da se u Vitezo-
voj poetici formira jedinstvena slika ,de¢je melodije”, koju posmatra u relaciji
sa avangardnim nasledem, prevashodno eksplicitnim poeti¢kim komentarima
Momc¢ila Nastasijevi¢a i Rastka Petrovica. Prate¢i ovu liniju Jelena Pani¢ Mara$
analizira tekstove koji u sebi nose manji ili veéi udeo fabulativnosti i njihove
razli¢ite modalitete.

»Beo-grad u poeziji za decu Milovana Danojli¢a” istrazuje na¢ine na koje je slika
Beograda, i uopste uzev, gradske sredine, oblikovana u opusu za decu ovog pesn-
ika. Pesni¢kim analizama autorka nam otkriva pre svega slozenost Danojli¢evog
»pesnic¢kog grada”. Medutim, posebno je interesantno da se posredstvom njega
zapravo dolazi do poeti¢kog vrela Danojli¢eve poezije za decu. Cini se da autorka
temom grada dotice i najznacajnija pitanja Danojliceve poetike uopste: ,,duplo
dno” njegove poezije, odnosno otvorenost ka metafizi¢kim temama, odnosu sela
i grada, autobiografskim elementima, kao i raznolikom tematsko-motivskom
spektru ove poezije. Da je Danojli¢eva slika grada daleko od jednostavne po-
kazuju i ambivalentne predstave o njemu, odnos tehnicizma i prirode, urbanog
i prirodnog itd. Autorka pokazuje na koji nac¢in Danojli¢ $iri tematski prostor
nase poezije za decu, od slika razli¢itih gradskih ambijenata, predgrada, zani-
manja i li¢nosti, preko istorijski uobli¢ene slike Beograda. Tekst “Enfant terrible
u poeziji za decu Rajka Petrova Noga” prati nacine konstituisanja autenti¢ne
slike nestagnog, buntovnog i individualnog deteta u poeziji ovog pesnika. Re¢ je
o originalnom konceptu u srpskoj poeziji za decu kojim se Nogo, kako autorka
isti¢e, suprotstavlja ideologemama savremenog doba. Figura nesta$nog deteta
u pesnickim tekstovima biva suprotstavljena svetu odraslih i svemu onome §to
je derivat ,kulture odraslog” nad njim (igrackama, knjigama itd.). Uz pojedine
izuzetke prema kojima je ova buntovnost suspendovana, kao $to sulik oca i dede
ili pak priroda, dete razobli¢uje konvencionalnost drustvenog konstrukta u kom
odrasta, dekonstrui$u¢i ,,dobro ¢uvane mitove detinjstva’, poput Deda Mraza,
roda koje donose decu, na¢ina ophodenja itd.

Poslednja dva teksta u petoj skupini radova posveéena su Mosi Odalovi¢u
(»Subjektivna pedagogija poezije Mose Odalovic¢a” i ,Kosmicki elementi u poeziji
Mose Odalovi¢a”). U prvom radu fokus istrazivanja jeste u markiranju specifi¢ne
pozicije lirskog glasa, obelezenog osciliranjem izmedu de¢jeg i odraslog, sa nas-
tojenjem da se prenesu odredeni stavovi i uverenja, neretko podstaknuti licnim,
autobiografskim doZivljajima. Prisustvo ovakvog implicitnog autora, upisanog
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u lirski glas brojnih Odalovi¢evih pesama upravo je, prema autorki, differentia
specifica njegovog stvaralastva, ¢ineéi ga posve drugacijim u odnosu na ostale
savremenike. U isto vreme, ova tacka ga priblizava i Zmajevom pesnistvu, s tim
§to se ta pedagoska tendencioznost razlikuje i drugacije oblikuje od Zmajeve
prosvetiteljske potrebe da se uti¢e na mladog ¢itaoca. Postupno prolazeéi kroz
Odalovicev pesnicki opus, Jelena Pani¢ Maras elemente subjektivne pedagogije
nalazi u pesmama o obicajima, porodi¢nim odnosima, tradiciji, veri, istoriji itd.
Sa druge strane, kosmicki elementi u Odalovi¢evoj poeziji imaju dvojaku funk-
ciju: oni otvaraju prostor njegove poezije ka onostranom, transcendentom, §to
je retkost u poeziji za decu, i potcrtavaju dedju fascinaciju kosmosom. Posredst-
vom ovih elemenata pesnik uspeva da artikulise najrazlicitije teme, od apstrakt-
nih, koje su u sprezi sa nedokucivo$éu svemira, preko tema seoba i zavi¢aja, do
razli¢itih humornih poigravanja sa temom vasione. Takode, u krugu pesama sa
ovom tematikom narocito se opaza pojacano prisustvo intertekstualnosti, §to je
jo$ jedan kuriozitet vredan paznje.

Poslednja celina monografije sastoji se od dva teksta posveéena pripovedac¢ima.
Prvi se bavi narativnim mehanizmima Branka Copica i Danila Kisa (,,Dekon-
strukcija pripovednog subjekta u Ranim jadima Danila Kisa i Basti sljezove boje
Branka Copiéa,), sa akcentom na smenu vremenskih dimenzija kao osnovni
stvaralacki postupak u ovim zbirkama. Komparativna analiza pokazuje prisustvo
»pukotine” u pripovedanju, koja omogucava pripovedacima kretanje na relaciji
proslost-sadasnjost, otvaraju¢i moguénost brojnim postupcima karakteristicnim
za prozu koja se javlja kod nas od 60-ih godina proslog veka. Jelena Pani¢ Maras,
na tragu ovog pripovednog modela, ispituje status detinjstva u njima, uocavajuci
da se o njemu govori iz aspekta drugosti, obezbedenim viskom iskustva koje
donosi pozicija pripovednog ja. Oba autora se poigravaju sa licima pripovedan-
ja; Copi¢ svojom prozom nagovestava, a Ki§ u celosti destabilizuje pripovedni
subjekt. Tekst ,,Intermedijalni eksperiment u romanu za decu i ostale (Milorad
Pavi¢, Nevidljivo ogledalo / Sareni hleb)” bavi se na¢inima na koje Pavic¢eva
ars combinatoria figurira u kontekstu knjizevnosti za decu. Jelena Pani¢ Maras
prateci pripovedne postupke unutar romana, poput intermedijalnosti, (auto)ci-
tatnosti, poigravanja sa formalnim obeleZjima teksta, traga za mestima u kojima
autor ,,pogada” decji senzibilitet, ¢ine¢i ga bliskim mladom ¢itaocu.

Tekstovi monografije Pevanje i pripovedanje — putevi modernizma u srpskoj
knjizevnosti za decu Jelene Pani¢ Maras sasvim su u znaku jedne viSeznacajne
raznolikosti: oni otkrivaju nove prostore srpske knjizevnosti za decu, $irec¢i njene
okvire iznalaZzenjem i tumacenjem dosad neosvetljenih dela, a ujedno i otvarajuéi
nove prostore za ¢itanje modernizma u njenim okvirima.
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IN MEMORAIM

JOVAN LJUSTANOVIC. VECITI DECAK

Komedijant Sluc¢aj umesao je svoje prste u momentu kada je Jovan Ljustanovi¢
zaokruzio jo$ jedno poglavlje u svom Zivotu i spremao se da otvori novo - ispu-
njeno pisanjem, putovanjima sa svojom Ljiljom, otkrivanjima nevidenih mesta,
opustenim $etnjama... Komedijant Slucaj ga je zaustavio i napravio po svome.
Ovakvi trenuci nas podsete da zastanemo i zapitamo se - §ta je zaista bitno u
zivotu... Jer, kad ovakav trenutak dode, postajemo svesni da iza ¢oveka ostaje
secanje na njegova dela i emocije koje su ona u nama izazvala.

Na stazu zivota Jovan Ljustanovi¢ je stupio pre 65 godina u Prijepolju. Odatle
krece i njegov obrazovni put koji ¢e ga dovesti do Beograda i Grupe za jugo-
slovenske i opstu knjizevnost na Filoloskom fakultetu. Tu ¢e sresti i Ljiljanu s
kojom ¢e do kraja deliti zivot, sa svim onim lepim i manje lepim §to Zivot ¢ini
neodoljivim i vrednim zivljenja. On i Ljiljana su jedno drugom bili potpora, dva
tela a jedan duh, koji su svima nama (mladima) predstavljali veliki duhovni i
intelektualni oslonac.

Staza poslovnog napretka ¢e jedno vreme Jovana Ljustanovi¢a zadrzati u Beo-
gradu, a onda ¢e ga, kada 1997. godine postane glavni i odgovrni urednik ¢asopi-
sa Detinjstvo i ¢lan Uredivackog odbora edicije Zmaj u Zmajevim de¢jim igrama
u Novom Sadu, vezati za na$ grad. Od 1998. godine Jovan Ljustanovi¢ pocinje da
radi kao profesor na Visokoj $koli za obrazovanje vaspita¢a u Novom Sadu. I tu,
na predmetima Knjizevnost za decu i Metodika razvoja govora, njegov decacki,
razigrani duh dobija svoj puni zamah.

Duboko opredeljenje da pise i istrazuje o svemu $to je u vezi s decom i detinj-
stvom Jovan Ljustanovi¢ je iskazao i odabirom magistarske teme Tipovi pripove-
danja i humor u delima za decu Branislava Nu$i¢a, koju je odbranio 1997. godi-
ne na Filoloskom fakultetu u Beogradu, a zatim i teme za doktorsku disertaciju
Poetika modernog i srpska poezija za decu od 1951. do 1971. godine, odbranjene
2006. godine takode na Filoloskom fakultetu u Beogradu.

Dubok intelektualni nerv za dec¢ju knjizevnost, koju je izu¢avao i promovisao,
doveo ga je i do Nagrade Zmajevih de¢jih igara za popularizaciju knjizevnosti za
decu, koju je dobio 2006.

Pored knjizevnosti za decu, druga velika ljubav mu je bila pozoriste.

Tokom zivota objavljivao je knjizevnu i pozori$nu kritiku u Knjizevnoj reci,
Knjizevnim novinama, Zborniku Matice srpske za knjizevnost i jezik, Zborniku
Matice srpske za scenske umetnosti, Sceni, Letopisu Matice srpske, Detinjstvu, Mo-
stovima, Borbi, Pozoristu.
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Od objavljenih knjiga naves¢emo neke:

1. Crvenkapa gricka vuka (Dnevnik, Novi Sad) i Decji smeh Branislava Nusiéa
(Visa skola za obrazovanje vaspitaca, Novi Sad) iz 2004.

2. Brisanje lava (Dnevnik, Novi Sad i Visoka $kola strukovnih studija, Novi
Sad), za koju dobija nagradu Sima Cuci¢ za najbolju knjigu o knjizevnosti za
decu u 2009. godini.

3. Knjizevnost za decu u ogledalu kulture (Zmajeve decje igre, Novi Sad) iz
2012.

Od priredenih knjiga tu su:

4. knjiga Branislav Nusi¢, Izabrana dela (1zdavacka knjizarnica Zorana Stoja-
novica Sremski Karlovci, Novi Sad), 1998.

5. Princeza luta zamkom (Zmajeve decje igre, Novi Sad) - izbor iz teorijskih
tekstova o knjizevnosti za decu, 2009.

6. Malo jedro (Sluzbeni glasnik, Beograd) - izbor iz poezije Jovana Jovanovica
Zmaja za zvuénu knjigu iz 2011.

7. Za ediciju Deset vekova srpske knjizevnosti Izdavackog centra Matice srpske
2013. je priredio knjigu Branislav Nusi¢, a 2015. i knjigu Aleksandar Popovic.

Sve do sada navedeno predstavljalo je profesionalni put Jovana Ljustanovica.
Ali, kakav je na$ Jova zaista bio kao ¢ovek - najbolje mozemo posvedociti mi
koji smo s njim radili. Za sve nas Jova je bio prvenstveno du$a puna razume-
vanja, i kada je poslovni problem u pitanju, kao i onaj licne prirode. Nismo se
ustrucavali da pred njim progovorimo o bilo ¢emu §to nas je mucilo, dugo tistilo
i trazilo re¢ utehe. Jova je znao da uputi tu re¢, koja ¢esto nije bila sladunjava i
mozda onakva kakvu o¢ekujemo, ali je bila topla, de¢acki razigrana i ¢ista. Veli-
ku energiju i upornost ispoljavao je u podsticanju mladih koleginica i kolega da
istraju i dosegnu svoj intelektualni i poslovni maksimum. Svojom ljubavlju ka
dec¢joj knjizevnosti sve nas je inspirisao i pruzao nam podrsku da se ozbiljno po-
zabavimo pitanjima u vezi sa njom i da pokusamo dati svoj doprinos u njenom
vrednovanju i izuc¢avanju. Jova je imao empatije za sve nas. Nije komentarisao
niti osudivao tude postupke. Uvek je dostojanstveno posmatrao, a ako je bila
prilika - iskreno je pokusavao da nade razumno objasnjenje za sve $to se desava.

Jovina de¢acka dusa najbolje je komunicirala s detinjom dusom. Upravo iz tog
razloga njega su deca obozavala. Verovao je da na mladima ostaje da se bore za
dobro, za lepo, za ¢itanje, za pismenost... Upravo je to bio razlog $to je isticao
vaznost detinjstva i nenametljivog ucenja kroz ¢itanje i igru.

Ovo je bio osvrt na Jovinu ljudskost i ono $to ¢e ostati duboko u nama kao
secanje na njega.

Ako bismo razmislili o tome po ¢emu je Jovan Ljustanovi¢ zaduzio ovo drus-
tvo, svakako ¢e to biti uspeh u afirmisanju akademske kritike knjizevnosti za
decu koju je dosledno sprovodio za sve vreme svog uredivackog delovanja u ¢a-
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sopisu Detinjstvo. Pored ovoga, drugi vazan rezultat koji je ostvario preko Detinj-
stva jeste obnova regionalne saradnje. Posle raspada Jugoslavije i ratova, ¢asopis
je nastavio da objavljuje tekstove hrvatskih, bosanskih i makedonskih autora.

Zalagao se za podsticanje citalacke znatizelje kod dece. Jer, kako je govorio:

Kada dete otvara knjigu, kao da otvara prozor kroz koji pucaju vidici i ulazi
svez vazduh. Ne terajte decu da ¢itaju. U¢ite ih da znatiZeljno otvaraju prozore.
Drage i vazne knjige nisu samo one koje su u lektiri i koje kriti¢ari hvale. Citanje
je vid samoprepoznavanja i samopostovanja. Citajte bez razloga. U inat ovom
svetu i vremenu u kome se sve manje Cita. Budite svoji. Citam — dakle, postojim.

Sada je na$ Jova odleteo balonom druzine Pet petli¢ca u neka zelena prostran-
stva gde hajduci spremaju zavrzlame, gde Zmaj piSe o malom konjaniku, Dusan
te$i Duru $to je opet nagrabusio, a Desanka prica s malim zirom. Ali, sve to
ne¢emo tumaciti kao kraj - jer, kako je zapisao Milos Crnjanski: ,Ima seoba.
Smrti nema”

Ivana Ignjatov Popovic
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UPUTSTVO ZA AUTORE

Casopis Krugovi detinjstva posvecen je multidisciplinarnim prouc¢avanjima de-
tinjstva. Radovi koji se nude ¢asopisu mogu biti usmereni na teorijska, empirij-
ska istrazivanja kao i nove metodoloske i didakticke/metodicke pristupe.
Redakcija prihvata originalne i pregledne naucne i strucne ¢lanke koji nisu pret-
hodno objavljeni, niti se nalaze u proceduri razmatranja u drugom casopisu u
delovima ili celini.

Redakcija prima tekstove na srpskom, engleskom i madarskom jeziku.
Rukopisi prolaze kroz proceduru akademskih nezavisnih i anonimnih recenzija.
Casopis objavljuje i prikaze knjiga, osvrte i komentare od stru¢nog i nau¢nog
interesa.

Slanje radova

Radovi se $alju elektonski na adresu: krugovi.detinjstva@gmail.com
Tekst treba predati iskljuc¢ivo u word formatu (.doc ili .docx).

Format i obim rukopisa

Tekst se predaje na latinici u fontu Times New Roman.

Za format stranice odabrati A4 (210X297 mm), veli¢inu fonta podesiti na 12, a
prored staviti na “dvostruko” (Line spacing: Double).

Clanci bi trebalo da budu obima do 30 000 karaktera sa razmakom (maksimum
16 strana)

U odredivanju duzine teksta graficki prilozi (tabele, grafikoni, i sl.) broje se kao
250 (1/2 strane) ili 500 reci (cela strana).

Prikazi, osvrti, komentari ne bi trebalo da budu duzi od 5 strana.

Tabele i grafikone treba dostaviti u tekstu u Word formatu. Tabele treba da budu
oznacene brojem i nazivom u kurzivu iznad tabele. Tabele ne treba da sadrze
vertikalne linije.

Primer
Tabela 1 Naziv tabele
Procenat Kumulativni procenat
1 37.659 37.659
2
14.504 52.162
3 9.359 61.522

Broj i naziv grafikona i slika se navode ispod grafikona, centrirano.
Slike treba slati u rezoluciji od najmanje 300 dpi.
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Strana imena

Strana imena pisati u originalu ili transkribovati na srpski jezik, a pri prvom
navodenju u zagradi staviti ime u originalu.

Naslovna strana

Na prvoj (naslovnoj) strani treba da stoji u gornjem levom uglu ime i prezime
autora, institucionalna afilijacija, e-mail adresa prvog autora.

U sredini strane treba da stoji pun naslov na srpskom

Naslovna strana treba da bude zasebna, kako bi se lako otklonila pre slanja na
recenzije.

Na drugoj strani, treba da ponovo stoji naslov na srpskom, sazetak i klju¢ne reci
na srpskom. Na kraju rada potrebno je priloziti naslov, apstrakt i klju¢ne reci na
engleskom jeziku.

Ukoliko je rad napisan u sklopu nekog nauc¢nog projekta, treba staviti u belesku
u dnu prve stranice (footnote) podatke o projektu.

Potrebno je ukloniti imena autora iz ¢itavog rukopisa, kako bi identitet autora
ostao nepoznat recenzentima

Sazetak ikljucne reci

Sazetak (obima do 250 reci) treba da sadrzi kratak i jasan prikaz predmeta koji
se izlaze/analizira u tekstu, da opise ciljeve, metode i doprinos teksta.

Kljucne reci (do pet) predstavljaju najvaznije pojmove u tekstu

Podnaslovi

Ne preporucuje se upotreba podnaslova ispod treceg nivoa. Svaki nivo podna-
slova je potrebno precizno oznaciti.

Prikaz

Na naslovnoj strani, ispod naslova je potrebno navesti podatke o delu koje se pri-
kazuje: Ime i Prezime autora/ke, Naslov dela (kurzivom), Mesto izdanja, Izdavac,
godina izdanja, ukupan broj strana.

Zahvalnice

Zahvalnice, ukoliko ih ima, treba staviti iza osnovnog teksta, pre literature.
Napomene

Ispod teksta u fusnote upisivati samo propratne komentare.

Navodenje literature u tekstu

Navodenje rada jednog autora: (Smith, 2012); doslovno navodenje (Smith,
2012:15)

Navodenje rada dva autora: (Pjaze i Inhelder, 1996)

Navodenje rada tri do pet autora —-kod prvog navodenja: (Wesserstein, Zappulla,
Rosen, Gerstman, 1994), svako slede¢e navodenje: (Wesserstein i dr., 1994)
Navodenje rada $est i vi$e autora: (Smith i dr., 2016)

Navodenje vise radova jednog autora: (Soja, 1989; 1996; 2009

Navodenje radova jednog autora iz iste godine: (Soja, 1989a; Sojal989b
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Navodenje radova vise autora: (Gieryn, 2000; Sayer, 2000; Urry, 2004; Zieleniec,
2007)

Navodenje rada bez autora: (Deklaracija o pravima deteta,1959)

Literatura na kraju teksta

Abecednim redom navesti sve navodene radove.

Navodenje knjige jednog autora: Bronfenbrener, J. (1997). Ekologija ljudskog ra-
zvoja. Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

Navodenje knjige dva autora: Pijaze, Z. i Inhelder, B. (1996). Intelektualni razvoj
deteta. Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

Navodenje rada objavljenog u zborniku: Burdije, P. 1998. Drustveni prostor i
simbolicka mo¢, u: Spasi¢, Ivana (ur.). Interpretativna sociologija. Beograd: Za-
vod za udzbenike i nastavna sredstva.

Navodenje rada jednog autora u ¢asopisu: Blackford, H. 2004. Playground Pa-
nopticism: Ring-Around-the-Children, a Pocketful of Women. Childhood, 11
(2), 227-249.

Navodenje rada dva autora u casopisu: Parker, G., & Roy, K. (2001). Adolescent
depression: A review. Australian and New Zealand Journal of Psychiatry, 35, 572-
580.

Navodenje rada vise autora: Zhang, B., Cohen, J., Ferrence, R., & Rehm, J. (2006).
The impact of tobacco tax cuts on smoking initiation among Canadian young
adults. American Journal of Preventive Medicine, 30, 474-479.

Navodenje dva ili viSe radova jednog autora iz iste godine:

Kubler-Ross, E. (1993a). AIDS: The ultimate challenge. New York, NY: Collier
Books.

Kubler-Ross, E. (1993b). Questions and answers on death and dying. New York,
NY: Collier Books.

Navodenje rada bez autora The Blackwell dictionary of cognitive psychology.
(1991). Oxford, England: Blackwell.

Navodenje elektronskih knjiga: Eckes, T. (2000). The developmental social psycho-
logy of gender. Retrieved from netLibrary: http://www.netlibrary.com
Navodenje rada u ¢asopisu sa interneta: Bond, L., Carlin, J. B., Thomas, L., Rubin,
K., & Patton, G. (2001). Does bullying cause emotional problems? A prospective
study of young teenagers. BM], 323, 480-484. d0i:10.1136/bm;.323.7311.480
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