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REC UREDNICE

Krugovi detinjstva - casopis za multidisciplinarna istrazivanja detinjstva veé
petu godinu za redom nastoji da promovise dostignuca teorijskih i prakti¢nih
iskustava struc¢njaka iz razlicitih oblasti rada sa decom, mladima i adolescentima.
U osnovi multidisciplinaran, ¢asopis ukazuje na neophodnu interakciju sveta dece
1 odraslih prate¢i aktuelnu dinamiku komunikacije nauc¢nih disciplina i novih saz-
nanja kroz savremenu istrazivacku perspektivu.

Postujucéi praksu dvobroja na godsnjem nivou, Krugovi detinjstva su tematski
orijentisani. U skladu sa tim, tema petog broja ¢asopisa za 2017. godinu je Svet
komunikacija. Razumevajuéi sustinu savremenosti kroz prihvatanje moderne ko-
munikacije kao stvaralacke aktivnosti sa posebnim naglaskom na svet najmladih,
tema otvara razlicite aspekte proucavanja komunikacije u kojima deca ucestvuju,
kojima su izlozena, koja ih formiraju i zahvaljujuci njima bivaju promenjena.

Kao savremeno uredena publikacija Krugovi detinjstva imaju znac¢ajno mesto u
naucnoj 1 istrazivackoj svakodnevici, ali nas istovremeno i usmeravaju ka vred-
nosnom okviru drustveno-kulturnih promena koji bledi, nestaje jer je u njemu sve
dozvoljeno. Ovakva li¢na i profesionalna perspektiva je razlog sto misiju Krugova
detinjstva vidimo kroz $iri kontekst - kao okvir sustinski oja¢an neposrednom
povezanoscu deteta, porodice i zajednice u vaspitno-obrazovnom procesu naseg
savremenog drustva.

Dr Mirjana Matovi¢
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Svetlana Lazi¢
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173

INCEST KROZ ISTORIJU PORODICE I DRUSTVA

Sazetak: Cilj rada je analiza geneza seksualnog zlostavljanja dece u porodici i incesta
i njihova drustveno-istorijska uslovljenost. Rad je podeljen u tri dela. U prvom delu
su ponudene definicije koje obuhvataju seksualno zlostavljanje dece i incest, pri cemu
su ponudene i fine razlike koje se uocavaju u njihovom ispoljavanju i razumevanju.
Drugi deo je usmeren na istorijski uvid u postojanje incesta, ne bi li se uvidele razlike
u civilizacijskom toku i odnosu prema njemu. U trecem delu razmatra se znacaj
naucne teorije i prakse koja ostvaruje informativni i zastitni karakter delovanja, kao
i preventivnu funkciju.

Kljucne reci: seksualno zlostavljanje dece, incest.

Uvod

Seksualno zlostavljanje dece u porodici i incest stari su koliko i covecanstvo.
Oblici su porodi¢nog nasilja koji se temelje na rodnoj hijerarhiji i kulturi muskog
roda koji vlada i protkani su kulturnim i patrijarhalnim obrascima ponasanja i
strogo definisanim rodnim ulogama (Proti¢, 2002). Ova ponasanja su se realizovala
unutar porodice, te su se smatrala porodicnom intimom o kojoj se nije govorilo u
drustvu. Kao takvi, seksualno zlostavljanje dece i incest bili su nevidljivi, a ¢im
su nevidljivi, to je znacilo da ih nema (Proti¢, 2002; Zegarac, 2004). Feministicki
pokret ponudio je najprihvatljivije objasnjenje seksualnog zlostavljanja i incesta,
svrstavajuéi ih u nasilje zasnovano na rodnoj pripadnosti (MrSevié, 1997), ¢ime su
stavljeni u drustveni kontekst u kojem muskarci imaju vecu drustvenu moc¢ od Zena i
dece i samim tim moguénost da je koriste. Zahvaljujuci njihovom delovanju doneto
je niz konvencija i preporuka drzavama da kriminalizuju porodi¢no nasilje, unutar
toga seksualno zlostavljanje dece u porodici i incest, te da preduzmu preventivne
i zadtitne mere radi njihovog spre¢avanja. Zivot pokazuje da se u slu¢ajevima
prijavljivanja seksualnog zlostavljanja i/ili incesta doseze visok stepen odbojnosti
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javnosti prema pociniocima, s jedne strane, i saose¢anja s decom zrtvama dela, s
druge. S obzirom na njihovo postojanje i danas, vazno je uvideti kako je teklo njihovo
sagledavanje u istorijskoj perspektivi. Cilj rada je geneza seksualnog zlostavljanja
dece u porodici i incesta i njihova drustveno-istorijska uslovljenost. Primenjena je
istorijska metoda i analiza sadrzaja kao metodoloski postupak. Slozenost pojmova
koji su tema ovog rada, uvidanje nijansi u njthovom poimanju i razumevanju uticali
su na to da rad Cine tri velike celine. U prvoj su ponudene definicije i objasnjenja
seksualnog zlostavljanja dece u porodici i incesta, ukazuje se na razlike izmedu
njih i objasnjava postojanje incesta u uzem i Sirem smislu. U drugoj celini se nudi
pregled istorijskog uvida u postojanje incesta i uvidaju promene koje postoje.
Tre¢im, zavrSnim razmatranjem, ukazuje se na znacaj naucne teorije i prakse koja,
udruzena sa etickim standardima, predstavlja stabilnu osnovu koja na drustvenom
nivou ostvaruje informativni i zastitni karakter delovanja, ostvarujuci u isto vreme
preventivnu funkciju.

Sta su seksualno zlostavljanje dece i incest?

Definicije koje se odnose na seksualno zlostavljanje dece i na seksualno
zlostavljanje dece u porodici najcesée su iste, jer pocinioce ¢ine osobe koje se brinu
o detetu i ono u njih ima poverenja (Jlazuh, 2016). One su u vecoj ili manjoj meri
sadrzajno saglasne i ukazuju na ,koriS¢enje zavisne, nedovoljno mentalno zrele
dece i adolescenata u cilju seksulanih zloupotreba kojima nisu dorasli, na koja ne
mogu dati pristanak i koja ¢e podrzati postojanje tabua porodi¢nih uloga” (May-
Chahal & Herczog, 2003: 6), odnosno na postojanje bilo koje vrste ,,seksualnog
kontakta izmedu djeteta i odrasle osobe ili tinejdzera starijeg 5 i viSe godina od
djeteta zrtve” (Buljan-Flander, 2003: 77). Faktori koji uticu na postavljanje razlike
izmedu zlostavljajucih i nezlostavljajucih seksualnih ponasanja jesu razlika u moci,
razlika u znanju i razlika u zadovoljenju (Seksualno zlostavljanje dece u porodici,
2004). Moze se reci da je gotovo svaki odnos u kojem je narusena ravnoteza moci
potencijalni nasilnicki odnos, pri ¢emu osoba koja ima mo¢ istovremeno ima i izbor
da li ¢e je i na koji nacin (zlo)upotrebiti (JIazuh, 2016). Seksualno zlostavljanje
dece obuhvata ukljucivanje deteta u seksualne aktivnosti; posmatranje seksualnih
aktivnosti; izlaganje deteta pornografskom materijalu; neadekvatno dodirivanje
deteta; davanje sugestivnih seksualnih komentara detetu (Buljan-Flander, 2003),
odnosno opscene telefonske pozive, pokazivanje inace pokrivenih delova tela 1
voajerizam, milovanje, snimanje pornografskih fotografija, pokusaj da se obavi
seksualni odnos, silovanje, incest (Deca imaju pravo na zivot, 2003). Seksualna
zloupotreba nadilazi pojam seksualnog zlostavljanja i obuhvata odnose prema deciu
kojima se ona koriste radi interesa i potreba drugih osoba na ra¢un potreba i interesa
i licnosti dece (JTazuh, 2008: 232). Najcesce se misli na podvodenje, prostituisanje,
pornografiju maloletnika, odnosno na na sve oblike zloupotrebe detetovog tela
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Cije korisnike ¢ini vise osoba. Cesce se koristi u radu sa adolescentima, jer oni
imaju razumevanje i dozivljaj zloupotrebljenosti. Termin zlostavljanje se koristi
za oznaCavanje onih dogadaja, situacija, stanja ili ponaSanja kojima se povreduje
integritet i o§tecuje razvoj deteta (Zegarac, 2004b).

Incestje verovatno najtraumati¢nije iskustvo koje dete moze da prezivi. Predstavlja
nasilje nad telom i poverenjem koje prelazi zamislive granice izdrzljivosti. U slucaju
da se ovo traumati¢no iskustvo iz detinjstva tokom odrastanja i Zivota ne identifikuje
i ako se s njime ne postupa adekvatno, nastaju ozbiljne i teSko reSive emocionalne
i bihejvioralne posledice. Zvanican, Siroko usvojen pojam incesta koristi se da
oznaci ,,seksualne odnose izmedu brata i sestre, brak izmedu prvostepenih rodaka,
zavodenje devojCice od strane njenog oca, i sl.” (Mrsevi¢, 1997: 16) ili pak
»seksualni odnos izmedu dve osobe, koje su u previse bliskom srodstvu da bi mogle
da sklope zakonitit brak™ (Ibid.: 17) ili ,,seksualni odnos izmedu osoba koje ni pod
kakavim okolnostima ne bi trebalo da mogu da imaju zajednicku decu” (Jonsson,
2005). Takvo razumevanje incesta predstavlja shvatanje u uzem smislu, jer krvno
srodstvo nije dovoljno da odredi incest u celosti. Za njegovo razumevanje potrebno
je sagledati emotivnu povezanosti deteta sa pociniocem. Osoba ’od poverenja’,
detetu moze biti neko iz okruzenja, a ne nuzno krvni srodnik (komsija, kum,
porodicni prijatelj, kolega jednog od roditelja...), Sto nijednog trenutka ne umanjuje
traumu koju dete kao zrtva dozivljava. Radi potpunijeg razumevanja incesta, osobe
koje su ga prezivele (Bass & Davis, 2004) ponudile su definiciju prema kojoj je u
pitanju ,,seksualno zlostavljanje deteta od strane odrasle osobe od poverenja, koja je
u poziciji mo¢i i predstavlja autoritet za dete” (Deca imaju pravo na zivot, 2003: 2).

Incest kroz istoriju

Prvobitna zajednica

U doba prvobitne zajednice nije postojalo privatno vlasnistvo, ni klasa, ni drzave,
pa ni drustvene nejednakosti. Jedine razlike medu ¢lanovima plemena bile su
zasnovane na polu i uzrastu, a deca su bila zajednicka (Jlasuh, [Tonos, 2015). Incest
je bio prisutan, ali se nije prepoznavao kao takav, a o seksualnom zlostavljanju se
govorilo samo u kontekstu silovanja. Ukoliko bi postojali sluc¢ajevi silovanja, ono se
kaznjavalo samo kao akt koji je smanjivao prodajnu vrednost devojke. Formiranjem
gradova 1 nastankom civilizacija, ovom problemu se prilazilo unekoliko drugacije,
iako se kaznjavanja za upraznjavanje seksualnih odnosa medu srodnicima nisu
primenjivala, a silovanja su se razli¢ito tretirala. Po antropolozima i sociolozima,
zabrana incesta smatra se ¢injenicom od opstedrustvenog znacaja i univerzalnog
vazenja, ¢ime se relativno lako moze postaviti granica izmedu necivilizacije i
civilizacije.
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Egipatska civilizacija

Drevni Egipat bila je civilizacija sa izrazitim razli¢itostima, koje su se reflektovale
i na polnoj orijentaciji njenih gradana. Tako su se u Egiptu mogli pronaci
homoseksualci, transseksualci, incest brakovi, prostitucija, nekrofilija (History
of sex: Ancient Egypt, 2005). lako su postojale razlike izmedu izvesnih oblika
ponasanja, koji su bili (ne)prihvaceni kod plemstva, odnosno kod robova, zajednicko
za obe grupe jeste da su imale Sirok spektar bracnih zajednica i ponaSanja. Jedino se
kod robova primenjivala ostrija kazna za prekrsaj obic¢aja braka, ma kakva greska
bila. Egipatska civilizacija je zapravo civilizacija u kojoj je vladao matrijarhat, u
kojoj su se porodi¢na stabla i srodstvo racunali po majcinoj liniji, a faraoni bili
birani po matrilinearnom principu. Sva imovina je u porodici odlazila ¢erkama,
koje su zatim bile vlasnice, pa bi potom naslede otislo njihovim kéerima i tako
dalje. Zbog toga su muzevi u slucaju smrti supruge gubili svu imovinu i status u
drustvu. U Zelji da ostanu i dalje u svojim porodicama i raspolazu imovinom, ocevi
su zapocinjali seksualne odnose sa svojim kéerima i unukama, a postojali su i brojni
brakovi iz incesta izmedu brace i sestara.

Stara Grcka

Grcka mitologija je povezana sa incestom, ubistvima, poligamijom, pri ¢emu
krucijalno mesto zauzimaju erotika, plodnost i ikonizacija falusa. Zevsov odnos
prema zenskoj seksualnosti ogledao se u seriji silovanja i zavodenja, ¢ime je
postavljena osnova za viSevekovnu dominaciju muskaraca smrtnika i zensku
pokornost (Mason, 2016). S druge strane, predstava o Heri kao o varljivoj i
dvoli¢noj Zeni otvorila je vrata vekovnoj muskoj nesigurnosti u vezi sa Zenama
i mizoginiji. Zenska seksualnost se tako razumela kao vid ljubomore i besa zbog
nemanja muskog polnog organa. Ovakvo tumacenje sveta prihvatili su i smrtnici,
te se oko petog veka pre nove ere smatralo da se seksualnost meri prema muskom
polnom organu!. Spartanske devojke su se vencavale u 18 godini i prema njima je
postojalo izvesno postovanje, buduci da im je zadatak bio da rode, da budu jake
i emocioanalno distancirane (Jlazuh, ITomos, 2015). Za razliku od njih, Zene u
Atini su se ugovorenim brakom vencavale u svojoj 14—15 godini zivota, postavsi
tako vlasnistvo svog muza. Njihova osnovna uloga prilikom vencavanja bila je da
muzu donesu na svet zakonitu decu i da budu radna snaga u domu. Supruge su se
tokom svog zivota sa robinjama i prostitutkama konstantno takmicile za suprugovu
naklonost i Zelju i u velikoj meri bile izlozene nasilju (History of sex: Ancient
Greece, 2005). U staroj Grckoj se ne navodi postojanje incesta, ve¢ se veca paznja
posvecuje postojanju homoseksualnih veza.

1 Jedan od primera iz ovog perioda su i skulpture satira - polubogova koji izgledaju pola kao ¢ovek
a pola kao jarac. Povezivali su se s plodno$¢u, imali su veliki seksualni apetit i bili su pohotna i razvratna bi¢a
koja su volela Zene, uglavnom nimfe, ali i decake. Zbog toga su ¢esto prikazivani u vidu golog muskog lika
sa predimenzioniranim polnim organom. U kasnijem periodu stare Gr¢ke muskarci su na slikama i dalje
nagi, ali manjih dimenzija sa paznjom posve¢enom detaljima. Ukoliko se nalaze na slikama, Zene su uvek
obucene, ¢ak i kada je pored njih njihov nagi muz. Jedino su prostitutke slikane nage.
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Rimsko carstvo

Rimsko carstvo je odlikovalo drustveno uredenje gotovo identi¢no staroj Grekoj,
sa izrazito definisanim patrilinearnim srodstvom. Rimska umetnost reflektuje
razli¢it odnos prema zenama i muskarcima, pa su muskarci na slikama nagi, dok je
zenama pridavano malo paznje. One koje su imale tu Cast da su slikane uglavnom
su zene 1 majke, obucene u haljine do ¢lanaka, tako da im se telo uopste ne nazire.
Isto kao i u staroj Grékoj, prostitutke su slikane nage. Jedino je Venera, boginja rata,
bila naslikana kao polugola jahacica koja predvodi vojsku. Muskarac je posedovao
sve, $to je znacilo svu imovinu, ukljucujuéi i Zenu. Kada je odlazio od kuce radi
ratovanja, ostavljao je zenu zakljucanu kao robinju. U slucaju da je ostala udovica,
zakonom joj je bilo zabranjeno da se ponovo uda (History of sex: Roman Empire,
2005). U periodima kada su ratnici bili kod kuce, zene su i dalje bile u ku¢i, jer im je
bio zabranjen boravak van nje, kao i posedovanje bilo kakvog novca. Zene su u brak
stupale sa 12 godina zivota, bez obzira na telesni razvoj. Prema njima se odnosilo
kao prema bi¢ima drugog reda, sa kojima muskarci zele da imaju zakonitu musku
decu, dok se zabavljaju sa konkubinama i robinjama. Silovanje je bilo dozvoljeno
radi ostvarivanja moc¢i nad bilo kojom Zenom, a incest se, kao obicaj opStenja sa
pripadnicima iste porodice, u Rimskom carstvu ne spominje.

Hris¢anstvo i srednji vek

Treéa knjiga Mojsijeva predstavljala je do kraja 18. veka bazu informacija i
shvatanja sveta, na osnovu koje se tumacio i incest. U Knjizi trecoj levitskoj (18:
6-18, 1994: 77) Bog se obraca Mojsiju i kaze:

6. Niko od vas nece pristupiti k rodaki svojoj da otkrije golotinju njenu. Ja sam
Gospod.

7. Ne otkrij golotinju oca svoga, ni golotinju matere svoje. Mati ti je; ne otkri
golotinju njezinu.

8. Ne otkrij golotinju zene oca svoga. To je golotinja oca tvoga.

9. Ne otkrij golotinju sestre svoje, kéeri oca ili kéeri matere svoje, rodene u kuci
ili izvan kuée; ne otkri golotinje njihove.

10. Ne otkrij golotinje kceri sina ili kéeri svoje, jer to je tvoja golotinja.

11. Ne otkrij golotinju kéeri Zene oca svoga, koju je rodio otac tvoj. Sestra ti je.

12. Ne otkrij golotinju sestre oca svoga; srodna je krv s ocem tvojim.

13. Ne otkrij golotinju sestre matere svoje; jer je srodna krv s materom tvojom.

14. Ne otkrij golotinju brata oca svoga pristupajuci k zeni njegovoj. Strina ti je.

15. Ne otkrij golotinju zene sina svoga; snaha ti je; ne otkrij golotinju njezinu.

16. Ne otkrij golotinju zene brata svoga; golotinja je brata tvoga.

17. Ne otkrij golotinje zene i kéeri njezine; kéeri sina njezina ni kceri kcéeri
njezine; nemoj uzeti da otkrije$ golotinju njihovu; srodna su ti krv; zlodelo je.

18. Ne uzmi sestre Zene svoje da izaziva$ ljubomoru otkrivajuci golotinju njenu
pored Zene svoje za zivota njezina.

U tekstu se moze pronac¢i ukupno 14 ’zabranjenih’ Zena: majka — stav 7; svekrva
— stav 8; sestra — stav 9 i 11; ¢erka od sopstvene cerke ili sina — stav 10; oceva
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sestra — stav 12; majcina sestra — stav 13; Zena oCevog brata — stav 14; snaha — stav
15; bratova Zena — stav 16; ¢erka sina ili ¢erke bratove Zene — stav 17; Zenina sestra
— stav 18.

Najvec¢i deo srednjeg veka protekao je u izrazitoj zastupljenosti crkvene
prohibicije, koja se Sirila do Cetvrtog kolena rodacke linije. Tako se prilikom
ugovaranja braka velika paznja posvecivala racunanju stepena krvnog srodstva
faktor srodstva. Cak i prilikom definisanja seksualnih aktivnosti postojala su tri
stanovista, koja su svojim postojanjem doprinela razli¢itom videnju i tretiranju
seksualnog morala. Prvo stanoviste je seksualnu aktivnost tretiralo kao sastavni deo
reproduktivne funkcije, koji je samo u tom prirodnom obliku mogao biti primenjen.
Sve ostalo smatralo se zabranjenim i neprirodnim. Drugo stanoviste je seksualnu
aktivnost smatralo kao necistu, ona je bila izvor stida i prljavstine. Trece stanoviste
je seksualnu aktivnost smatralo kao zavr$nicu intimnosti, kao simbol i izrazavanje
ljubavi (Mrsevi¢, 1997). Srednjovekovni pisci i stvaraoci morala veliku paznju
posvecivali su prvom i drugom stanovistu. Tako je i po Akvinskom seksualna
aktivnost smrtni greh, posebno kada se uzmu u obzir ,,reakcije polnih organa, koje
nisu u potpunosti rezultat ljudske volje” (Brundage, 2005).

Humanizam i renesansa

Obnavljanje nauke, filozofije i umetnosti po uzoru na anticku harmoniju doveo
je posle mracnjastva srednjeg veka do obnove, preporoda, procvata kompletnog
ljudskog drustva (JIazuh, [Tomos, 2015). Pokret zapocet s Petrarkom, koji je spojio
hris¢anstvo i platonizam i telesnu lepotu Zene preneo u re¢ (Arambasi¢, 2016), a
zavrien smréu Servantesa i Sekspira, vratio je interesovanje za ljudsko telo i prirodu.
Umetnici su radili po zivim modelima, proucavala se anatomija ljudskog tela i
njegovih proporcija, tako da umetnicka dela koja su nastala u vreme humanizma i
renesanse nemaju nuzno verski karakter. Vajari, slikari i arhitekte vise nisu smatrani
zanatlijama, ve¢ istinskim umetnicima koji su se odlikovali prepoznatljivom
stvaralackom individualno$¢u. Znacajna dela poput Davida Mikelandela
Buonarotija, koji je do savrSenstva doveo oblik ljudskog tela, zatim Bokacov
Dekameron kao 1 dela drugih autora govore ne samo o slobodi predstavljanja
slobodnih tema, ve¢ sobom nose poruku slozenijeg pristupa pitanjima zivota. Tu je
i ljubav Dantea Aligijerija prema Beatrice koja je postala razlog za poeziju i zivot,
pomogavsi mnogim pesnicima i piscima da otkriju temu ljubavi koja do tada na
takav nacin nije bila naglasena. Literatura ne nudi uvid kada je u pitanju incest u
vreme humanizma i renesanse.

Severna Evropa od 15. do 19. veka

Podrucje severne Evrope prvo je u istoriji koje je zakonom uredilo pitanje kazni
za pocinjen incest. Jonsson (2005) najvise govori o incestu u periodu od 1500. do
1900. godine sa posebnim osvrtom na Island. Odnos prema incestu se u kasnom
srednjem veku gradio na osnovu crkvenog zakona iz 1275. godine koji je baziran
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na Levitskoj knjizi, sa uticajem Rimskog zakona i Norveskog crkvenog zakona,
koji je u potpunosti zabranjivao seksualne odnose medu srodnicima. Posebna
zabrana se odnosila na direktne krvne srodnike u vertikalnom srodstvu koji su se
sagledavali kao bozanski red i o njima se nije raspravljalo. Dilemu je izazivalo
indirektno, poboc¢no srodstvo u vezi sa kojim su se vodile diskusije koje su uticale
na razlikovanje srodstva po zakonu i po krvi (Schraut, 2012). U slucaju da se otkrije
postojanje incesta, kazna bi bila progon iz zemlje i gubitak sve imovine, iako su
biskup i kralj (koji su utvrdivali kaznu i primenjivali je) ¢esto bili znatno tolerantniji.
U Severnoj Evropi su se po prvi put smrtne kazne za incest uvele oko 1500. godine
(Jonsson, 2005). U Nemackoj je bio prisutan uticaj Rimskog prava, a u Skandinaviji
se prema incestu odnosilo kao prema pravno neregularnoj radnji i kao prema jeresi.
Tako su ljudi, za koje se pretpostavljalo da su imali incest, izlagani surovoj smrti,
jer su izazivali bozji bes i propagirali jeres. Prva smrtna presuda za incest u Danskoj
izreGena je 1507. godine, a u Svedskoj se prvi put izre¢ena smrtna kazna za incest
pojavila u zakonu iz 1528. godine (Ibid.). U Norveskoj je za Bozi¢ 1535. godine
spaljen bogat i veoma uticajan covek koji je priznao da je imao seksualne odnose
sa sestrom svoje zene. Ona je dospela pod zastitu biskupa i prezivela. Islandski
zakon je 1564. godine predvideo kaznu utapanja za Zenu, odnosno kaznu odsecanja
glave za muskarca koji su imali incest. Tokom narednih sto i viSe godina vodila se
rasprava izmedu protestantskih teologa i sudija u Evropi, koji su razli¢ito shvatali
koji su to stepeni srodstva zabranjeni za sklapanje braka, tako da se nije moglo
pronacdi reSenje zajednicko za obe strane, odnosno koji je stepen srodstva prekrSen
(Schraut, 2012) i kada treba da se primeni smrtna kazna. Ove diskusije nisu imale
nikakvog uticaja na podrucje Islanda, te se oko 100 poznatih slucajeva u Islandu
odvijalo u periodu 1570-1800. godine. Najuobicajeniji odnos bio je izmedu
muskarca i sestre njegove zene. Sledeci po redu je bio izmedu oca i sinovljeve Zene,
pa oni ¢ine vise od polovine pomenutih 100 sluc¢ajeva. Slede veze brata i sestre; oca
i cerke; muskarca i ¢erke njegove sestre.

Krajem 18. veka Levitska knjiga je postala neupotrebljiva u cilju objasnjavanja
incesta 1 uvodenja zabrana po stepenu srodstva, jer se paznja posvetila zakonskom
definisanju zabranjenog srodstva. Tako je Kraljev ukaz iz 1800. godine definisao
incest kao odnos zabranjen sa sedam Zena u srodstvu (sestra, majka, obe bake,
¢erka, unuke/Cerke sina ili ¢erke) i sa Cetiri Zene koje su postale familija (maceha,
pastorka, tasta i sinovljeva Zena/snaha)?. Od tada se incest polako ali sigurno shvata
kao seksualni odnos izmedu majke i sina, oca i ¢erke, brata i sestre. U prilog tome
govori i francuska poema iz 17. veka (Jonsson, 2005) u kojoj se kaze: ,,Evo ovde
lezi ¢erka, ovde lezi otac, Ovde lezi sestra, ovde lezZi brat, Ovde leze muz i zZena, A
ipak su u grobu samo dva tela.”

2 Zanimljivo je da nijednom nije pomenuta Zenina sestra kao zabranjena osoba.
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20. vek

Interesovanje za temu incesta ponovo je zapoceo Frojd kroz ispitivanje
histerije kod Zena i pronalazenje njenih uzroka. Metodom psihoanalize dosao je
do informacija koje su isle u prilog takozvanoj seksualnoj traumi incestnog tipa,
pri ¢emu se radilo o dostojnim, pristojnim i uvazenim ocevima koji su uzivali
ugled u drustvu. ,,Frojd je poceo da pomalo falsifikuje slucajeve incesta, tako
Sto je, kao prvo, navodio kao ucinioce neke druge osobe, potpuno izbegavajuci
da ukazuje na preovladujucu pojavu oceva kao incestnika” (Mrsevi¢, 1997: 9). U
kasnijem radu je uzroke histerije trazio u seksualnim fantazijama devoj¢ica prema
svojim o¢evima, ¢ime je utro put iskrivljenom pogledu na ovaj oblik zlostavljanja
deteta koji u sebe ukljucuje fizicko, psihicko i emocionalno zlostavljanje kao 1
izneveravanje poverenja. Naslede njegovog stanovista je u tada prisutnoj zabludi,
kako medu stru¢njacima tako i medu laicima, da deca lazu kada pominju incestno
ponasanje kojem su bila izlozena. Cak i u slu¢ajevima kada su postojale veneriéne
bolesti kod dece, koje je bioloski nemoguée dobiti drugim putem osim seksualnim,
medicinski stru¢njaci tog vremena uzroke njihove pojave trazili su u zajednickoj
upotrebi peskira, u bazenima i na drugim mestima. Pracenjem pojave ustanovljeno
je da se drustvena obaveza nije svodila na zabranu seksualnog odnosa sa bliskim
srodnicima, ve¢ na vesto i sistematsko cutanje o njihovom postojanju, iako su
postojale zabrane od univerzalnog vazenja koje su bile navodno opsteprihvacene.
Cak i u slu¢ajevima kada je delo izaslo na videlo, dete se proglaavalo krivim jer je
dovelo do narusavanja porodi¢nog saveznistva.

Na planu pedagogije 20. vek je proglasen vekom deteta, ali nije ispunio misiju
koju mu je namenila Elen Kej. Naprotiv, doprineo je stvaranju i negovanju slike
stvarnosti koja nije nimalo afirmativna (Potkonjak, 2003). Deca su se tretirala kao
bica sa potencijalima, kao bica kojima je potrebna ljubav i podrska u razvoju, dok
su se u isto vreme prema njima primenjivala surova i nemoralna postupanja na
lokalnom i na globalnom nivou. S druge strane, uloga zene se promenila, ali je
promisljanje o njenim obavezama u drustvenom kontekstu ostalo tradicionalno.
Zbog toga nije bila retkost da se u slucajevima otkrivanja incesta sva odgovornost
svaljivala na majku jer se smatralo da je ona odgovorna za razvoj i vaspitanje
’svoje’ dece, odnosno da je kriva $to nije videla da se to desava (Lazi¢, 2008). U
prilog navedenom ide i promisljanje jednog sudije koji je rekao da je incest ,,jedna
od onih stvari koje se mogu desiti svakom muskarcu” (MrSevi¢, 1997). Incesta ima,
bilo ga je i ranije, ali se on lakSe vidi u siromasnim porodicama, §to ne znaci da ga
nema u dobrostoje¢im porodicama sa visokoobrazovanim roditeljima. Razlika je u
tome Sto ga gradanska intelektualna porodica lakse prikriva. Pocinioci incesta vaze
za marljive ljude posvecene porodici, sa visim obrazovanjem, koji se pridrzavaju
zakona i religiozni su iznad proseka (Mladenovi¢, Proti¢, 1995), odnosno za osobe
koje su sli¢ne bilo kom drugom muskarcu, sa ostvarenim privatnim zivotom koji
ne dozvoljava da se upre prst u njega za ucinjeno delo (Seksualna zloupotreba
dece, 2004). Imajuéi u vidu da je patrijarhalna porodica strukturalni oslonac
koji (p)odrzava postojanje incesta (Mankiller, Mink, Navaro, Smith, Steinem,
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1998), iskustva incesta nisu retkost, signal haosa i necivilizacije, ve¢ sastavni deo
drustvenog i porodi¢nog ustrojstva. Samim tim predstavlja pojavu koja je uzajamno
uslovljena osnovnim porodi¢nim i drustvenim strukturama kao jedan od ¢inilaca.

21. vek

Pitanja o incestu izasla su iz okvira porodice i postala drustveno pitanje i
odgovornost svih. Doneti su zakoni, strategije, akcioni planovi, op$ti i posebni
protokoli®, ali stanje jo§ uvek nije zadovoljavaju¢e. U prilog tome govore i
statisticki podaci o seksualnom zlostavljanju prezivljenom u detinjstvu u Srbiji,
koji su zasnovani na reprezentativnom uzorku od ,,9 prijavljenih slucajeva nedeljno
Incest Trauma Centru — Beograd” (Incest Trauma Centar — Beograd — Statistika,
2014; Sazetak statistickih podataka Incest Trauma Centra — Beograd koji se ticu
prijavijenih slucajeva seksualnog nasilja prezZivljenog u detinjstvu sa teritorije
Srbije u periodu 1994-2009. godine, 2010). UNICEF potvrduje da je u pitanju
slozen i osetljiv problem zastrasujucih razmera (Seksualno nasilje je slozen i osetljiv
problem zastrasujucih razmera, 2011), pri ¢emu se navodi da je u pitanju jedno od
petoro dece u Evropi koje je zrtva nekog od oblika seksualnog zlostavljanja. Podaci
Incest Trauma Centra govore da je pocinilac u 100% slucaja detetu poznata osoba
(Incest Trauma Centar — Beograd — Statistika, 2014).

I pored ovakve statistike i brojnih akcija u cilju osnazivanja dece da prijave
seksualno zlostavljanje i incest (Pravo na prava!, 2005-2006%;, Pravo na prava!,
2006-20073; Kiko and the hand, 20116; Kiko i ruka, 20157; U svetu senki — Vodic kroz
podrSku detetu zrtvi porodicnog nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja, 2014-2016%
1 mnogi drugi), gotovo 50% prijava stize od punoletnih osoba koje su u detinjstvu

3 Pitanja seksualnog zlostavljanja definisana su Porodi¢nim zakonom i Krivi¢nim zakonikom
(pominje se rodoskvrnjenje). Opsti i posebni protokoli za zastitu dece od zlostavljanja i zanemarivanja teze
uspostavljanju efikasne, operativne, multisektorske mreze za zastitu dece od zlostavljanja, zanemarivanja,
iskori$¢avanja i nasilja. Posebni protokoli odnose se na pravosudne organe, ustanove socijalne zastite,
postupanje policijskih sluzbenika, sistem zdravstvene zastite i obrazovno-vaspitne ustanove). Savet za prava
deteta Republike Srbije izraduje strategiju. Vise u: Lazié, S. (2014). Konvencija o pravima djeteta u svijetlu
medunarodnog i nacionalnog pravnog okvira i djelovanja. Vaspitanje i obrazovanje 39 (2): 117-128.

4 Pilot-program Pokrajinskog ombudsmana u $kolskoj 2005-2006. godini u 12 osnovnih $kola
u APV sa ciljem obuke nastavnika razredne nastave i nastavnika gradanskog vaspitanja radi potpunije
primene decjih prava u praksi, prepoznavanja porodi¢nog nasilja i zlostavljanja, razumevanja predrasuda i
stereotipa i upucivanja kome da se obrate.

5 Nastavak programa u $kolskoj 2006-2007. godini svih 344 osnovnih skola u APV.

6 Kiko and the hand (2011). Council of Europe. Preuzeto 22. 4. 2011. sa: https://www.youtube.
com/watch?v=JHySz59ydCs

7 Kiko i ruka (2015). Incest Trauma Centar. Preuzeto 2. 6. 2015. sa: https://www.youtube.com/
watch?zv=OBKPDcGMnwE

8 Akreditovan program stru¢nog usavr$avanja vaspitaca, medicinskih sestara-vaspitacica, stru¢nih
saradnika u predskolskim ustanovama radi prepoznavanja porodi¢nog nasilja, seksualnog zlostavljanja i
incesta. Program osnazuje ucesnike na primenu Posebnog protokola i u isto vreme ih suocava sa li¢nim
stavovima, predrasudama i unutra$njim otporima kada je u pitanju ova tema. Posebna paznja je pridata i
primeni koncepata Nedirektivne terapije igrom u radu sa decom.
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prezivele seksualno zlostavljanje i/ili incest (Incest Trauma Centar — Beograd —
Statistika, 2014). Zbog toga je vazno decu ve¢ u predskolskom uzrastu upucivati
u postojanje ovih oblika delovanja, ukazivati na pravilo donjeg vesa (Kiko i ruka,
2015) i osnazivati na prijavljivanje.

Zakljuc¢ak

Istorijski osvrt na temu incesta pokazuje da je u pitanju tihi pratilac ljudske
civilizacije. Zbog toga mu treba prilaziti iz aspekta aktuelnog desavanja, a ne iz
aspekta zabrane kr$enja tabua, s obzirom na to da postoji od kada i covecanstvo.
Teznja da se prekine lanac incesta zahteva radikalnu transformaciju patrijarhalne
postavke porodice u kojoj se smatra opravdanim prisustvo nejednake raspodele
moci 1 zagarantovane porodi¢ne intime. Potrebno je otvoriti porodicu i incest
postaviti na mesto koje je nadilazi i upucuje na opstu odgovornost svih. Ovaj veliki
zadatak trazi vreme za reSavanje jer uti¢e na transformaciju kompletnog javnog
mnjenja, njihovih stavova, uverenja i iskazanih otpora. Pored toga, trazi saradnju
svih institucija sistema na svim nivoima. Prakti¢no delovanje senzibilisanih i
obucenih profesionalaca koje je utemeljeno u relevantnim teorijskim postavkama,
zajedno sa postupanjem u skladu sa zakonskim okvirom i etickim standardima,
¢ini stabilnu osnovu za ostvarivanje informativnog i zastitnog delovanja, dok u isto
vreme spasava decu — postojece i potencijalne Zrtve incesta, ostvarujuéi na taj nacin
i preventivnu funkciju.
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INCEST THROGH THE HISTORY OF FAMILY AND SOCIETY

Summary: The aim of the paper is to analyze the genesis of sexual abuse of children
in the family and incest, as well as their social and historical causality. The paper
is divided into three parts. The first part provides definitions that refer to sexual
abuse of children and incest, as well as the subtle differences that are observed in
their expression and understanding. The second part focuses on the historical insight
into the existence of incest, in order to understand the differences in the course of
civilization and the attitude to it. The third part deals with the importance of scientific
theory and practice which initiates informative and protective action, as well as the
preventive function.

Key words: sexual abuse of children, incest.
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STAV UCENIKA OSNOVNE SKOLE PREMA FILMU U NASTAVI
SPANSKOG JEZIKA

Sazetak: Kod primene inovativnih didaktickih sredstava u nastavi stranog jezika,
znacajno je da ih ulenici prihvate. Za uspesnu realizaciju casa presudan je stav ucenika
kao ciljne publike jer od njihove povratne reakcije zavisi uspeh primene didakticke ino-
vacije. U radu se, pored teorijskog okvira, predstavlja sprovedeno istraZivanje o stavu
ucenika osnovne skole prema filmu kao didaktickom sredstvu u nastavi $panskog jezi-
ka. Uzorak su ¢inili ucenici osmog razreda koji su pratili nastavu sa filmom. Analiza
rezultata istrazivanja ukazuje da ucenici poseduju pozitivan stav prema primeni ino-
vacija u vidu filma na Casu Spanskog jezika. Cilj istraZivanja je da ukaZe na stav koji
ucenici imaju prema filmu, kao i da podstakne uvodenje filma u nastavu $panskog kao
stranog jezika u Srbiji.

Kljucne reci: didakticke inovacije, film, Spanski kao strani jezik, stav ucenika, osnovna

skola.

Uvod

U cilju unapredivanja nastave Spanskog jezika na svim uzrastima, uvode se
brojna inovativna didakticka sredstva. Za njihovu uspesnu primenu najznacajnije
je kako ih ucenici prihvate i reaguju na njih. Povratna reakcija ucenika je najbolji
pokazatelj da li ima svrhe koristiti inovativna didakti¢ka sredstva u kontinuitetu.

Film kao didakti¢ko sredstvo poseduje prednosti koje se mogu primeniti u
nastavi Spanskog kao stranog jezika. Prednosti su brojne, izmedu ostalog, pri-
kaz autenti¢nih jezickih situacija koje je teSko stvoriti u ucionici (Diaz Pérez,
2001: 263), istovremeno slusanje jezickog imputa u vidu autenti¢nog i razno-
likog jezika (Stempleski & Tomalin, 2001: 1), vizuelno posmatranje izraza lica i
neverbalne komunikacije koja pojac¢ava poruku ili prenosi afektivne informacije
(Wagner, 2010: 494), poboljsavanje kognitivnih sposobnosti uc¢enika tako §to
ucenik bolje pamti predstavljene sadrzaje jer istovremeno primenjuje ¢ulo vida
i sluha (Diaz Pérez, 2001: 263), razvijanje motivacije (de la Torre, 2005: 22—
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23), pruzanje lingvistickog i kulturnog sadrzaja (Peiffer, 2001: 38). Na osnovu
pomenutog, zahvaljujuéi filmu i propratnim aktivnostima, ucenik moze da raz-
vija brojne jezicke vestine i kompetencije. Medutim, rad sa filmom moze imati
didakticku svrhu samo ukoliko se potkrepi propratnim aktivnostima i ukoliko
se Cas sistematski organizuje. Pri tome se posebno isti¢e uloga nastavnika, ali i
ucenika koji treba da odgovori na ono §to se od njega zahteva. Izbor filma za-
visi od karakteristika grupe (Amenés Pons, 1998: 22; Brandimonte, 2003: 874;
Corpas Vidals, 2000: 786), kao $to su njihova interesovanja, znanja, potrebe i
godiste. Stoga, moze se re¢i da je ucenik kljucna figura u procesu didakticke
primene filma u nastavi.

Stav ucenika prema radu sa filmom

Inovacije same po sebi nisu dovoljne, potrebna je interakcija nastavnika i
ucenika kako bi inovacije postale validne u procesu nastave (Diaz Pérez, 2001:
271). U nastavi koja je obogaéena filmom, ucenik je kreativni ¢lan u trouglu —
film, nastavnik i ucenik (Lonergan, 1984: 7). U cilju uspesne primene inovacija
u nastavni proces, pored stava nastavnika, kljucan je i stav uc¢enika. Stav u€enika
se definiSe kao evaluativna reakcija koja se zasniva na misljenjima i verovanjima
pojedinca prema odredenom pojmu (Rodriguez-Pérez, 2014: 185-6). Stavovi
ucenika su od velikog znacaja, jer prethode ponasanju, podsticuéi ucenika da
uc¢ini dovoljan napor da naudi ili ne nauci jezik (Arnold Morgan, 2006: 5). Pozna-
to je da ukoliko ucenik ima pozitivan stav, razvija visoku motivaciju (Lopez Rua,
2006: 103). Pozitivan stav uCenika mu olakSava rad, za razliku od negativnog
stava koji ima negativan efekat (Bergfelt, 2008: 5).

Brojna istrazivanja su sprovodena kako bi se ispitao stav ucenika prema pri-
meni filma na Casu. Rezultati istrazivanja koja su sproveli Canning-Wilson &
Wallace (Canning-Wilson, 2000: 2) ukazuju na ¢injenicu da ucenici preferiraju
vid nastave sa audio-vizuelnim materijalima u odnosu na druga didakticka sred-
stva. Isti autori su u jednom istrazivanju dosli do zakljucka da ucenici vise vole
zabavne filmove od filmova za ucenje jezika i dokumentarnih filmova.

Pozitivan stav ucenika se manifestuje u aktivnom ucestvovanju ucenika.
Potrebno je da su ucenici, kao publika kojoj je odredeno didakticko sredstvo
namenjeno, aktivni i da ucestvuju u nastavi (Lonergan, 1984: 6). Pri tome, ak-
tivno ucestvovanje ucenika se ne ogleda samo u radu na ¢asu, ve¢ i u pripremnim
aktivnostima i odabiru materijala, kao $to je izbor onoga Sto bi zeleli da gledaju
(Amends Pons, 1999: 770).

Stav ucenika kao ciljne publike kojoj je namenjeno didakticko sredstvo je od
klju¢ne vaznosti za uspesnu realizaciju ¢asa. Od recepcije inovativnog didaktickog
sredstva kod ucenika zavisi dalji tok njegove primene. Uvek je potrebno ispitati
stav u¢enika prema primeni novog sredstva kako bi nastavnik bio siguran da li da
nastavi sa primenom. Nema svrhe koristiti odredena sredstva u nastavi ukoliko
ih ucenici ne prihvate.
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Istrazivanje

S obzirom na znacaj stava uc¢enika prema didakti¢kim inovacijama, sprovedeno
je istrazivanje kojim se ispitivalo kako ucenici prihvataju film u nastavi Spanskog
jezika. Istrazivanje je sprovedeno u toku drugog polugodista Skolske 2015/2016.
godine u OS ,,Zarko Zrenjanin“ u Zrenjaninu. U&enicima su pustani inserti iz
filmova na §panskom jeziku koji su prikazivali lingvisticke i kulturoloske aspekte
sadrzane u nastavnom planu i programu. Nakon vise ¢asova koji su se zasnivali
na primeni filma kao didaktickog sredstva uz odgovarajuce propratne aktivnos-
ti, ispitivao se stav ucenika. Podaci su prikupljani putem skale stavova koja je
sadrzala 12 tvrdnji. U¢enicima su bili ponudeni odgovori putem Likertove skale
od 1 do 5 u skladu sa stepenom slaganja. Ukupan uzorak je ¢inilo 96 ucenika
osmog razreda. Dobijeni rezultati su prikazani u procentima.

Rezultati i diskusija

Dobijeni odgovori direktno govore kako su ucenici prihvatili film kao (za njih)
novo didakti¢ko sredstvo. Dobijanje povratne informacije od ciljne grupe je od
neprocenjivog znacaja jer upravo od njihovog stava zavisi uspesnost didakti¢ke
primene filma u nastavi.

Prvim pitanjem smo Zeleli da saznamo da li se u¢enicima dopao ovakav nacin
rada. Ukupno 80,7% ispitanika se slaze sa tvrdnjom da su im se u potpunosti svi-
deli ¢asovi sa filmom, dok se 9,3% ispitanika delimi¢no slaze sa pomenutim. Bilo
je 1 ucenika koji nisu izrazili pozitivan stav, te se delimi¢no ne slaze sa tvrdnjom
da su im se svideli ¢asovi sa filmom 6,2% ispitanika, dok se uopste ne slaze 3,8%
ispitanika. Dobijeni odgovori nedvosmisleno ukazuju na to da se veéini uc¢enika
veoma dopao ovakav nacin rada.

Sledeca tvrdnja se odnosila na stav da je ucenicima zanimljiv rad sa filmom.
Pri tome, 79,1 % ispitanika u potpunosti smatra da je zanimljiv na¢in prenosenja
znanja preko filma, dok se delimi¢no slaze sa ovom konstatacijom 11,4% ispi-
tanika. Nije znalo Sta da odgovori 0,9% ispitanika. Sa pomenutom tvrdnjom se
delimi¢no ne slaze 5%, a uopste se ne slaze 3,6%. Na osnovu datih odgovora,
ocigledno je da je film zainteresovao i motivisao u¢enike. Indirektno je potvrdeno
prethodno analiziran stav da se ucenicima dopao ¢as sa filmom jer smatraju da
je zanimljiv.

Cak 72,7% ispitanika se u potpunosti slaze sa konstatacijom da im nije bilo
teSko da rade sa scenama iz filmova, dok se 13,3% delimi¢no slaze. PoteSkoca
je u potpunosti imalo 7,5%, a delimi¢no 6,5% ispitanika. Pomenuti odgovori
ukazuju na to da je filmski materijal bio prilagoden karakteristikama ucenika.
Prilagodenost materijala je preduslov za motivaciju koja rezultira pozitivnim sta-
vom ucenika.

Sledece pitanje odnosilo se na dalji rad uz primenu filma na ¢asu $panskog jezi-
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ka. Od klju¢nog znacaja je Cinjenica da se ukupno 82,8% ucenika u potpunosti i
9,1% delimicno slozilo sa stavom da bi voleli da u nastavi bude zastupljeno vise
casova sa filmovima. Nije znalo Sta da napise 1% ispitanika, dok se 5,2% ispitan-
ika delimi¢no i 1,9% uopste ne slaze sa ovom tvrdnjom. Na ovaj nac¢in ucenici su
izrazili zadovoljstvo prema primeni filma i motivaciju za dalji rad na ovaj nacin.

Sto se ti¢e stava da se lakse usvaja gradivo uz film, ukupno se 81,1% ispitanika
u potpunosti slaze, dok se 11,5% ispitanika delimi¢no slaze sa tom tvrdnjom.
Nije znalo Sta da napiSe 3% ispitanika. Delimi¢no se ne slaze 3,2%, a uopste se
ne slaze 1,2% ispitanika. Pomenuti rezultati potvrduju efikasnost filma u nastavi,
kao i stav ucenika o tome.

Slede¢im pitanjem se direktno ispitivala motivacija prema filmu u nastavi jezi-
ka nakon iskustva u radu sa filmom. Cak 83,6% ispitanika sada u potpunosti i 5%
ispitanika delimi¢no ima vecu zelju da ubuduce gleda filmove na Spanskom jezi-
ku. Sa ovom konstatacijom se delimi¢no ne slaze 5,7%, a u potpunosti se ne slaze
3,9% ucenika. Nije se opredelilo ni za jedan odgovor 1,8% ispitanika. Potvrdeno
je da je film podstakao ucenike da se zainteresuju za hispansku kinematografiju i
samostalno istrazuju, $to je od znacaja za dalje ucenje Spanskog jezika.

Jedan od ispitivanih elemenata je i atmosfera na ¢asu. Pri tome, ¢ak 87,5%
ispitanika se u potpunosti ose¢a opusteno i prijatno rade¢i na casu sa filmom,
dok se sa ovom tvrdnjom delimicno slaze 7,2% ispitanika. Delimi¢no se ne slaze
4,4%, dok se uopste ne slaze 0,9% ispitanika. S obzirom na ¢injenicu da emo-
tivni faktori uticu na kognitivne procese, povoljan ambijent za uc¢enje takode ima
znacajnu ulogu u nastavi. Ucenici su potvrdili da se pri radu sa filmom stvara
prijatna klima bez stresa, $to uveliko uti¢e na ishod ucenja.

Zeleli smo da saznamo i §ta udenici misle, koje sadrZaje su lakse usvojili na
ovaj nacin u odnosu na klasican tip nastave. Po pitanju usvojenih sadrzaja, 78,6%
ucenika se izjasnilo da se u potpunosti slaze sa tvrdnjom da su lakSe zapamtili i
usvojili sadrzaje iz gramatike, dok se 10,5% ispitanika delimi¢no slaze. Ukupno
6,4% nije znalo Sta da napise. Samo 3,8% ucenika se uopste ne slaze da su lakse
usvojili gramaticke sadrzaje, dok se delimi¢no ne slaze 0,7% ispitanika. Poz-
nata je ¢injenica da ucenici uglavnom nemaju blagonaklon stav prema gramatici.
Stoga je veoma znacajan stav da uz film laksSe savladavaju gramatiku jer moze
unaprediti proces nastave.

Sto se sadrzaja iz kulture ti¢e, da je lak3e usvojilo sadrzaje uz pomo¢ filma u
potpunosti se slaze 75,3% ispitanika, dok se 13,7% ispitanika delimic¢no slaze
sa navedenom konstatacijom. Nije znalo Sta da napiSe 7,9% ispitanika. Sa kon-
statacijom da su lakSe usvojili sadrzaje iz kulture se delimi¢no ne slaze 2%, a
u potpunosti se ne slaze 1,1% ispitanika. Na osnovu odgovora, uocava se da je
vecéina ucenika svesna koji sadrzaji se lakSe usvajaju putem didakticke primene
filma.

S obzirom na to da su za rad na ¢asu bitne propratne aktivnosti, postavljeno je
pitanje koje vezbe su im se najvise dopale. Ukupno se 52,1% ucenika u potpu-
nosti slaze da su im se svidele vezbe iz gramatike, dok se 30,4% delimicno slaze.
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8% ispitanika nije znalo Sta da napise, dok je 4,5% ispitanika odgovorilo da se
uopste ne slaze sa konstatacijom, a 5% ispitanika delimi¢no se ne slaze. S obzi-
rom na to da nije uobicajeno da se ucenicima svide vezbe iz gramatike, dobijeni
podaci ukazuju na to da su ucenici dobro prihvatili rad na ovaj nacin.

Po pitanju vezbi koje se odnose na kulturoloske sadrzaje, ukupno 59% ispi-
tanika se u potpunosti slaze sa izjavom da su im se svidele ove vezbe, dok se
8,2% ispitanika delimi¢no slaze. Da ne zna §ta da odgovori napisalo je 9,2%
ispitanika. Ukupno se 21,8% ispitanika delimi¢no ne slaze sa konstatacijom. U
potpunosti se ne slaze 1,8% ispitanika. Na osnovu odgovora, uvida se da su se
vecini ucenika svidele i vezbe iz kulture.

S obzirom na to da mali broj uéenika ima priliku da otputuje u Spaniju, filmovi
mogu pribliziti realnost hispanskog sveta. Ukupno 59,4% ispitanika se u potpu-
nosti slaze sa stavom da filmovi priblizavaju realnost odnosno nacin zZivota his-
panskog sveta. Sa ovom tvrdnjom se delimi¢no slaze 20%, dok samo 3,6% nije
znalo $ta da napiSe. Delimicno se ne slaze 10,6%, a u potpunosti se ne slaze 6,4%
ispitanika. Vecina ucenika je svesna ¢injenice da film doprinosi nastavi Spanskog
jezika u priblizavanju razlicitih sadrzaja ucenicima.

Zakljucak

Stav ucenika je izuzetno bitan u procesu uvodenja inovacija. Ukoliko ucenici
pozitivno odgovore na inovacije, ima smisla uvoditi ih u nastavni proces.

S obzirom na to da film u nastavi Spanskog jezika u Srbiji predstavlja inovaciju
1 da ovaj nacin rada do sada nije mnogo ispitivan, potrebno je obratiti viSe paznje
na ovaj fenomen. Stav ucenika prema ovoj inovaciji je veoma znacajan da bi se
uspesno realizovao nastavni proces.

Sprovedeno istrazivanje je pokazalo da ucenici generalno poseduju pozitivan
stav prema primeni filma u nastavi Spanskog jezika. Veoma su zainteresovani za
rad na ovaj naéin to je izrazeno kroz Zelju za budu¢im radom. Cinjenica da su
se ucenicima svidele gramaticke vezbe govori da ih je rad sa filmom veoma mo-
tivisao i zainteresovao. Ucenici su svesni efikasnosti rada sa filmom. Pokazuju
motivaciju, §to se posebno vidi kroz motivaciju za samostalno ucenje kod kuce.
Veoma je bitno da se ucenicima izuzetno dopao rad sa filmom, kao i da su iska-
zali stav da na ovaj nacin rade u pozitivnoj atmosferi. Moze se zakljuciti da su
ucenici u potpunosti prihvatili rad sa filmom na ¢asu Spanskog jezika.

Dobijeni rezultati predstavljaju podsticaj za dalja istrazivanja i podstrek za pri-
menu filma u nastavi §panskog jezika u Srbiji. Uvodenje filma kao didaktickog
sredstva u nastavne planove i programe bi osvezilo i unapredilo nastavu §panskog
jezika priblizavajuéi je savremenim tokovima uveliko prisutnim u svetu.
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ATTITUDES OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS TOWARDS
FILM IN SPANISH LANGUAGE TEACHING

Summary: When innovative didactic resources are used in foreign language classes, it
is important that the students accept them. The attitude of students, as the target group,
is very important for successful realization of a class, because the success of applying
a didactic innovation depends on their feedback. This paper, besides the theoretical
framework, discusses the student’s attitude towards teaching Spanish using film as a di-
dactic resource. The sample included students of the eighth grade of primary school who
had classes with film. The analysis of the survey results points to the fact that students
have positive attitude towards the use of film as an innovation in the Spanish language
class. The aim of the paper is to point to the attitude of students towards film, and to en-
courage the implementation of film in teaching Spanish as a foreign language in Serbia.

Key words: didactic innovations, film, Spanish as a foreign language, students’ atti-
tudes, primary school
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BITI BRAT ILI SESTRA ,DRUGACIJIM” OSOBAMA

Sazetak: Porodica je drustvena grupa koju cine pojedinci povezani srodnickim ili
bracnim vezama i ona je kulturoloski i istorijski promenljiva kategorija. Porodice
dece sa smetnjama u razvoju, sa teskocama u funkcionisanju ili invaliditetom
vrlo su specifiéne prema strukturi, dinamici i funkcijama. Ovakve porodice su
»drugacije” od porodica dece tipicne populacije. Dosadasnje studije o porodicama
dece sa smetnjama u razvoju najvecu vaznost pridavale su ulozi roditelja, narocito
majkama. Siblinzi su uz roditelje najblizi clanovi porodice i bez obzira na prirodu
njihovog odnosa to je jedna od najdubljih i najduzih veza u Zivotu. Odnos izmedu
dece unutar porodice je dvosmeran, tako da pored znacajne uloge siblinga tipicnog
razvoja u odnosu prema bratu/sestri sa smetnjama u razvoju, znacajan je i uticaj
iz smera deteta sa smetnjama u razvoju ka svom siblingu tipicnog razvoja. Reakcije
deteta na odrastanje sa bratom ili sestrom koji ima smetnje u razvoju ili invaliditet
odredene su mnogim faktorima. U ovom radu bavili smo se time kako dete sa
smetnjama u razvoju ili invaliditetom utice na siblinga tipicnog razvoja i na koji
nacin se siblinzima tipicnog razvoja moze pruziti odgovarajuca podrska. Takode,
dati su primeri nekih programa podrske siblinzima koji su istrazivani i koriste se u
inostranstvu.

Kljucne reci: porodica, brat i sestra, osobe koje su ,,drugacije®, siblinzi.
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Porodice ,,drugacijih”

Porodica je nezamenljiva sredina u kojoj se ¢ovek formira kao licnost i ona ima
veoma znacajnu ulogu u razvoju Coveka. Socioloski gledano, pojam porodice u
najSirem smislu podrazumeva celinu koja se sastoji od osoba povezanih brakom ili
radanjem/usvajanjem pojedinca koji nasleduju jedan drugog — Sto znaci loza, rod,
dinastija. U uzem smislu, re¢ porodica znaci rodbinski povezane osobe koje zive
pod istim krovom — ili jo§ uze oca, majku i decu (Mili¢, 2001). Prema Pedagoskom
leksikonu (Potkonjak i saradnici, 1996) ovaj pojam odreduje se kao drustvena
grupa koju ¢ine pojedinci povezani srodni¢kim (krvnim) ili bracnim vezama i ona
je kulturoloski i istorijski promenljiva kategorija. Porodica je specifi¢na drustvena
grupa koja se istorijski menjala i razvijala, u kojoj se prepli¢u bioloski, drustveno-
ekonomski 1 psihicki faktori. Ona je posrednik izmedu drustva i pojedinca i vrsi
vise funkcija od bilo koje drustvene grupe.

Svaka porodica je jedinstvena prema strukturi, dinamici, funkcionisanju i
zivotnom ciklusu. Strukturu porodice ¢ine ¢lanovi, njihov broj i njihova uloga unutar
nje (otac, majka, sin, cerka, baka, deka, drugi ¢lanovi blize rodbine). Dinamiku
porodice odreduju podsistemi porodice, odnosi unutar podsistema i odnosi izmedu
podsistema (partner—partner, roditelj—dete/deca, brat/sestra—brat/sestra tj. siblinzi,
i odnos sa drugim c¢lanovima porodice). Funkcije savremene porodice (Velisek-
Brasko, 2015) ostvaruju se kroz reproduktivnu funkciju, emocionalnu i seksualnu
funkciju, ekonomsku funkciju, funkciju pruzanja zastite, vaspitno-obrazovnu
funkciju 1 funkciju zabave i razonode, te u zavisnosti od prioritetnih oblasti i
vrednosnih sistema porodice, menjaju se specificnosti porodi¢nih funkcija. Razliciti
zivotni ciklusi karakteriSu porodicu u vezi sa definisanjem uloga unutar porodice.
Stvaranje i razvijanje odnosa izmedu ¢lanova u odredenom periodu uslovljeno je
slede¢im ciklusima: mladenacki ciklus, porodica sa bebom ili sa malim detetom do
tri godine, porodica sa predskolskim detetom do 6 godina, porodica sa Skolskim
detetom do 14 godina, porodica sa detetom u pubertetu i adolescenciji do 18 godina,
porodica u fazi osamostaljivanja deteta koje napusta porodicu, aktivni roditelji koji
su ostali sami i porodica starih neaktivnih roditelja (Banlaky, 2009).

Porodice dece sa smetnjama u razvoju, sa teSkocama u funkcionisanju ili
invaliditetom vrlo su specificne prema strukturi, dinamici i funkcijama. Ovakve
porodice su ,,drugaije” od porodica dece tipiéne populacije. Cinjenica je da ono §to
utiCe na jednog ¢lana porodice utiCe i na sve ostale ¢lanove. Specifi¢nosti porodica
dece sa smetnjama u razvoju u odnosu na porodi¢ne funkcije (Velisek-Brasko,
2015) jesu sledece:

- Reproduktivna funkcija porodice se ogleda u produzavanju vrste, odnosno u
potomcima. Specifiénost porodica dece sa smetnjama u razvoju i invaliditetom,
gledajuci bioloski, jeste da imaju potomke koji se teze razvijaju, a samim tim je
tezi njihov put za ostvarenje ove funkcije. Takode, nije redak slucaj da je u takvim
porodicama manji broj dece, zbog specificnosti dinamike porodice i njenih odnosa.
Roditelji se ne usuduju da imaju jo$ dece zbog strepnji i zbog obaveza oko deteta
koje ima smetnje u razvoju, kao i zbog preopterec¢enosti, premora i iscrpljenosti.
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- Ekonomska funkcija u savremenom svetu ogleda se u potrosackoj zajednici gde
prihodi u porodici uti¢u na njenu stabilnost. Iz aspekta ove funkcije ugrozena je
stabilnost porodica dece sa smetnjama u razvoju i invaliditetom. Ova ugrozenost
ogleda se u potrebi za dodatnom vaspitnom i obrazovnom podrskom dece, kao i u
specificnom nacinu zadovoljavanja njihovih osnovnih potreba, jer zahtevaju vece
materijalne troSkove i institucionalno i van nje. DeSava se da u porodicama jedan
od roditelja (¢esce majke) napusta svoj posao zbog brige o detetu sa smetnjama u
razvoju ili invaliditetom, $to znaci da porodica mora da zivi od jednog prihoda.

- Emotivna i seksualna funkcija je najpotpuniji izraz savremene porodice i
potpuno je odvojena od reproduktivne funkcije. Emotivna funkcija u odnosu na
partnere i izmedu roditelja i dece postala je centar porodice. Emotivni odnosi unutar
porodice dece sa smetnjama u razvoju i invaliditetom svakako su najbitnija funkcija
koja utice na psiholosku stabilnost svakog ¢lana. Postoje specifi¢nosti u emotivnim
odnosima i izmedu supruznika i izmedu dece i roditelja u takvoj porodici jer teSkoce
sa kojima se susreée cela porodica mogu da naruse stabilnost ove funkcije. Cesto se
desava da se narusi odnos izmedu supruznika zbog problema koji postoje u Zivotu
takve porodice, kao 1 ambivalentne emocije koje se javljaju od strane roditelja
prema njihovom detetu koje ima smetnje u razvoju.

- Funkcija pruzanja zastite obuhvata: biolosku, moralnu, pravnu i ekonomsku
zastitu. Porodice dece sa smetnjama u razvoju i invaliditetom u okviru svake
zastite moraju mnogo vise da se zalazu. Bioloska zastita koja pocinje od podizanja,
negovanja i ¢uvanja mnogo je viSe izrazena u takvoj porodici i mnogo duze traje
nego u tipi¢nim porodicama. Pomaganje, solidarnost i podrska u okviru moralne
zastite viSe je zastupljena u krugu uze i $ire porodice dece sa smetnjama u razvoju
nego u porodicama bez tih teSkoca. U takvoj porodici je u vecoj meri izraZzeno
zastupanje svojih prava i prava dece sa smetnjama u razvoju i invaliditetom, jer
se roditelji moraju viSe angazovati u njihovom ostvarivanju. Ekonomska zastita,
odnosno izdrzavanje i nasledivanje takode je podrucje otezane zastite.

- Vaspitna i obrazovna funkcija je funkcija koju deli porodica i drzava/ustanove.
Zakonskim regulativama i inkluzivnim obrazovanjem ova funkcija je poboljSana
1 pruzena je podrska porodicama dece sa smetnjama u razvoju i invaliditetom.
Kako sam proces vaspitanja i obrazovanja kod takve dece ide sporije i otezano,
porodicama je teze da ostvare ovu funkciju. Roditelji neretko imaju probleme zbog
prepreka u ostvarivanju prava na inkluzivno obrazovanje dece, jer Cesto nailaze na
,,zatvorena vrata” u vrti¢ima i Skolama.

- Funkcija zabave i razonode se odvija u razli¢itim formama i to van porodice,
kao Sto su: izleti, odmori, manifestacije, sastanci, druzenja. Porodicama dece sa
smetnjama u razvoju i invaliditetom ¢esto je i ova funkcija otezana zbog predrasuda
okoline, koje jo$ nisu prevazidene kod nas, te takve porodice Cesto izbegavaju
vanporodi¢ne susrete zbog dozivljenih neprijatnosti u okruzenju, dok se neki i stide
svoje dece i sakrivaju ih od javnosti.

Porodica je osetljiva na promene u svom unutrasnjem i spolja$njem okruzenju.
Kao §to je ve¢ spomenuto, nepovoljno stanje jednog ¢lana porodice uticace i na
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stanje njenih ostalih ¢lanova. Pojam krize nema jednozna¢no odredenje i u literaturi
se mogu naci razlicite definicije, a Cesto i razliita razumevanja samog pojma.
Najcesce se pojam krize koristi za sve vrste negativnih dogadaja i za situacije
koje su nezeljene, neocekivane, nepredvidive i slicno. Takode, krize predstavjaju
sastavni deo zivota svakog pojedinca i porodice.

Postoje razli¢ite podele porodi¢nih kriza, dok radanje deteta sa smetnjama u
razvoju ili invaliditetom spada u velike, nevoljne krize. Za suocavanje sa ovakvim
krizama vazno je postojanje odredenih porodi¢nih resursa ili faktora rezilijentnosti.
Rezilijentnost je urodeni kapacitet za prevlazilazenje nepovoljnih Zivotnih okolnosti
i situacija, dok je porodi¢na rezilijentnost relativno nov pojam koji objasnjava kako
se porodice uspesno adaptiraju na stresne situacije (Mini¢, 2009).

Efektat invalidnosti na porodicu Siroko je istrazivan. Prvobitna istrazivanja
su generalno pretpostavljala porodicnu disfunkciju i patoloske reakcije kao
neminovnost porodica sa detetom sa smetnjama u razvoju. Pozitivan uticaj Cesto
je bio odbacen kao roditeljsko poricanje ili pokusaj roditelja da smanje osecaj
krivice. Ipak postoje kvalitativna istrazivanja koja su se bavila pozitivnim uticajem
koje dete sa intelektualnim invaliditetom ima na porodicu. U jednom istrazivanju
izvucene su osnovne teme intervjua i prirucnika za intervjue iz strucne, ali i
biografske literature koja govori o licnim dozivljajima na temu uticaja deteta sa
intelektualnim invaliditetom na porodicu. Identifikovano je devet osnovnih tema,
pozitivnih uticaja koje ovo dete moze imati na porodicu: izvor sre¢e i radosti,
povecanje osecaja svrhe i prioriteta, prosSirena li¢na 1 socijalna mreza i ukljucenost
u zajednicu, pove¢ana duhovnost, izvor porodi¢ne bliskosti i jedinstva, poveéana
tolerancija i razumevanje, li¢ni rast i pozitivan uticaj na druge, na zajednicu. Ovo
svakako ne znaci da poteskoce ne postoje i ne umanjuje ih, kao ni otezavajuci uticaj
koji invaliditet moZze imati na porodicu, ali usmerava nasu paznju da postoje i drugi
aspekti koje nikako ne treba zanemariti (Stainton, Besser, 1998).

U porodi¢nom podsistemu siblinga ¢injenica da brat ili sestra imaju smetnje u
razvoju, teSkoce u funkcionisanju ili invaliditet uti¢e na tu povezanost i na svakoga
¢e drugalije uticati. Roditelji dece koja su ,,drugacija” mogu direktno uticati
1 podrzati pozitivne odnose medu brac¢om i sestrama. Ba$§ kao §to treba da budu
proaktivni za svoje dobro i dobro svog deteta sa smetnjama u razvoju, moraju to
biti i onda kada je u pitanju pomaganje detetu koje nema smetnje u razvoju (Braca
i sestre dece sa autizmom, 2013).

Siblinzi u porodicama koje su ,,drugacije”

Dosadasnje studije o porodicama dece sa smetnjama u razvoju najvecu su vaznost
pridavaleuloziroditelja, naro¢ito majkama (Wagner Jakab, Cvitkovi¢, Hojni¢, 2006).
U porodicama koje su ,,drugacije” potrebno je viSe paznje posvetiti prouc¢avanju
dinamike vaznog podsistema u porodici, a to su odnosi siblinga, odnosno izmedu
dece (brat/sestra—brat/sestra). Delovanje brace i sestara je dinamian proces, na
njihovo socijalno ponasSanje uticu struktura i interakcije unutar porodice. Siblinzi
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¢ine jedan poseban podsistem porodice, Sto ukazuje i na znacajnu ulogu i vaznost
njihovog medusobnog odnosa.

Brat i sestra / brat i brat / sestra i sestra, odnosno siblinzi su uz roditelje najblizi
¢lanovi porodice i, bez obzira na prirodu njihovog odnosa, to je jedna od najdubljih
i najduzih veza u zivotu. Odnos siblinga omogucava deci razvoj interaktivnih
sposobnosti na horizontalnom nivou, zbog male ili manje razlike u godinama u
odnosu na roditelje (Schneider, 1993, prema: Belsky, 2008). Modeli interakcije
okviru podsistema roditelj—dete interakcija se ostvaruje na vertikalnom nivou.

Odnos izmedu siblinga podstice decu na decju interakciju od ranog perioda,
facilitira socijalni i kognitivni razvoj (Schaffer, 1996, prema: Belsky, 2008).
Dete od deteta u porodici moze nauciti socijalna ponasanja kao Sto su deljenje,
pruzanje podrske, saosecajnost, pravednost i pravi¢nost. Izmedu siblinga se razvija
i ljubav i rivalstvo. PreteCe emocionalnih veza izmedu njih zapo€inju u periodu
trudnoce 1 iS¢ekivanju prinove, koja se utemeljava nakon rodenja i ima svoje
specificnosti u zavisnosti od zivotnog ciklusa porodice, odnosno od uzrasta dece
(Horst, 2015). Bracu i sestre odlikuje jedinstvena medusobna povezanost koja je
uglavnom dozivotna. Odnos siblinga je povezan i sa razvojem njihovih identiteta u
porodi¢nom kontekstu (Wagner Jakab, Cvitkovi¢, Hojni¢, 2006).

Atmosfera i medusobni odnosi unutar porodice (otac—majka, roditelj—dete,
siblinzi) pokazali su se izuzetno vaznim za razvoj deteta sa smetnjama u razvoju
ili invaliditetom i za kvalitet zivota svih ¢lanova porodice. Siblinzi su, kao mladi
podsistem u porodici i ,,dugovecniji” deo porodice, vazna karika za planiranje
buduénosti svoje brace ili sestara sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom, a
Cesto su 1 snazni zastupnici njihovih prava (Wagner Jakab, Cvitkovi¢, Hojnié,
2006). Zahvaljuju¢i medusobnom dobrom poznavanju i povezanosti siblinga na
horizonalnom nivou, brat ili sestra deteta sa smetnjama u razvoju od klju¢nog
je znacaja u procesu razvoja socijalnih vestina, u vidu savetovanja, zajednickih
iskustava, mode, populanih tema, takoda oni postaju ,,mentori drugari” (Attwood,
2015). Odnos izmedu dece unutar porodice je dvosmeran, tako da pored znacajne
uloge od strane brata/sestre tipicnog razvoja prema bratu/sestri sa smetnjama u
razvoju, znacajan je i obrnut uticaj, iz smera deteta koji nije iz tipi¢ne populacije
ka svom siblingu tipi¢nog razvoja. Dete sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom
u porodici stvara posebne veze medu ¢lanovima koji doprinose brzem sazrevanju,
vecoj zrelosti, odgovornosti i samostalnosti brace i sestara. S tim u vezi, jedno
istrazivanje bavilo se kvalitetom Zivota siblinga dece sa intelektualnom ometeno$cu
i time kako oni dozivljavaju svoju ulogu siblinga. Da bi dobili de¢ju perspektivu
koris¢eni su kvalitativni dubinski, fenomenolosko zasnovani intervjui (in-depth,
phenomenology-based interviews), ucestvovalo je pedesetoro siblinga uzrasta
izmedu 6 1 14 godina. U ovom radu izdvojeno je 9 domena koji sacinjavaju kvalitet
zivota siblinga, 1 to su: zajednicke aktivnosti, uzajamno razumevanje, postovanje
privatnosti, prihvatanje, strpljenje, vera u blagostanje, razmena iskustava, podrska
drustva i noSenje sa spoljasnjim svetom. Za svaki od ovih domena siblinzi tipicnog
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razvoja davali su primere situacija kako se oseCaju povodom njih, a ovde smo
prikazali neke (Moyson, Roezers, 2012):

- Ja se zaista nadam da ¢e on imati dobar Zivot kada poraste. Mi mu moramo naci
dobro mesto za zivot, kako bi on bio sre¢an. Onda ¢u i ja biti srec¢na. (Laura, 13
godina)

- Svida mi se kamp za siblinge, zato sto nas tamo niko nece pitati o problemima
siblinga. Ja se nikada ne osecam kao da imam problem zato sto sam sibling, iako
biti sestra nekada moze biti veoma tesko — razumete? (Delphine, 11 godina)

Objasnjenja siblinga vrlo su korisna jer nam daju jedinstveni uvid iz njihove
perspektive. Takode, usmeravaju nas na oblasti u kojima im je potrebna podrska.
Na primer Rosie (12 godina) je istakla da je njena sestra, kada je bila mlada, cesto
morala da ide u bolnicu i kako se ona seca da je sedela u ucionici u skoli, ali da je
mislila na nju i brinula. Zatim Diewke (12 godina) objasnjava kako on moze da se
igra sa svojim bratom sa invaliditetom, ali samo na njegovom nivou i da, kada on
ne bi imao invaliditet, on bi zaista mogao da se igra igara koje i on voli, ovako se
igraju bez takmicenja i on pomaze svom bratu koje karte treba da spusti.

Posmatraju¢i pazljivo njihove opise autori su primetili da su siblinzi Cesto
ukazivali na raskorak izmedu toga Sta mogu i §ta ne mogu da rade kao siblinzi
deteta sa intelektualnim invaliditetom i toga $ta bi voleli da mogu da rade. Ljudi
imaju sposobnost da prilagode svoja oc¢ekivanja onome $to smatraju da je moguce
i to je razlog zaSto je moguce odrzati umeren kvalitet Zivota uprkos teSkim
okolnostima. Siblinzi u ovom istrazivanju pokazali su da oni zaista pokuSavaju da
smanje ,,raskorak” izmedu svojih o¢ekivanja i iskustva, prilagodavanjem i u¢enjem
da prihvate stanje svog brata ili sestre.

Ve¢ je nekoliko istrazivanja istaklo znacaj grupa podrske i radionica za siblinge
dece sa intelektualnim invaliditetom, kao Sto su: Evans i saradnici, Houtzager i
saradnici, Lobato & Kao, Williams, Dodd, Naylor & Prescott, Smith & Perry, Fanos
i drugi (prema: Moyson, Roezers, 2012). Takvi programi podrske obezbeduju
neformalne prilike za siblinge da se upoznaju, da podele iskustva i probleme o
kojima ne mogu da govore kod kuce. Takode je vazno da na ovim sastancima
siblinzi imaju mogucnost da uzivaju u aktivnostima koje inace nisu u mogucnosti
da rade zbog svog brata ili sestre sa intelektualnim invaliditetom. Ovo istrazivanje
pokazalo je ne samo da deca siblinzi mogu da definiSu svoj kvalitet zivota vec i
da se njihova definicija kvaliteta zivota razlikuje od definicije njihovih roditelja.
Ovo saznanje je korisno jer koncept kvaliteta Zivota siblinga moze biti koriséen za
procenu i prosirivanje programa podrske za siblinge dece sa smetnjama u razvoju ili
invaliditetom. Takode, rezultati ovog istrazivanja pokazali su da se prilagodavanje
siblinga moze ojacati treniranjem vestina koje kasnije mogu koristiti u interakciji
sa svojom bracom ili sestrama sa intelektualnim invaliditetom, da ih shvate, da
razumeju njihova ponasanja i da razumeju reakcije spoljasnjeg sveta. UCenjem tih
vestina siblinzi mogu kontrolisati svoj proces prilagodavanja i preuzeti kontrolu
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nad situacijom, $to uti¢e na povecanje kvaliteta zivota.

Vrste reakcija do prihvatanja ,,drugacijih” u porodicama

Cinjenica o postojanju deteta sa smetnjama u razvoju, teSkoéama u funkcionisanju
ili invaliditetom u porodici uti¢e na sve ¢lanove porodice. Takva situacija moze i
ojacati i uznemiriti porodi¢ne odnose i dinamiku. Roditelji i drugi ¢lanovi porodice
prilikom te spoznaje Cesto iskuse ¢itav spektar neprijatnih osecanja zato $to njihovo
dete ima smetnje u razvoju. Faze ili vrste reakcija koje osecaju roditelji dala je
Elizabet Kibler-Ros (prema: Velisek-Brasko, 2015): sok, tuga i bol, bes, poricanje,
usamljenost i prihvatanje. Sok je prva reakcija roditelja, a i drugih ¢lanova
porodice kada dobiju informaciju da postoje problemi u razvoju ili stanju deteta —
zaprepascenost, zbunjenost i nesposobnost da to prihvate, cesto kao da i ne cuju Sta
im je saopSteno i re¢eno. Brat ili sestra, zbog karakteristika uzrasta, jer najcesce su
oni u tom momentu jo$ u ranom periodu svog razvoja, nemaju tu vrstu reakcije kao
roditelji, ali ose¢aju uznemirenost i nelagodnost u porodi¢noj atmosferi. Tuga i bol
je vrlo teska faza koja sledi posle Soka, kao i zal za nadom i snovima koje su roditelji
i ostali ¢lanovi porodice gajili za dete. Moze da se javi ekstremna tuga kada roditelji
puno placu i ocajavaju, propituju se da li su oni krivci za stanje svoje dece, Cesto
majke krive sebe, pitaju se zasto im se to dogada, sve im je ,,crno i bezizlazno”.
Oslikavanje roditeljskih emocija na drugo dete ili drugu decu u porodici u ovoj fazi
je neizbezno, brat i sestra vide roditelje u tuzi, uplakane, neraspolozene i zabrinute,
a i oni odrastaju i zive u toj atmosferi. Postoji moguénost da roditelji bez podrske
postanu depresivni, pri cemu neki i trajno ostanu u toj fazi. Vrlo intenzivna i burna
reakcija javlja se kod roditelja posle tuge, a to je bes. Bes je prirodan deo procesa
tuge, Cesto roditelji traze krivca u svojoj okolini, druge okrivljuju za svoje porodi¢ne
nevolje 1 probleme svoje dece. Reakcija besa moze biti usmerena ka najblizima
i ispoljavati se npr. prema drugom detetu ili drugoj deci u porodici, partneru ili
bliskim prijateljima. Neretko je bes roditelja i prema detetu koje ima smetnje u
razvoju, jer roditelji smatraju da je dete krivo za stanje u porodici i optuzuju ga da
je zbog njega njima kao roditeljima jako tesko. U ovoj fazi dete koje je deo tipicne
populacije Cesto od roditelja dozivi nestrpljenje i netolerantnost, vikanje, grdenje,
kaznu bez opravdanog razloga. Poricanje je faza odbijanja roditelja da poveruje u
to Sta se deSava sa njihovim detetom i roditelj nije u stanju da prihvati ¢injenice koje
su povezane sa stanjem deteta. Neretko informacije od strane vaspitaca, nastavnika,
lekara, struénjaka o odstupanjima od ocekivanog tipi¢nog razvoja ili o teSkocama
u funkcionisanju bivaju odbijene uz neprijatan stav roditelja prema pomenutim
stru¢njacima. U ovom periodu roditelji su u ubedenju da ¢e dete ,,prerasti ili izrasti”
probleme, da ¢e teskoce proéi jer je dete malo i tragaju za dokazima kako nije
istina da dete odstupa od dece tipicnog razvoja. U ovom periodu fokus paznje i
razumevanja usmeren je na dete koje ima teskoce u funkcionisanju i smetnje u
razvoju u vidu preteranog tolerisanja, nalazenja opravdanja za njegovo ponasanje i
postupake jer je ,,jo$ malo”. Siblinzi u porodici Cesto dozivljavaju da roditelji vise
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razumeju dete koje ima smetnje u razvoju, da mu pruzaju vise paznje i ljubavi, Sto
moze izazvati i vrlo izrazenu ljubomoru. Usamljenost je sledeca reakcija roditelja
koja uvodi porodicu u izolovanost i samocu. Roditelji poCinju da osecaju stid i
sramotu zbog okruzenja i reakcija okoline, u ovoj fazi roditelji Cesto izbegavaju
pojavljivanje na javnim mestima sa svojom decom, ne posecuju rodendane,
igraliSta i sli¢no. Rade, uce i podsti¢u razvoj detetavrlo intenzivno, sa nadom da
¢e dete prevazi¢i smetnje u razvoju i teSkoce koje ima u funkcionisanju i od svog
deteta zele da bude ono $to ono nije. Porodi¢na energija je usmerna na pomaganje
i podsticanje razvoja deteta koje ima tesko¢e u ovom periodu. Prihvatanje usleduje
kada roditelj prihvati svoje dete sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom, za razliku
od prihvatanja same dijagnoze. Prihvatanje znaci da je roditelj spreman da zastupa
svoje dete. U ovoj fazi, kada roditelj prihvati svoje dete onakvo kakvo jeste i
onakvo kakvo nije, on postaje prava podrska svom detetu, partner koji saraduje
sa struénjacima u procesu vaspitanja, obrazovanja i rehabilitacije deteta. Sto pre
porodica dode do faze prihvatanja, time ¢e se pre porodi¢ni odnosi, funkcionisanje
i dinamika stabilizovati, §to ¢e najpozitivnije uticati na dete koje ima smetnje u
razvoju 1 na podsticaj njegovog razvoja i napretka. Takode, u ovoj fazi ¢e se i
odnosi i o¢ekivanja prema drugom detetu ili drugoj deci uravnoteziti i stabilizovati.

Dobiti i poteskoce za bracu ili sestre osoba koje su ,,drugacije”

Brat ili sestra deteta koje je ,,drugacije” prolazi sve ove faze, kao Sto to prolaze
i roditelji, odnosno zivi i raste u porodici koja prolazi kroz razlicite reakcije koje
su opisane, Sto naravno utice i na njegov/njen razvoj. Nepovoljne posledice ovih
reakcija i odnosa unutar porodice za siblinge jesu prerano sazrevanje, izlozenost
prevelikim zadacima i ocekivanjima. Ljutnja koja se kod njih javlja moze se
povezati sa prevelikim ocekivanjima i1 zaduZenjima. Zbog navedenih tesSkoca
u porodici tipi¢na deca mogu razviti osecaj izolovanosti, usamljenosti, gubitka
i zanemarenosti (Wagner Jakab, Cvitkovi¢, Hojni¢, 2006). Ponekad se osecaj
ljubomore i zanemarivanja javlja zbog koli¢ine vremena koju roditelji, posebno
majka, posvecuju detetu sa smetnjama u razvoju. Ova deca osecaju veliki pritisak
da budu najbolji u skolskim aktivnostima ili ponasanju kako bi nadoknadila teskoce
u funkcionisanju svog brata ili sestre, takode ona moraju da uce nove uloge u kuc¢i,
nacin kako da pomognu bratu ili sestri, kao i da brinu o budu¢nosti brata ili sestre
(Mujkanovi¢, Zeci¢, Mujkanovi¢, 2014).

Reakcije deteta na odrastanje sa bratom ili sestrom koji ima smetnje u razvoju
odredene su mnogim faktorima: godinama, temperamentom, licnoscu, redom
rodenja, polom, ponasanjem roditelja, neformalnim i formalnim podrskama i
dostupnim resursima. Istrazivanje je pokazalo da, prilikom opisa sopstvenih
iskustava, braca i sestre dece sa autizmom ucestalo spominju reakcije roditelja,
prihvatanje i1 prilagodavanje, kao najznacajnije uticaje na iskustvo odrastanja sa
bratom ili sestrom sa smetnjama u razvoju (Lobato, 1990, prema: Braca i sestre
dece sa autizmom, 2013).
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Deca koja u porodici imaju brata ili sestru sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom
pokazala su statisticki znacajno nizi nivo neprijateljskog ponasanja i osecaja stida
prema braci i sestrama, te veci nivo prihvatanja i podrske od brace i sestara tipicne
dece (Wagner Jakab, Cvitkovi¢, Hojni¢, 2006). Pozitivna iskustva odrastanja
s bratom ili sestrom koji su drugaciji doprinose razvoju altruizma i tolerancije.
Studije autora Tritta i Essesa isticale su da su siblinzi dece sa hroni¢nim bolestima
razvili viSe strpljenja, razumevanja, senzibiliteta i svesti o osobama iz osetljivih
grupa. Uz to, Cesto gaje duboke 1 nezne osecaje lojalnosti i ponosa prema deci iz
osetljivih grupa, razvijaju vestine zastupanja i samozastupanja za njih (Mujkanovié,
Zeci¢, Mujkanovi¢, 2014). Pozitivni ishodi koje braca i sestre ¢esto spominju jesu
sticanje strpljenja, tolerancije i saosecanja, kao i prilike da izlaze na kraj sa teskim
situacijama. Te prilike uce ih i samopouzdanju prilikom suocavanja sa nekim
drugim teskim izazovima (Braca i sestre dece sa autizmom, 2013).

U Holandiji je radeno istrazivanje na temu iskustva siblinga dece sa fizickim
invaliditetom. Cilj istrazivanja bio je da opise kako siblinzi dozivljavaju da na
njihov zivot utice to $to imaju brata ili sestru sa invaliditetom. Uzorak je ¢inilo 43
siblinga tipi¢nog razvoja, a intervjui su bili usmereni na teme: odnosi siblinga sa
bratom/sestrom sa invaliditetom, sa roditeljima i sa drugima u zajednici. Siblinzi
su prijavili teSkoce u odredenim aktivnostima i kominikaciji sa bratom/sestrom sa
invaliditetom. Vecina siblinga je zabrinuta zbog buducnosti i zdravstvenih problema
svoga brata/sestre sa invaliditetom. Siblinzi su primetili da se roditelji trude da decu
tretiraju jednako, iako neki roditelji nisu bas uvek bili uspesni u tome. Imati brata/
sestru sa invaliditetom nije prouzrokovalo probleme u odnosima sa prijateljima.
Cudne i neprijatne reakcije nepoznatih ljudi na javnim mestima izazivale su kod
siblinga uznemirenost i stres (Pit-Ten Cate, Loots, 2000). U zakljucku je navedeno
da siblinzi generalno nisu imali zna¢ajnih problema u odnosima zbog brata/sestre sa
invaliditetom, ipak manjina siblinga je istakla probleme za koje bi zeleli da dobiju
pomo¢. Na uticaj brata/sestre sa invaliditetom na siblinga tipi¢nog razvoja najbolje
je gledati kao na faktor rizika na ¢ije ispoljavanje mogu uticati socio-demografski
faktori, individualni i porodi¢ni $abloni prilagodavanja i funkcionisanja, razlicite
osobine siblinga i karakteristike stanja brata/sestre sa invaliditetom. lako su navodi
u literaturi nesaglasni (Lobato, 1995; Powell, 1993; Lobato, Faust, Spirito, 1988)
¢ini se da je siblinzima bolje kada je: porodica veéa, socio-ekonomske prilike
bolje, roditelji imaju pozitivan stav prema detetu sa invaliditetom, siblinzi su
mladi od deteta sa invaliditetom, razlika u godinama izmedu siblinga veca, dete sa
invaliditetom je jo$ uvek mladeg uzrasta i invaliditet je manji/laksi.

Tipi¢na deca odnos sa bratom ili sestrom koji su ,,drugaciji” dozivljavaju kao
pozitivan kada razumeju stanje, poremecaj, smetnju ili bolest koju brat ili sestra
ima, kada imaju razvijene vestine suocavanja sa stresom, te pozitivna iskustva
reagovanja od strane roditelja i vr§njaka u odnosu na svog brata ili sestru koji ima
smetnje u razvoju. Siblinzi dece sa smetnjama u razvoju jesu ¢lanovi porodice
kojima su, bas kao i roditeljima, neophodne informacije, podrska i nacini za
izlaZenje na kraj sa stresom i tesko¢ama.
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Osnazivanje siblinga osoba koje su ,,drugacije”

Na pocetku XXI veka u kontekstu inkluzije desile su se promene u sagledavanju,
shvatanju i razumevanju dece iz osetljivih grupa, njihovih roditelja i porodice.
Prihvata se socijalni koncept umesto medicinskog modela o osobama koje su
drugacije od tipi¢ne populacije, o njihovim porodicama, ¢lanovima porodice,
ucenju, obrazovanju i o njihovom mestu u drustvu. Danas vec¢ postoji brojna
literatura (ali nedovoljna kod nas u Srbiji), kako strucna tako i ,,licna”, o osobama
koje su drugacije, u vidu autobiografije, roditeljskih pri¢a o zivotnim iskustvima
¢ija su deca sa smetnjama u razvoju ili Zivot iz ugla siblinga.! Mediji su takode
posvetili viSe paznje osobama koje su drugacije i njihovim porodicama, njihovom
uvazavanju, ostvarivanju njihovih prava i njihovom prihvatanju u drustvu.

U viSe istrazivanja je istaknuto da su siblinzi dece sa smetnjama u razvoju ili
invaliditetom izjavili, kao i njihovi roditelji, da zele da znaju da nisu sami i da
njihova iskustva nisu jedinstvena, ve¢ da postoji neko ko se suoCava sa istim
problemima kao i oni. Takode, istrazivanja su pokazala benefite deljenja emocija i
iskustava sa siblinzima koji su u sli¢nim situacijama (Conway, Meyer, 2008).

Grupa autora broSure za podrsku osobama sa autizmom organizacije Autism
Society pod nazivom Iz ugla brace i sestre (2013) istakli su 12 njihovih vaznih
potreba i saveta za pruzanje podrske (Haris i Glasberg, 2003): (1) potrebna je
otvorena, stalna i iskrena komunikacija, koja je u skladu sa njihovim godinama; (2)
potrebne su primerene i redovne informacije u vezi sa stanjem njihovog brata ili
sestre; (3) potrebna je stalna roditeljska paznja koja vrednuje njihovu jedinstvenost;
(4) potrebno je posvetiti vreme namenjeno iskljuc¢ivo njima, odvojite posebno
vreme na dnevnom nivou za njih; (5) treba da nauce vestine interakcije sa decom iz
spektra autizma; (6) potrebno je da imaju izbor u vezi sa tim koliko ¢e biti ukljuceni
u aktivnosti koje se ticu brata ili sestre sa autizmom; (7) treba da znaju da su oni
i njihove stvari bezbedni od deteta sa autizmom; (8) treba da osete da se prema
detetu sa autizmom postupa Sto je ,,normalnije” moguce; (9) potrebno je vreme
da dodu u kontakt sa svojim osecanjima, uz strpljenje, razumevanje i uputstva od
strane roditelja ili profesionalne pomoci, ukoliko je potrebno; (10) potrebno je da
iskuse zivot i aktivnosti redovne tipi¢ne porodice; (11) treba da znaju da nisu sami
1 da drugi razumeju i imaju iskustva sli¢na njihovim; (12) braca i sestre dece sa
autizmom treba da ovladaju strategijama za suoc¢avanje sa komentarima i pitanjima
od strane svojih vr$njaka i drugih ¢lanova drustva.

Ovi saveti su namenjeni siblinzima dece iz spektra autizma, ali se mogu prilagoditi

1 Primeri:

Templ Grandin: Thinking in Pictures. My life with Autism (2006), Vintage Books. / Templ Grandin: Képek-
pen gondolkodom. Eletem za autizmussal (2014), Park Kényvkoiado, Budapest (autobiografija).

Naoki Higasida: Zasto skacem (2015), Laguna, Beograd (autobiografija de¢aka od 13 godina).

Christofer Stevens with Nicola Stevens: A Real Boy. (2007), Michael O’Mara Book Limited, London. /
Christofer Stevens & Nicola Stevens: Egy kisfiti (2009), GABO konyvkiado, Budapest (iskustva roditelja).
Roj Jakobsen: Vundrekind (2011), Carobna knjiga, Beograd (iz ugla brata).

Alyson Beytien: Autism Every Day: Over 150 Strategies Lived and Learned by a Professional Autism Con-
sultant with 3 Sons on the Spectrum (2011), Future Horizons, Arlington (iskustva roditelja).
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i primeniti i u Sirem kontekstu, odnosno na siblinge dece koja imaju teskoce u
funkcionisanju, smetnje u razvoju ili invaliditet. Primer dobre prakse iz inostranstva
(SAD i EU) jesu ,,Sibshops”, odnosno posebno organizovane radionice za pruzanje
podrske i osnazivanje siblinga dece koja su drugacija od tipicne populacije (Wagner
Jakab, Cvitkovi¢, Hojni¢, 2006).

Siblinzi su neko ko ¢e biti ukljucen tokom citavog zivota svog brata ili sestre
sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom i zbog toga je vazno da budu aktivni i
osnazeni u toku razvijanja tog odnosa. Velika je vaznost obezbedivanja kvalitetne
podrske za siblinge i prepoznavanje, prihvatanje i ukljucivanje njihove jedinstvene
perspektive. Uprkos vaznoj dozivotnoj ulozi koju siblinzi imaju u Zivotu svoje
brace ili sestara sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom, ¢ak i neke organizacije
koje suusmerene na pomo¢ porodici Cesto zanemaruju siblinge. Sibshop je program
osmisljen da ispuni mladim siblinzima potrebu za vr$njackom podrskom i obezbedi
korisne informacije. Mladi ljudi koji dolaze, kao i energi¢ni ljudi koji ga organizuju
i vode opisuju ga kao druStveni dogadaj. To je prilika za bracu i sestre dece sa
smetnjama u razvoju ili invaliditetom da dobiju vr$njacku podrsku i edukuju se u
opustenoj atmosferi. Sibshop nije terapija, grupna ili druga vrsta, iako njeni efekti
mogu biti terapeutski za neku decu. Sibshop prihvata da je biti sibling bratu ili
sestri sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom ponekad dobra stvar, ponekad ne
toliko dobra stvar, a u nekim situacijama negde izmedu. Oni odrazavaju uverenje da
braca i sestre imaju mnogo da ponude jedni drugima, ako im je data Sansa (Conway,
Meyer, 2008).

Ciljevi Sibshop modela:

Cilj 1: Omoguciti braci i sestrama dece sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom
priliku da upoznaju druge siblinge u opustenom i rekreativnom okruzenju.

Cilj 2: Omoguditi siblinzima priliku da razgovaraju o zajednickim radostima
i brigama sa drugim siblinzima dece sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom.

ClIlj 3: Omoguciti siblinzima priliku da nauce kako se drugi nose sa uobicajenim
situacijama koje dozivljaju kao siblinzi deteta sa smetnjama u razvoju ili
invaliditetom.

Cilj 4: Omoguciti siblinzima priliku da nauce viSe o karakteristikama potreba
njihove brace i sestara sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom.

Cilj 5: Pruziti roditeljima i drugim profesionalcima mogucnost da nauce vise o
brigama i teSkocama sa kojima se Cesto suocavaju siblinzi dece sa smetnjama u
razvoju ili invaliditetom.

Mnogi siblinzi koji su ucestvovali na Sibshop-u kao deca sada su odrasli — i neki
od njih imaju veoma aktivnu ulogu u zivotu svojih odraslih siblinga koji imaju
invaliditet. Organizatori Sibshop programa dugo su se pitali da li je ucestvovanje
siblinga imalo dugotrajan uticaj na ucesnike u odnosima sa njihovom bracom i
sestrama sa invaliditetom. Uradeno je istrazivanje 2005. godine u kome su
ucestvovali odrasli siblinzi (uzrast 18-34 godine) i preko 90% ucesnika istrazivanja
reklo je da je Sipshop imao veoma pozitivan uticaj na njihova osecanja prema braci
i sestrama sa invaiditetom. Nadalje, dve trecine uCesnika je istaklo da su uz Sibshop
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naucili strategije prevladavanja, a dve trecine je prijavilo da je Sibshop imao uticaj
1 na njihov odrasli zivot. Kao najvaznije, 94% ucesnika je reklo da bi preporucili
Sibshop drugim siblinzima dece sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom (Conway,
Meyer, 2008). Ovo istrazivanje takode je podrzalo tezu da, od mnogo ucesnika
koji imaju koristi od Sibshopsa, najvecu korist imaju upravo deca sa smetnjama u
razvoju ili invaliditetom. Ukljucivanje siblniga $to je ranije moguce i na nivou na
kom oni mogu da se nose sa situacijom i razumeju je, kao 1 njihova ukljucenost u
donosenje odluka i prihvatanje njihovog misljenja, ima veoma pozitivan uticaj na
siblinge. Autori tvrde da, ako siblinzi tipi¢nog razvoja imaju podrsku i informacije
tokom odrastanja, postoji ve¢a verovatno¢a da ¢e oni imati ¢vrst i brizan odnos
sa svojom bracom i sestrama sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom, ¢ak i kada
njihovih roditelja viSe ne bude bilo.

Radna sveska My family is different (Moja porodica je drugacija) autorke Carolyn
Brock (2007), koja iz dve pozicije razume osobe koje su drugacije — kao roditelj
i kao nastavnik, prilagodena je deci od pet do osam godina sa ciljem osnazivanja
siblinga dece sa smetnjama u razvoju. Zadaci i sadrzaji radne sveske obuhvataju
stvaranje pozitivne slike o sebi iz ugla siblinga u datom porodicnom okruzenju
preko tema o omiljenim igrama, garderobi, aktivnostima, hrani, itd., kao i iz ugla
brata ili sestre koji je drugaciji, sa porukom kako svako ima svoje omiljene stvari,
po neCemu smo sli¢ni, a po ne¢emu razliciti. Druga oblast u radnoj sveci posvecena
je emocijama, reakcijama i nac¢inima kanalisanja, kroz konkretne zadatke koje dete
sibling izraduje prvo iz licnog ugla, a zatim i iz ugla brata ili sestre koji je drugaciji.
Ova sveska ima 1 osmi$ljenu drustvenu igru na ovu temu. Tre¢a oblast obuhvata
razvoj dec¢jih kompetencija, na prvom mestu osves¢ivanje siblinga $ta je to §to ume
da radi, ono §to dobro radi, u ¢emu je uspesan i $ta je novo naucio pored brata ili
sestre koji je drugaciji. Naravno, u ovom delu se isti¢u i pozitivne strane brata
ili sestre koji je drugaciji, odnosno njegova autenticnost i njegove kompetencije.
Zavrsni deo knjige je usmeren na zajednicke aktivnosti koje vole siblinzi i porodi¢ne
aktivnosti, sa zavrSnom porukom: Moja porodica je drugacija! Svaka porodica je
drugacija (jedinstvena)! To je stvarno sjajna stvar!

Zakljucak

Kada govorimo u uticaju deteta sa smetnjama u razvoju ili invaliditetom na
siblinga tipi¢nog razvoja moramo naglasiti da ne mozemo izjednacavati razlicita
stanja. Fizicki i intelektualni invaliditet stavljaju porodicu pred razlicite zahteve
1 samim tim imaju i drugaciji efekat na porodi¢ni Zivot i Zivot siblinga tipi¢nog
razvoja. Nadalje, rezultate istrazivanja u jednoj zemlji ne mozemo generalizovati
na druge zemlje. Veéina istrazivanja na ovu temu radena je u Americi. Jasno je da
postoje velike kulturoloske razlike, kao i razlike u zakonima sistema zdravstvene
i socijalne zastite, a sve to utice na dostupnost podrske koja je potrebna detetu sa
smetnjama u razvoju ili invaliditetom i njegovoj porodici i siblinzima.

Ono §to vecina istazivanja pokazuje jeste da se porodice sa detetom sa smetnjama
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u razvoju ili invaliditetom, koje su ,,drugacije”, suocavaju sa drugacijim izazovama
od porodica sa decom tipicnog razvoja. Samim tim izazovi sa kojima se nose
siblinzi tipi¢nog razvoja u ovakvim porodicama nisu tipi¢ni. Grupe podrske mogu
pruziti korisne informacije, psiholosko osnazivanje, ali i moguénost da upoznaju
drugu decu koja prolaze kroz isto iskustvo. U radu su prikazani neki od programa i
neki od nacina kojima se moze pruziti podrska siblinzima. Posto su se pokazali kao
korisni u istrazivanjima u inostranstvu, smatramo da je vazno raditi na razvijanju
ovakvih programa i u nasoj sredini.
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BEING A SIBLING OF A PERSON WHO IS "DIFFERENT*

Summary: A family is a social group consisting of individuals linked by kinship
or marriage, and it is, culturally and historically, a variable category. Families of
children with developmental delay, difficulties in functioning or with disabilities
have a very specific structure, dynamics and function. These families are “different”
from the families with children of the typical population. In the previous studies of
families with children with developmental delay the greatest importance was given
to the role of parents, especially mothers. Siblings, along with parents, are the closest
family members and, regardless of the nature of their relationship, it is one of the
deepest and longest relationships in life. The relationship between children within a
family is bidirectional, so in addition to the significant role a sibling who is part of
the typical population plays for a brother / sister with developmental delay, there is
also a significant impact from the direction of the child with developmental delay to
its sibling of the typical population. The child’s reactions to growing up with a brother
or sister with developmental delay or disabilities, are determined by many factors.
In this paper, we analysed how a child with developmental delay or disability affects
siblings with typical development and how they could be given adequate support.
Also, there are examples of some support programmes for siblings which have been
investigated and used abroad.

Key words: family, brother and sister, persons who are “different”, siblings.
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MITSKI SADRZAJI KAO PODSTICA]J DECIJE KOMUNIKACIJE

Sazetak: Najkomplikovanije misaono-idejne i estetske relacije se bez veceg ostecenja
mogu prezentovati u lutkarskom pozoristu za decu, ako se znalacki prevedu na
jezik slike, oblika i pokreta. Kroz lutke koje su bliske decijem svetu mozZemo izre(i
sva dobra i sva zla ovog sveta, uobliceno, estetizovano i bez laganja. Dete e u igri
lutkom razvijati sve svoje komunikacijske sposobnosti, od samostalnog verbalnog
izrazavanja do govornog stvaralastva. Kada deca igraju mitske sadrzaje u svojim
lutkarskim dramskim igrama, oni im pruzZaju nadu u uspesno odrastanje i sre¢nu
buducnost, jacaju njihovo samopouzdanje i veru, pomazu im da razvrstaju svoja
slozena osecanja i odgonetaju svet i polozaj coveka u njemu. Kroz deciju recepciju,
koja je pracena verbalizacijom, mitski sadrZaji se menjaju i dopunjuju sopstvenim
govornim i dramskim stvaralastvom, $to deci omogucava bolje razumevanje svog
poloZaja u svetu u kom Zive.

Kljucne reci: igra, lutka, mit, komunikacija, stvaralastvo.

Uvod

Fantasticna bica za dete zaista postoje i ako vaspita¢ zeli da razvija deciju mastu
teSko ¢e u tome uspeti bez fantasticnih elemenata. Autori su u vezi sa tim ispitivali
zastupljenost mitskih sadrzaja u radu sa decom u okviru Tima objekta ,,Maslac¢ak*
u Sremskoj Mitrovici koji broji dvadeset dva vaspitaca i osam medicinskih sestara-
vaspitaca u toku radne 2015/2016. godine. Dosli su do podataka koji govore o tome
da su fantasti¢ni elementi zastupljeni u radu sa decom, od jaslenog do predskolskog
uzrasta, ali samo u okviru bajki i pri¢a. Mitski sadrzaji nisu obradivani. U nameri
da se razbiju predrasude o mitovima i mitskim bi¢ima, koja su po misljenju vecine
ispitivanih vaspitac¢a za decu ,,strasna” ili ,,neshvatljiva“, a sa ciljem da se dokaze
suprotno, autori su u svom radu koristili mitske sadrzaje kao osnovu za razvijanje
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komunikacijskih sposobnosti i za decije sopstveno kreiranje pozorista.

Razlika izmedu bajke 1 mita je u tome §to u mitu imamo natprirodne licnosti,
bogove 1 heroje u natprirodnom svetu, dok u bajci imamo obi¢nog ¢oveka u svetu
natprirodnih bi¢a. U svojim mitovima nasi narodi iskazuju napor da upoznaju
prirodu i svet, a deca kroz pri¢e upoznaju ne samo svet, nego i svoj polozaj u njemu.
Mitski junaci privlace decu, ona pomocu njih uce da u svetu postoji dobro i zlo i
da dobro pobeduje zlo, a zlo uvek biva kaznjeno. Ako se mit iskoristi kao osnova
za deciju dramsku igru lutkom, kojoj prethodi niz aktivnosti usmerenih na razvoj
decijih komunikacijskih sposobnosti, dobija se svojevrsna pozoriSna umetnost
koja je za decu Skola prijateljstva. Scenska lutka dovodi dete u stanje ushi¢enosti i
razigranosti, pokreé¢e njegov misaoni, fantazijski i emotivni svet, omogucava mu da
izrazi svoj dozivljaj sveta.

U igri sa lutkom dete svoje iskustvo prenosi na zamisljeni plan i tu ga moze
preradivati. Kada govorimo o moguc¢em uzajamnom sadejstvu izmedu pozorista
i deteta, i o vaspitno-pozitivnim uticajima koji iz toga proizilaze (razvijanje
komunikacijskih sposobnosti deteta, razvijanje ukusa 1 kritickog sudenja,
istrazivackog instinkta i apstraktnog misljenja), tome treba dodati i osposobljavanje
dece, ne samo da upoznaju slojevitosti stvarnosti oko sebe, nego i da uzivaju u
svojim saznanjima (Misailovi¢, 1991: 17).

Posto dete, zahvaljujuci svojoj masti, misli u slikama, pracenje pozorisne predstave
je dozivljavanje i unutrasnje razvijanje spoljasnjih ili scenskih slika u akciji.
Ovim se ukazuje na to kolika uzajamnost moze da se ostvaruje izmedu pozorisne
umetnosti kao izrazajne forme i nacina decijeg misljenja i govora. Cilj dramskih
aktivnosti u vrti¢u je da osposobimo dete da razume i voli pozori$nu umetnost i da
koristi sredstva, nac¢ine i tehnike koje mu ona nudi za izrazavanje, komunikaciju i
stvaralastvo. Zauzvrat, vaspitaci ¢e, koristeci dramske lutkarske igre i posmatrajuci
decu, mnogo nauditi o njima i njihovom unutrasnjem svetu.

Srpske vile i zmajevi u decijem dramskom izvodenju: specifika decije recepcije

Mitska bica mogu da posluze kao predstave mnogih decijih bojazni ¢im postanu
deo njihovog sveta maste, ve¢ oko Cetvrte, pete godine. Fantasti¢na bic¢a predstavljaju
strano 1 nepoznato deci zbog neobicnosti svog izgleda. Stoga je veoma vazan nacin
na koji deca ova bi¢a upoznaju i uklapaju u svoje poglede na stvari. Sve §to se krece,
menja, $to je protkano nepoznatim i iznenadnim, izaziva istovremeno radoznalost,
potrebu da se ispita i nespokojstvo kod dece. Sve §to je trajno, bez iznenadenja, ima
sadejstvo da umiruje, ali moze da izazove prezasi¢enost i dosadu. Saznanje se moze
shvatiti kao istrazivanje kojim sve novo i uzemirujuce treba da nade svoje mesto u
izvesnom poretku. Ovo ukazuje na znacajnu ulogu strahova i zebnje u svim oblastima
saznanja. Autor M. Zlotovic (1982) tvrdi da u oblasti strahova samo dete nalazi svoja
reSenja i prevazilazi ih. Strah od smrti nije dostupan detetu, javlja se na pocetku
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adolescencije, da bi se potpuno razvio tek u zrelom dobu. Stoga je neosnovana
zebnja vaspitaca od upotrebe mitskih sadrzaja u radu sa decom predskolskog uticaja,
naprotiv, pomoci ¢e im u sticanju saznanja o svetu koji ih okruzuje i pomo¢i im da
kanaliSu sopstvene emocije.

Odluka da se rad bazira na srpskoj mitologiji zasnovana je na ostvarivanju cilja iz
predskolskog programa, a to je upoznavanje sa tradicijom i kulturom nasih naroda
kao i sredine u kojoj dete zivi i odrasta. Vile i zmajevi kao dva izdvojena mitoloska
bica izazvala su paznju vaspitaca iz viSe razloga. Jedan od njih je taj $to su ta bica vec
poznata deci iz drugih izvora — kulture i tradicije drugih naroda, knjizevnosti i filmske
umetnosti. Zelja vaspitaca je bila da deca upoznaju izvorna narodna verovanja o njima
i da steknu nova saznanja. Drugi razlozi su podrazumevali nameru vaspitaca da dobiju
podatke o decijoj percepciji istih koja je pracena razvojem decijeg govora, o uticaju
mitskih sadrzaja na razvoj decije maste, o na¢inima na koje deca preraduju sadrzaje koji
im se prezentuju i o impulsima koje mitski sadrzaji daju decijem govornom i dramskom
stvaralasStvu.

Vodeni saznanjem da igre scenskom lutkom utiCu ne samo na stvaranje prijatnog
raspolozenja kod dece, nego i na bogacenje decijeg govora, iskustva i znanja o ljudima
i njihovom radu, vaspitaci su lutke koristili u svim fazama rada na projektu ,,Mitski
sadrzaji kao podsticaj decije komunikacije®.

Lutke su u konkretnoj vaspitnoj grupi (najstarija uzrasna grupa 2015/2016. vrti¢a
»Maslacak* u Sremskoj Mitrovici) koriS¢ene par godina unazad. Vaspitaci su tokom
nekoliko godina izradivali lutke od sundera na Stapu koje su dostupne deci i nalaze se u
radnoj sobi. Prethodna iskustva vaspitaca u ¢ijoj je grupi realizovan projekat su pokazala
da se govor kod dece znatno poboljsao, da se decije samopouzdanje podiglo na visi nivo
i da se razvila socijalna inteligencija. Do ovih rezultata vaspitaci su dosli sistematskim
posmatranjem dece i belezenjem njihovog razvoja u Knjizi vaspitno-obrazovnog rada
iu Porfoliju deteta. Deca su rado prihvatala upotrebu lutke u svim vrstama aktivnosti u
vrti¢u i Cesto bivala motivisana za njeno samostalno kreiranje.

U prvoj fazi projekta koris¢ene su lutke baka Ande i deda Paje koje je izradio vaspitac,
a kasnije su deca samostalno kreirala jo$ dve lutke: vilu Zvezdanu i zmaja Munjevitog,
koje su, uz ostale lutke, koristila u izvodenju svoje dramske igre. Deca nisu bila obu¢ena
za lutkare, $to i nije bila namera vaspitaca, ve¢ su kroz razne vidove ove umetnosti
razvijala svoje sklonosti: uvezbavala govor, um i misi¢e, mastu i vizuelizaciju, naucila
pravilnu upotrebu materijala, graciozno vladala svojim pokretima i razvijala sve svoje
skrivene osobine (Kontrektor, 1980).

Vaspitaci su mitske sadrzaje predstavili deci koristeci nekoliko izvora koji su navedeni
u literaturi. Sadrzaje su oblikovali i prilagodili deci, a zatim ih prezentovali pomocu
lutaka babe i dede. Za ovakav nacin rada vaspitaci su se opredelili jer su tokom dijaloga
sa lutkom deca opustenija, slobodnije izrazavaju svoje misljenje i razvijaju sposobnost
izrazavanja u reCenicama. Nakon toga, deca su podsticana na govorno stvaralastvo —
izmisljanje sopstvene price u kojoj su glavni junaci mitska bica, a u cilju podsticanja
maste. U masti se reflektuje osecajni zivot deteta, izivljavaju se decije Zelje, narocito
neispunjene 1 neispunjive, nade i strahovanja, sto dete odbija od prepreka i tegoba
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istinskog zivota. Masta je pored osecajnosti najjaca dusevna snaga deteta.

Prica dece najstarijeg uzrasta ,,Vencanje vile i zmaja“ delimi¢no sadrzi elemente
mitskih prica koje su prezentovane deci, ali je u nju utkano i decije videnje sveta i
dogadaja sa kojima se susre¢u u stvarnom zivotu.

Predskolska deca cesto izvode prave pozorisne predstave i u njima predstavljaju
i dramatizuju poznate price, dogadaje kod kuce i iz vrtica. Ako dobiju priliku da
kreiraju predstavu za koju su sami izmislili tekst, ona ¢e za njih biti vaspitno i
emotivno najvrednija. Kada se uz to doda i prilika da se njom predstave odraslima
— roditeljima i deci — drugarima, njen uticaj se viSestruko umnozava: razvija se
samopostovanje i pozitivna slika deteta o sebi, svest o tome da je ono $to dete radi
vazno 1 vredno, potreba za samoaktualizacijom se zadovoljava, dete se oslobada
straha od javnog nastupa, jaca se kolektivna svest i jo§ mnogo toga.

Vaspitno-estetska vrednost dramskih i dramatizovanih igara meri se ne samo onim
Sto deca ispolje ili ostvare u toku igara, nego i onim $to se zbiva u decijoj psihi i telu
dok se igre izvode. Vaspitacima je stoga od izuzetnog znacaja pracenje i posmatranje
dece tokom dramskih igara, ali i razgovor sa njima nakon igre.

U toku kreiranja dramskog teksta za igre pozoriSta vaspitaci daju deci samo
podsticaje i sugestije. Deca su veoma lako gradila dijaloge i zamisljala situacije,
opisivala ih i pratila tok zbivanja u sopstvenoj prici koja im je sluzila kao polaziste
za dramsku igru. Vaspitaci su zapisivali decije izjave i zajedno sa njima ih oblikovali
u dramski tekst. Dramski tekst ,,Vencanje vile i zmaja“ sadrzi osnovu istoimene
price, ali je na neki nacin uproséen, jer su deca uzimala u obzir ograni¢enja scenske
izvedbe koja im je predocavao vaspitac.

U cilju razvijanja decijeg samopostovanja, ali i pracenja i dokumentovanja decije
recepcije mitskih sadrzaja u pozoristu, vaspitaci su deciju dramsku igru ,,Vencanje
vile 1 zmaja“ snimljenu kamerom prezentovali deci iz drugih vaspitnih grupa, pred
ukupno osamdeset petoro dece. Nakon svakog prezentovanja u malim grupama,
medu decom koja su bila u ulozi gledalaca je sprovoden intervju koji je vaspitaéima
pruzao precizan opis njihove recepcije odgledanog sadrzaja.

Realizacija projekta ,,Mitski sadrzaji kao podsticaj decije komunikacije“

Projekat ,,Mitski sadrzaji kao podsticaj decije komunikacije osmisljen je i
realizovan u oktobru radne 2015/2016. godine u najstarijoj grupi vrti¢a ,,Maslacak*
u Sremskoj Mitrovici.

Projekat se sastojao se od Sest faza:

- I Faza: Srpske vile i zmajevi — prezentacija odabranih sadrzaja iz literature

- I Faza: Decije govorno stvaralastvo — izmisljanje mitske price

- Il Faza: Izrada lutaka mitskih bi¢a — vile 1 zmaja

- IV Faza: Kreiranje teksta za dramsko izvodenje

- V Faza: Decija dramska igra
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- VI Faza: Prezentacija dramske igre

I Faza: Srpske vile i zmajevi - prezentacija odabranih sadrzaja iz literature

Vaspitaci su izvore o srpskim vilama i zmajevima nalazili u delima Sretena
Petrovic¢a, Ivana Kovacevi¢a, Veselina Cajkanoviéa i Milenka Bodirogi¢a. Teme
koje su obradivali sa decom bile su: rodenje i vrste vila, vilinski poslovi, nestanak
vila, gde i kako zmajevi provode svoj dugi vek, zmajske ljubavi, izgled zmajeva,
zmajeviti ljudi i moralne osobine vila i zmajeva. Deci su procitane i dve price: ,,Prica
o vili Meglinki“ i ,,Lice zmaja“. Sadrzaje su prezentovali slede¢om dinamikom:

- price o vilama im je svakoga dana tokom jedne nedelje pricala lutka baka Anda
u trajanju od pola sata do ¢etrdeset minuta, u zavisnosti od trajanja decije paznje;

- pri¢e o zmajevima im je svakoga dana tokom jedne nedelje pricao lutak deda
Paja takode u trajanju od pola sata do ¢etrdeset minuta, u zavisnosti od decije paznje.

Nakon ispric¢anih prica, vaspitaci su intervjuisali dvadeset sedmoro dece iz grupe.
Struktura kori$¢enih intervjua nalazi se u Prilogu br. 1 i Prilogu br. 2. Analizom
intervjua vaspitaci su dosli do sledeéih rezultata:

- Od ispitanih dvadeset sedmoro dece na temu: ,.Sta zna$ o vilama?“ osmoro dece
je reklo da vile ne postoje (29,63%), dok je devetnaestoro dece izjavilo da misli da
vile 1 danas postoje (70,37%). Na osnovu ovih podataka moze se re¢i da vecina dece
misli da vile postoje, jer za dete je stvarno sve ono §to dozivljava.

- Od ispitanih dvadeset osmoro dece na temu: ,,Sta misli§ o zmajevima?“ petoro
dece je reklo da zmajevi ne postoje (17,86%), a dvadeset troje misli da oni i danas
postoje (82,14%). Na osnovu ovih podataka, zakljucak je da vecina dece misli da
zmajevi postoje. U odnosu na vile, vise dece misli da postoje zmajevi. Dvoje dece
misli da ne postoje ni vile ni zmajevi (7,14%).

- Ispitujuéi u kojoj se meri decija masta razlikuje od znanja koja su tokom projekta
sticala o vilama do$lo se do sledeih rezultata: sedmoro dece misli drugacije
(25,93%), a dvadesetoro dece misli slicno onome $to su ¢ula o vilama (74,07%).
Decija recepcija o vilama ve¢inom se ne razlikuje od onoga §to su o njima cula.

- Ispitujuéi u kojoj se meri decija masta razlikuje od znanja koja su tokom projekta
sticala 0 zmajevima doslo se do sledecih rezultata: jedanaestoro dece misli drugacije
(39,29%), sedamnaestoro dece misli sli¢no onome §to su ¢ula o zmajevima (60,71%).
Moze se zakljuciti da se decija recepcija o zmajevima u veéini ne razlikuje od onoga
$to su o njima ¢ula, mada je veéi procenat dece koja drugacije dozivljavaju zmajeve
od onoga §to su o njima ¢ula u odnosu na vile.

- Ispituju¢i misljenja dece o moralnim osobinama vila doslo se do sledecih
rezultata: osamnaestoro dece misli da su vile dobre (66,67%), a devetoro dece misli
da su vile i dobre i zle (33,33%). Vile su u dec€ijoj recepciji dobre u vecini slucajeva,
mada znatan broj dece misli da su one i dobre i zle istovremeno. Deca su ostavljanje
muskih potomaka Cesto navodile kao zlu stranu vila, a dobre su bile te $to su vile
pomagale ljudima, lecile ih i starale se o napusStenim i siromasnim devojéicama.
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- Ispitujuéi misljenja dece o moralnim osobinama zmajeva doslo se do sledecih
rezultata: sedamnaestoro dece misli da su zmajevi dobri (60,71%), troje dece misli
da su zmajevi zli (10,71%), a osmoro dece misli da su zmajevi dobri i zli (28,57%).
Moze se zakljuciti da su zmajevi u decijoj recepciji dobri u vecini sluc¢ajeva, mada
znatan broj dece misli da su oni i dobri i zli istovremeno. Razlozi koji govore u
korist toga da su zmajevi i dobri i zli po decijem misljenju je taj, da umeju mnogo
da se naljute, da zaboravljaju na svoje poslove kada se zaljube, a sa druge strane,
dobri su zastitnici ljudi i polja. Od toga, kada je re¢ o vilama, kod petoro dece (od
kojih je dvoje dece sa posebnim potrebama) se ne moze govoriti o razvijenoj svesti o
moralnim normama (18,52%), a kada je re¢ o zmajevima, kod sedmoro dece (25%).
Od tog broja dece je takode dvoje dece sa posebnim potrebama.

Kada je bilo reci o vilinskim poslovima decija recepcija se u 18,52% razlikuje
od usvojenih znanja, a kada je bilo re¢i o poslovima zmajeva, decija recepcija se u
39,29% razlikovala od usvojenih znanja. Vecina ispitane dece misli sli¢no onome $to
su naucila o zmajevskim poslovima, mada znatan broj dece ima drugaciju recepciju
od usvojenih znanja.

Na pitanje: ,,Sta bi ti radio/radila sa vilom?* devetnaestoro dece je igru navelo
kao odgovor (70,37%), a osmoro dece neito drugo (29,63%). A na pitanje: ,,Sta bi ti
radio/radila sa zmajem?* dvadeset Sestoro dece je reklo da bi se igralo (92,86%), a
dvoje nesto drugo (7,14%). Vec¢ina dece sa vilama i zmajevima zeli da se igra. Ako
se uzme u obzir to da se decija recepcija srpskih vila i zmajeva ne razlikuje u znatnoj
meri od onoga $to su o njima ¢ula, moze se zakljuciti da su sadrzaji bliski deci
i njihovom shvatanju sveta. Period od cetvrte do osme godine medu psiholozima
je poznat kao doba bajki. Slusanje fantasti¢nih sadrzaja obogacuje decu u pogledu
maste i ose¢anja. Dete uporeduje sebe sa zivotnim situacijama u mitovima, ¢esto se
identifikuje sa junacima, a mit dozivljava kao nesto sopstveno.

II Faza: Decije govorno stvaralastvo - izmisljanje mitske price

Izmisljanje mitske price u najstarijoj grupi dece sprovedeno je nakon upoznavanja
dece sa srpskim vilama i zmajevima pomocu lutaka bake Ande i deke Paje.Vaspitaci
su za pricu odabrali, uz deciju pomoc, Sest scenskih lutaka na stapu koje se nalaze u
radnoj sobi, a koje je u prethodnom periodu izradio vaspitac: zeca, vuka, lava, medveda,
lisicu i tigra. Deca su lutkama davala imena, kao i mitskim likovima vili i zmaju: Zec
Zecko, Vuk Vucko, Meda Medeni, Lisica Lukava, Tigar Prugasti, Vila Zvezdana i
Zmaj Munjeviti. Pricu su sastavljali sedeci u krugu, tako Sto jedno dete zapocne pricu,
a svako sledece se nadovezuje na prethodnu radnju. Decija prica je imala dramsku
strukturu: pocetni dogadaj, razvijanje radnje — zaplet, kulminaciju, peripetiju i rasplet.
Pocetni dogadaj je izgubljena vilina kuca, radnja se razvijala kroz trazenje kuce uz
pomoc prijatelja, kulminaciju kroz pojavu kise, groma, tornada i zmaja, peripetiju kroz
spasavanje zivotinja i rasplet koji je Cinilo pronalazenje kuce i vencanje vile i zmaja.
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Vaspitaceva uloga se sastojala u tome da motivise decu na nastavak price ako je uoceno
da im inspiracija zakazuje. Tekst price ,,Vencanje vile i zmaja‘““ nalazi se u Prilogu br. 3.

III Faza: Izrada lutaka mitskih biéa — vile i zmaja

U ovoj fazi deca su u dogovoru sa vaspitatima donosila raznovrstan materijal za
plasticno oblikovanje i pribor i alate koji su im bili potrebni za rad. Pristupili su
grupnoj izradi lutaka vile i zmaja. Tokom rada deca su bila podeljena u male grupe
u skladu sa vrstom materijala i zaduzenjima, sa moguénos$¢éu menjanja uloga kada
za to pokazu interesovanje. Lutke su postavljene na Stapove kako bi se njima moglo
lakse rukovati tokom dramske igre. U okviru ove faze deca su spontano ulazila
u medusobne dijaloge i dogovarala se o nacinu rada, ¢ime je razvijana njihova
sposobnost dijaloskog komuniciranja.

IV Faza: Kreiranje teksta za dramsko izvodenje

Kada su sve lutke za dramsku igru bile gotove, vaspitaci su deci procitali pricu
koju su zapisali, a koju su deca izmislila, i predlozili im da grade dijaloge. Uloga
vaspitaca se sastojala u tome da deci pruze minimalnu pomo¢ i daju sugestije, kao
1 da zapisuju novonastali tekst. Dramski tekst se neznatno razlikovao od pocetne
price: umesto da zmaj na kraju na svojim krilima ponese sve Zivotinje visoko u
oblake, deca su predlozila da se slavi vencanje vile i zmaja. U skladu sa decijim
predlogom, vaspitaci su dosli na ideju da deca izmisle svadbarsku pesmu.

Vaspitacica specijalista za muzicko vaspitanje je komponovala muziku na deciji
tekst i deca su uvezbavala pevanje i osmisljavala korake za svadbarsku pesmu
koja je izvedena na kraju predstave. Tekst pesme se nalazi u Prilogu br. 4. Kada je
pronadena vilina kuéa, vila je predlozila da sve Zivotinje proslave sre¢an dogadaj i
sa tim u vezi vaspitaci su koristili pesmu ,,Kolo malih vila®“ de¢ijeg hora ,,Perlice®
(2015).

V Faza: De¢ija dramska igra

Vode¢i racuna o svim elementima drame, vaspitaci su predlozili deci da izrade
scenografiju i obezbede zvucne efekte koji ¢e uz ,,Kolo malih vila®“ i ,,Svadbarsku
pesmu‘ upotpuniti dramsku radnju. Deca su na belom platnu oslikala vilinsku Sumu
radeci u grupama i naizmeni¢no menjajuci uloge: drzali su platno zategnutim dok su
ostala deca slikala, mesali su boje i prali Cetkice. Zatim su uvezbavali zvucne efekte
opredeljujuéi se za bubnjeve ili zvecke po sopstvenom nahodenju. Sva deca su se
oprobala u svim ulogama, da bi na kraju izglasali konac¢ni sastav glumaca i sviraca.
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Dramsku igru su uvezbavali u trajanju od nedelju dana. Kada su se deca osetila
spremnim, vaspitaci su obezbedili video snimanje za koje su prikupili saglasnost
roditelja. Tokom trajanja dramske igre, muzi¢ku pratnju je davala vaspitacica na
harmonici izvodeci ,,Kolo malih vila® i muzicku pratnju za ,,Svadbarsku pesmu®, a
deca su pevala i igrala.

U okviru ove faze, deca su se medusobno dogovarala i usavrSavala svoje dijaloge
ulazeci u uloge likova iz sopstvene price koje su predstavljali lutkama na Stapu.

VI Faza: Prezentacija dramske igre

Prezentacija snimljene decije dramske igre u vidu video zapisa prezentovana je
deci pet vaspitnih grupa najstarijeg uzrasta. Predstavu je odgledalo osamdeset petoro
dece. Nakon odgledane predstave vaspitaci su intervjuisali svako dete ponaosob o
utiscima koje je ona kod njih izazvala. Struktura intervjua se nalazi u Prilogu br. 5.
Dobijeni su sledeci rezultati:

- Deca kojoj se predstava dopala: 100%

- Deo predstave u kom se pojavljuju vila ili zmaj izdvojen od strane dece: 52,94%

- Deca kojoj se dopala predstava u celosti: 5,88%

- Deca koja su izdvojila lutke vile ili zmaja kao one koje im se dopadaju: 60%

- Deca kojoj su se dopale sve lutke: 5,88%

- Deca koja su u predstavi istakla motiv ljubavi: 10,59%

- Deca koja su u predstavi istakla motiv dobrote: 12,94%

- Deca koja su izdvojila muzi¢ki deo predstave: 17,65%

- Deca koja su istakla Iutkarsku predstavu kao poseban kvalitet u celini: 17,65%

- Deca koja su izdvojila timski rad kao poseban kvalitet predstave: 21,18%

- Deca kojoj je proslava rodendana kao izdvojen kvalitet predstave: 10,59%.

Na osnovu ovih rezultata mogu se izvesti sledeéi zakljucci: sva deca su pozitivno
ocenila predstavu Sto znaci da je bila bliska njihovom shvatanju, da je imala
jednostavnu temu, zanimljivu radnju, da je bila dinamicna, da je imala likove
sa kojima se deca mogu identifikovati i da je nosila moralnu poruku. Deca vole
fantasti¢na bic¢a sa natprirodnim moc¢ima i sa njima se lako identifikuju Zele¢i da
i sama, nakon odgledane pozori$ne predstave, ¢ine slicne podvige. Stoga je veliki
procenat dece izjavio da bi istakao kao najlepsi deo predstave u kom se pojavljuju
vila 1 zmaj.

Motiv dobrote i ljubavi je takode izazvao pozitivne emocije kod dece, njima je
vazno da stanu na stranu dobra koje uvek pobeduje zlo, mada je za njih igra i zabava
na prvom mestu. Deca imaju snaznu potrebu za igrom, kao i za muzikom, tako da je
procenat dece koja su ova dva elementa istakla isti. Igra u ovom smislu podrazumeva
igru sa scenskom lutkom, koja ne samo da stvara prijatno raspoloZenje, nego i utice
na bogacenje decijeg iskustva i znanja. Lutkine re¢i su za decu snaznije od reci
njima poznatih odraslih osoba i sa njom lakse stupaju u komunikaciju i igru. Za decu
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su razvojno najznacajnije one igracke i lutke koje sami stvore. Stoga je znacCajan
procenat dece istakao lutke vile i zmaja u odnosu na ostale lutke u predstavi. Dvadeset
troje dece od ukupnog broja intervjuisane dece je ucestvovalo u kreiranju dramske
igre 1 stoga je procenat dece koja su istakla timski rad kao posebnu vrednost visok.

Zivotnost je takode istaknuta kao posebna vrednost predstave — proslava
rodendana, jer deca rado u dramskim igrama prozivljavaju njima bliske dozivljaje
iz stvarnog zivota.

Zakljucak

U radu sa decom predskolskog uzrasta mogu se koristiti mitski/ritualni sadrzaji
bez bojazni da ¢e oni imati negativan uticaj na njihov razvoj. Naprotiv, oni su bliski
decijem poimanju sveta, sadrze vazne moralne poruke i omoguéuju im identifikaciju
1 emocionalno praznjenje. Koris¢enje elemenata fantasticnog bogati deciju mastu,
razvija njihovo govorno stvaralastvo i trajniju usmerenost ka cilju.

Decije igre pozorista angazuju sve decije sposobnosti i pozitivno uti¢u na celokupan
razvoj: razvijaju govor, bogate socijalne odnose, razvijaju empatiju, disciplinovanost,
odgovornost, oslobadaju ih od egocentrizma koji je karakteristican za predskolski
uzrast, podsticu istrajnost, razvijaju misljenje i omogucavaju im usvajanje moralnih
normi, podsticu kreativnost i stvaralastvo. Kada deca samostalno kreiraju igre
pozorista, oni instiktivno i u skladu sa sopstvenim potrebama, sklonostima i
interesovanjima biraju one sadrzaje koji su njima bliski. Takve dramske igre imaju
sve elemente koji su potrebni detetu gledaocu: jednostavnost, jasnost, borbu dobra i
zla, dinami¢nost, zabavnost, bez mnogo teksta i privla¢nu muziku.

Upotreba lutke u vaspitno-obrazovnom radu omogucuje deci da izraze sve svoje
sklonosti, razviju govor i igraduju pozitivnu sliku o sebi.

Kada deca dobiju slobodu da samostalno biraju i kreiraju sadrzaje za svoju igru,
angazuju sve svoje sposobnosti, a pre svega govor, usmeravaju paznju, vezbaju
istrajnost 1 neguju medusobnu saradnju i timski rad. Takvi sadrzaji postaju vaspitno
1 razvojno najznacajniji za dete. Ako se istaknu efekti i produkti takvih igara, sto je
ovde slucaj sa lutkarskom dramskom igrom, deca razvijaju svest o sebi i sopstvenim
vrednostima, a samim tim i pozitivan stav prema zivotu.

Deca u ulozi gledalaca decijih predstava dobijaju priliku da prate rad svojih
vr$njaka, procenjuju ga i vrednuju, kao i motivaciju da se i sami oprobaju u slicnim
ulogama. A dete ¢e svoj govor najbolje razvijati u dramskoj igri. S obzirom na to da
je osnova ove dramske radnje preuzeta iz srpskih mitova, deca su dobila priliku da
se upoznaju sa tradicijom i kulturom svog naroda i kod njih se razvijao ponos i duh
zajednistva.

Mitska bic¢a u decijoj recepciji predstavljaju pozitivne likove sa kojima se deca
mogu identifikovati i navode ih da i sama ¢ine dobra dela. Dozivljavaju ih intenzivno
1 kao takvi oni su za decu stvarni.
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PRILOZI

Prilog br. 1

Intervju na temu: ,,Sta misli§ o vilama?“

Grupa dece: deca najstarije grupe vrti¢a ,,Maslac¢ak®, Sremska Mitrovica
Broj dece: 27

Datum realizacije:

Vreme realizacije:

Pitanja:

1. Sta ti misli§, da li postoje vile?

2. Ako postoje, gde one danas zive?

3. Ako postoje samo u masti, gde bi tada zivele?

4. Kako ti zamisljas da izgleda jedna vila?

5. Kakve su vile?

6. Zasto tako mislis?

7. Cime se bave vile?

8. Ako bi ti imao/imala svoju li¢nu vilu, kako bi joj bilo ime?
9. Sta bi ti sa njom radio/radila?

Prilog br. 2
Intervju na temu: ,,Sta misli§ o zmajevima?

Grupa dece: deca najstarije grupe vrti¢a ,,Maslac¢ak®, Sremska Mitrovica
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Broj dece: 27

Datum realizacije:

Vreme realizacije:

Pitanja:

1. Sta misli§ da li postoje zmajevi?

2. Ako postoje, gde bi oni danas ziveli?

3. Ako postoje samo u masti, gde bi tada ziveli?
4. Sta ti misli§, kako izgleda jedan zmaj?

5. Kakvi su zmajevi?

6. Zasto tako mislis?

7. Cime se bave zmajevi?

8. Ako bi ti imao/imala svog li¢nog zmaja, kako bi se on zvao?
9. Sta bi ti radio/radila sa svojim zmajem?

Prilog br. 3
Prica ,,Vencanje vile i zmaja“

Jednoga dana vila Zvezdana je izasla iz kuce i posla u Setnju po Sumi. Nakog
nekog vremena shvatila je da se izgubila. Lutajuéi po Sumi ugledala je zeku koji
spava na travi. Pri§la mu je u nameri da ga zamoli za pomo¢. Zeka koji se zvao
Zecko se probudio i silno se uplasio vile. Poceo je da bezi. Kada je shvatio da je vila
dobra vratio se. Vila ga je zamolila da joj pomogne da pronade svoju kucu i zeka je
pristao.

Vila Zvezdana i zeka Zecko su hodali Sumom. Naisli su na vuka Vucka koji je bio
mnogo gladan i zeleo je da ih pojede. Vila mu je svojom carolijom stvorila meso i
bananu koje je gladan vuk pojeo. Kada se zasitio vuk je odlucio da im pomogne u
potrazi. Dosli su u najdublji deo Sume. Ugledali su lava koji sreduje svoju jazbinu.
Lav Lale ih je pozvao na ruc¢ak. Rucali su meso, supu, corbu, paradajz i salatu. Lav
ih je pitao gde su posli 1 oni su mu objasnili da traze vilinu kuéu. Lav im je rekao
da je video da se njena kuca nalazi preko jezera. Vila je tada ¢arolijom stvorila most
preko jezera. Odjednom je pocelo da grmi, seva i pada kisa. Na nebu se pojavio
zmaj Munjeviti! Zemlja je pocela da se trese! Stvorio se jedan veliki tornado koji je
poceo da hvata sve zivotinje i da ih vrti! Tornado je zatim pokidao most. Zmaj je sve
zivotinje izvukao iz tornada i kada su mu objasnili gde idu, ponudio im je da ih na
svojim krilima prenese preko jezera. Svi su pristali.

Kada su zivotinje sisle sa zmajevih krila ugledale su medu Medonju kako se muci
da sa drveta dohvati ko$nicu sa medom. Zeka Zecko je poskocio i dohvatio mu je
kosnicu. Péele su izletele iz kosnice i pocele da ujedaju sve zivotinje koje su pocele
da beze! Ugledali su jednu kucicu i utréali unutra. To je bila kucica lije Lukave koja
je slavila tog dana rodendan i pila kafu sa svojim drugom tigrom Prugastim. Lija ih
je ponudila kola¢ima i tortom. Vila je zatim stvorila pinjatu koju je poklonila liji.
Zavezali su liji o¢i i ona je probusila pinjatu iz koje su ispale bombone i rasule se po
podu. Svi gosti su jeli bombone osim zmaja koji nije mogao da ude u lijinu kucu jer
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je bio preveliki. Zivotinje su zmaju iznele bombone ispred kuce da se i on pocasti.

Lija je imala odlican njuh i ponudila se da im pomogne u potrazi za vilinom
kucom. Pronasla je. Kada su stigli vila je pustila muziku i svi su igrali vilinsko kolo.
Na kraju se zmaj zaljubio u vilu i odlucili su da se vencaju. Svi su bili pozvani na
vencanje. Vila Zvezdana i zmaj Munjeviti su se na vencanju poljubili u usta. Onda je
zmaj sve goste popeo na svoja krila i odneo ih visoko do oblaka.

Prilog br. 4
»Svadbarska pesma“

Svadba, svadba

vile i zmaja

Bice to prava zuraja!
Sokove ¢emo piti 1 veseli biti!
JeS¢emo tortu Sarenu,
slatku, lepu, medenu.
Igra¢emo sitan vez,

1 svirati rok 1 dzez.
Zelimo im puno srece,
bice ovo sjajno vece!
Svadba, svadba

vile i zmaja

Bice ovo prava zuraja!

Prilog br. 5

Intervju na temu: ,,Deciji dozivljaj lutkarske predstave ‘Vencanje vile i zmaja’*
Grupa dece: deca pet najstarijih grupa vrtic¢a ,,Maslac¢ak®, Sremska Mitrovica
Broj dece: 85

Datum realizacije:

Vreme realizacije:

Pitanja:

1. Sta misli§ o predstavi?

2. Koji deo predstave bi izdvojio/izdvojila?

3. Zasto?

4. Sta misli§ o lutkama?
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MITHOLOGY AS A STIMULUS FOR COMMUNICATION IN
CHILDREN

Summary: Complex ideas can be presented in the children’s puppet theater format,
if they are properly adjusted to the form of images, shapes and movements. This
way, we can present examples of all the good and evil in the world. Children can
learn about behaviour (good or bad) by watching examples with puppets. Observing
children’s behavior when they play with puppets can reveal a lot about their
personality, needs, desires, family relationships, fears... Through interacting with
puppets, children have the opportunity to improve their communication, creativity
and social skills. Children love stories, particularly fairy tales. In these mythical
stories, children identify with the main characters to whom they are attracted because
of their behavior, expressed moral norms and principles. When children engage in
mythical plays, it improves their self-confidence, helps them understand and manage
their emotions, discover the world around them and learn how people interact in
it. Through children’s internalization of that experience, which is accompanied by
verbalization, mythical contents are changed and amended by their own verbal and
dramatic creativity. This enables the children to have a better understanding of their
position in the world in which they live.

Key words: game, doll, myth, communication, creativity.
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RODITELJSKA PERCEPCIJA KOMUNIKACIJE SA VASPITACEM

- dobrobit deteta kao cilj -

Sazetak: Cilj rada je da ukaZe na podudarnost ocekivanih i stvarnih razmena sa-
drzaja informacija izmedu roditelja i vaspitaca tokom njihove medusobne komu-
nikacije, u interesu brige o ukupnom detetovom razvoju. Predstavljeni su rezultati
analize podataka dobijenih na uzorku 72 roditelja dece predskolskog uzrasta koja
pohadaju predskolske ustanove u Novom Sadu i prigradskim naseljima. Analiza po-
dataka prikupljenih upitnikom kreiranim za potrebe ovog rada pokazuje da roditelji
ocekuju vise informacija od strane vaspitaca o skoro svim ispitivanim oblastima
detetovog razvoja. Podudarnost razmene informacija belezi se samo u dve tvrdnje
koje se odnose na informacije o svakodnevnom ponasanju deteta u vrticu (u oblasti
ishrane i higijenskih navika) i o moguénostima roditeljskog ukljucivanja u aktivno-
sti vrtica, za koje roditelji procenjuju da ih sa vaspitacima povremeno razmenjuju.
Iako su procene zadovoljstva komunikacijom i saradnjom vrlo visoke (nesto vise za
komunikaciju AS=4,33 nego za saradnju AS=4,08), na osnovu dobijenih rezultata
stice se utisak o potrebi uspostavljanja bolje saradnje izmedu roditelja i vaspitaca/
porodice i ustanove kako bi se izgradio partnerski odnos ova dva najznacajnija siste-
ma za dobrobit razvoja deteta.

Kljucne reci: komunikacija, saradnja i partnerstvo, razvoj deteta, predskolske usta-
nove.
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Komunikacija u naj$irem smislu (proces razmene ideja i informacija; razmena
poruka izmedu posiljaoca i primaoca) i komunikacija definisana u uzem smislu u
odnosu na oblik prenosenja informacija, uvek ima jedinstveni cilj, a on se odnosi
na postizanje saglasnosti o znacenju prenesene poruke. Takode, ona predstavlja
i preduslov saradnje i partnerstva izmedu vaspitaca i roditelja. Svrha njihove
komunikacije jeste opsta dobrobit i razvoj deteta, kao i usaglasavanje u odnosu na
postupke koji su od znacaja za razvoj, obrazovanje i vaspitanje deteta.

U oblasti predskolskog vaspitanja i obrazovanja komunikacija se razmatra u
odnosu na aktere koji u komunikaciji ucestvuju, najcesée je re¢ o odnosu izmedu
vaspitaca i dece, te komunikaciji medu decom, a veoma znacajna je i komunikacija
roditelja 1 vaspitata. Prema Pavlovi¢-Breneselovi¢ (2010),,komunikacija ne
podrazumeva samo uzajamnu razmenu informacija, ve¢ pre svega dijalog kao
proces izgradivanja zajednickog znacenja kojim ojacavaju kolektivne teznje i
istovremeno se akteri menjaju na individualnom planu”.

Ovaj odnos je, iz ugla Bronfenbrenerove ekoloske teorije razvoja (1985), narocito
znacajan za dete kao podsticaj saradnji i partnerstvu porodice i institucije u koju
dete prelazi iz svog primarnog okruzenja. Imajuci u vidu znacaj dobre komunikacije
vaspitaca i roditelja za usaglasene postupke prema detetu, za planiranje i pracenje
podrske detetovom razvoju, definisan je osnovni cilj ovog istrazivanja.

U tom smislu, osnovni cilj ovde predstavljenog eksplorativnog istrazivanja na
prigodnom uzorku roditelja dece predskolskog uzrasta jeste da se utvrdi sadrzaj
poruka koje razmenjuju vaspitaci i roditelji, koje su to informacije o detetovom
razvoju koje roditelji smatraju vaznim da dobiju od strane vaspitaca i koje
informacije dobijaju na svakodnevnom i na mese¢nom nivou. U fokusu istrazivanja
bile su informacije koje se ti¢u razli¢itih domena razvoja deteta uzimajuci u obzir
i znacaj odnosa sa Sirom socijalnom sredinom, zajednicom, koja prema teoriji
ekoloskog razvoja ima znacajan udeo ne samo na razvoj deteta vec i za njegovu
porodicu u celini.

Komunikacija u cilju dobrobiti za dete

Komunikacija je sastavni deo vaspitno-obrazovnog procesa. Sadrzaji koji se
prenose odvijaju se izmedu svih ucesnika i u svim pravcima. Oblici komunikacije
takode suraznovrsni, od uobicajenih neverbalnih i verbalnih oblika, do danas sve vise
zastupljenih oblika koji su produkt upotrebe informacionih tehnologija. U vaspitno-
obrazovnom procesu komunikacija je usmerena na razmenu onih informacija koje
mogu koristiti detetu, na direktan ili indirektan nacin. Profesionalna komunikacija
iz ugla vaspitaca treba da obezbedi sve one informacije koje ¢e posluziti vaspitno-
obrazovnoj svrsiirazvoju detetovih potencijala. U tom smislu, takozvanu pedagosku
komunikaciju karakteriSe ,,namensko, usmereno usvajanje odredenih informacija”
(Pordevi¢, 2004, prema: Vojvodi¢, 2013). Prema Pedagoskom leksikonu,
komunikacija u vaspitanju podrazumeva saopStavanje, primanje informacija
i njihovo prenosenje, razmenu poruka i ,,uopste, uspostavljanje odnosa, nacin
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oslobadanja i sporazumevanja izmedu ucesnika u vaspitno-obrazovnom procesu
(ucenika i nastavnika, vaspitaca i vaspitanika, kao i izmedu samih vaspitanika)”
(Pijanovi¢, 1996, prema: Vojvodi¢, 2013). Takva pedagoska komunikacija mora
biti planirana i unapred osmisljena prvenstveno od strane vaspitaca i usmerena na
razvoj celokupne li¢nosti deteta.

Osnovni problem i predmet istrazivanja koji je predstavljen u okviru ovog teksta
jeste utvrdivanje nivoa komunikacije koji se odnosi na sadrzaj informacija koje
se razmenjuju izmedu vaspitaca i roditelja. Pored sadrzaja, svakako da je vazan i
neverbalni deo komunikacionog procesa, ali u ovom radu paznja nije bila posveéena
odnosu izmedu ucesnika komunikacije. Nacin na koji je pokusano da se otkloni
ovaj nedostatak jeste postavljanje pitanja o proceni opsteg zadovoljstva roditelja
komunikacijom sa vaspita¢ima u vrti¢u. Takode, iz otvorenih pitanja o onome u
vezi sa ¢im su roditelji zadovoljni a Sta im nedostaje, a na osnovu analize sadrzaja
odgovora, moze se samo posredno zakljucivati. Komunikacija je, u ovom radu,u
najvecoj meri posmatrana kroz njen direktan sadrzaj, kao razmena poruka koje se
odnose na saradnju roditelja i vaspitaca na polju prac¢enja i usaglasavanja postupaka
vaspitaca i roditelja u razli¢itim domenima razvoja deteta.

Osnovna pretpostavka je da postoje razlike u roditeljskim ocekivanjima o
vrsti i uCestalosti informisanja od strane vaspitaca. Ovakve razlike mogu biti
uzrok nesporazuma u komunikaciji roditelja i vaspitaca i mogu uticati na kvalitet
njihove saradnje. U prakticnom smislu, vaznost informisanja o potrebama za
obavestavanjem o pojedinim domenima razvoja deteta moze biti od koristi kako
vaspita¢ima tako i roditeljima. Na taj nac¢in mogu se usaglasiti o¢ekivanja jednih
i drugih o ulogama koje imaju u pracenju i podsticanju decjeg razvoja, motivaciji
za saradnjom, razvojnim potrebama deteta, kao i kvalitetu brige i paznje koje svaki
od ucesnika pokazuje u odnosu sa detetom. Na kraju, kada roditelj i vaspita¢ imaju
dobru saradnju, mnogi zastoji ili teSkoce u detetovom razvoju mogu biti na vreme
uoceni i na adekvatan nacin usmereni ka §to pozitivnijim ishodima ukupnog razvoja
deteta.

Partnerstvo i saradnja roditelja i vaspitaca/porodice i vrtica

Zelja i motivacija, razumevanje znadaja i prakti¢na ukljugenost roditelja u proces
razmene informacija sa vaspitacem predstavljaju temelj za uspostavljanje saradnje
i postizanje partnerskog odnosa. Iz ugla ustanove i vaspita¢a postoje propisani
oblici aktivnosti i unapred definisane kompetencije koje sluze podsticanju saradnje
i partnerstva od strane vaspitaca. Medutim, roditelja ima razli¢itih, a njihova
oc¢ekivanjau vezi sanacinima, intenzitetom i kvalitetom takvog odnosa sa ustanovom
i vaspitacem takode su vrlo razli¢ita — od roditelja koji u potpunosti ignorisu i
izbegavaju saradnju do onih koji su na tom polju izuzetno angazovani, predani
i zahtevni. Vaspitaci, s druge strane, iako profesionalno obavezni na intenzivnu
i kvalitetnu saradnju i partnerstvo, nailaze na razliCite prepreke. Neke od njih
odnose se na tehnicke mogucnosti da takvu saradnju ostvare (nedostatak vremena),
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a neke na nedovoljno izgradene vestine ili predrasude prema nekim roditeljima,
nedovoljnu motivisanost. U idealnom slucaju porodica i ustanova uspevaju da
uspostave partnerstvo i saradnju ¢iji je centralni smisao i fokus dobrobit deteta.

Saradnja i partnerstvo, iako Cesto koriSteni kao sinonimi, ipak se definisu kao dva
razlicita oblika odnosa. Ovde ¢emo ukratko navesti njihove osnovne karakteristike.

Na planu komunikacije odnos saradnje i odnos sa vaspitacem/vrticem javljaju
se kada se uoci neki problem u ponasanju deteta, dok je u odnosu partnerstva ona
kontinuirana, otvorena, iskrena, podrzavajuca, ravnopravna. U odnosu saradnje
roditelji se povremeno ukljuCuju u aktivnosti, dok su u odnosu partnerstva
roditelji ukljuceni u sve aktivnosti ustanove i dobro informisani o svojim pravima/
obavezama u vezi sa tim odnosom. Inicijativa je obostrana, nasuprot iskljucive
inicijative ustanove. U odnosu partnerstva roditelji su dobrodosli u ustanovu bez
ogranicavanja vremena boravka, dok je u saradnickom odnosu dolazak roditelja
predviden pozivom ili u predvideno doba dana. Odnosi izmedu ustanove i roditelja
su ravnopravni nasuprot jasno hijerarhijskim. Roditelji ucestvuju kao partneri u
izgradivanju, planiranju i evaluaciji kurikuluma ustanove, nasuprot aktivnostima
koje su dominantno usmerene na informisanje o detetovim postignu¢ima ili
dobijanju saveta u vezi sa podrskom razvoja deteta. Porodica, ustanova i zajednica
medusobno su povezani sistemi sa neprestanim interakcijama, ¢iji je cilj dobrobit
deteta, dok se odnos saradnje prepoznaje po tome §to ovi sistemi saraduju samo
po potrebi, a interesi su obi¢no jednosmerni, pojedinacni, svako u tom odnosu ima
svoje videnje prioriteta i osnovnih potreba u odnosu na dete (Ljubetic, 2014).

No, bez obzira na oblik odnosa koji se ostvaruje izmedu vaspitaca i roditelja,
mozemo zakljuciti da je svaki razgovor vazan za dobrobit deteta. Svaki roditelj
pokazace interesovanje za napredovanje deteta, navike spavanja, ishrane i druge
karakteristike. Svaka vaspitaeva informacija, posebno kada je re¢ o potvrdama
napredovanja deteta, bi¢e dobrodosla. Medutim, razmena informacija koje se
odnose na potrebu dodatnog vaspitnog rada sa detetom, ili korekcije detetovog
ponasanja, ili potrebe da se razvoj u oblasti nekog domena dodatno podstice, moze
biti pravi pokazatelj izgradenosti partnerskog ili saradnickog odnosa roditelja i
vaspitaca/ustanove i porodice.

Zajednicki cilj treba da bude dobrobit deteta u svim aspektima njegovog razvoja.
Cilj roditelja i vaspitaca jeste da posredno ili neposredno uticu na unapredivanje
kvaliteta zivota deteta u porodici i ustanovi. Taj cilj mogu ostvariti ukoliko razvijaju
uzajamno postovanje, dele informacije ali i svoje brige, osec¢anja i medusobno
unapreduju svoje vestine, zajednicki donose odluke, postuju individualne uloge
koje imaju u Zivotu deteta.

Metodologija istraZivanja
Za potrebe eksploracije osnovnog problema kreirano je istrazivanje u vidu

anonimnog upitnika o sadrzaju informacija koje odrazavaju pojedinacne aspekte
razvoja deteta predskolskog uzrasta (motorika, kognitivni razvoj, emocionalni
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razvoj, socijalni razvoj, odnos sa zajednicom), a koje se na svakodnevnom ili
mesecnom nivou razmenjuju izmedu vaspitaca i roditelja. Na taj nacin zelelo se
utvrditi za koje aspekte razvoja i u kojoj meri su roditelji zainteresovani,kao i da li
su interesovanja roditelja u tom smislu zadovoljena, tj. da li vaspitaci razmenjuju
ovakve informacije sa roditeljima.

Uzorak

Uzorak ovog istrazivanja Cinilo je 72 roditelja dece predskolskog uzrasta sa
teritorije Novog Sada i prigradskih naselja. Ispitani su roditelji jednog privatnog
vrti¢a (25 roditelja), kao i roditelji dece koja pohadaju drzavne vrtice (47 roditelja).
Prosecan uzrast dece ispitanog uzorka je 4,5 godine, a prose¢na duzina pohadanja
vrti¢a je dve godine i sedam meseci. Roditelji su izvestili da svega 3% (f=2) dece
ima smetnje u razvoju, dok je vecina dece tipi¢nog razvoja (97%). Ovakav podatak
nije omogucio analizu rezultata koja bi ukazala na eventualne razlike u sadrzaju
komunikacije roditelja i vaspitaca kada je re¢ o detetu sa smetnjama u razvoju.
Takode, analiza razlika izmedu poduzorka iz privatnog i drzavnog sektora ne
dozvoljava relevantne zakljucke, ali pokazuje izvesne smernice i potrebe za daljim
istrazivanjima na vecem uzorku ispitanika. Distribucija uzorka po uzrastu i duzini
boravka u vrticu prikazana je u sledec¢im tabelama:

Tabela 1.
Distribucija uzorka prema uzrastu

Uzrast Frekvencija % Validni % Kumulativni %
1.00 1 1.4 1.4 1.4
2.00 2 2.8 2.8 4.2
3.00 14 19.4 19.4 23.6
4.00 16 22.2 222 45.8
5.00 22 30.6 30.6 76.4
6.00 14 194 19.4 95.8
7.00 3 4.2 4.2 100.0
Total 72 100.0 100.0 Total
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Tabela2.
Distribucija uzorka prema duzini pohadanja vrtié¢a

DuZina u

., Frekvencija % Validni% Kumulativni %

vrticu

1.00 10 13.9 22.2 222

2.00 10 13.9 22.2 44.4

3.00 15 20.8 333 77.8

4.00 5 6.9 11.1 88.9

5.00 4 5.6 8.9 97.8

6.00 1 1.4 2.2 100.0
Total 45 62.5 100.0

Total 72 100.0

Sve upitnike popunile su majke, koje, kako se pokazalo i u ovom prigodnom
uzorku, ¢e$ée od ofeva imaju kontakt sa vaspitacem.

Instrument

Roditelji su zamoljeni da popune anonimni upitnik koji su autori koncipirali
za potrebe ovog istrazivanja. Upitnik se sastoji od 25 tvrdnji na koje ispitanici
odgovaraju procenom stepena slaganja sa njom na Cetverostepenoj skali (od 0 —
uopste mi nije potrebno /uopste me ne informise; 1 — u manjoj meri mi treba/ u
manjoj meri me informiSe; 2 — povremeno mi treba/ponekad me informise i 3 —
Cesto bih voleo/la da dobijem takve informacije/Cesto me informise). Procene se
odnose na stepen u kojem bi roditelj zeleo da bude informisan o odredenoj vrsti
ponasanja svog deteta i koliko Cesto procenjuje da zaista takve informacije i dobija
od vaspitaca u vremenskom rasponu od svakodnevno do minimalno jedanput
mesecno. Tvrdnje obuhvataju sve vazne razvojne aspekte kod dece predskolskog
uzrasta (motorika, emocionalni razvoj, socijalni razvoj, samostalnost u brizi o sebi,
fizicko zdravlje 1 razvoj, interesovanja koje dete pokazuje i sli¢no), kao i tvrdnje
koje se odnose na komunikaciju sa vaspitacem usmerenu ka unapredivanju i
usaglasavanju vaspitnih postupaka prema detetu, ponudama za saradnju i partnerstvo
sa vrticem, aktivnostima koje zajednica organizuje na polju podrske roditeljstvu i
razvoju dece predskolskog uzrasta, saradnju sa zajednicom i razmenu informacija
izmedu svih aktera, saradnika vrti¢a koji su ukljuceni u razvoj deteta. Pored ovih
unapred ponudenih tvrdnji roditelji su procenjivali (skalom procene od 1 do 5)
svoje zadovoljstvo komunikacijom sa vaspitacem i svoje zadovoljstvo saradnjom
vrti¢a i roditelja. Upitnik sadrzi i dva pitanja otvorenog tipa o onom S§to roditelji
procenjuju kao pozitivno u komunikaciji sa vaspita¢em i o onom $to smatraju da im
nedostaje u komunikaciji sa njim.
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Obrada rezultata

Kvantitativna obrada dobijenih podataka uradena je u paketu SPSS.17. Primenjene
su analize deskriptivne statistike i test razlike aritmetickih sredina uparenih uzoraka
(test za zavisne uzorke) kojim su ispitivane razlike u odgovorima ispitanika na
zeljene 1 dobijene informacije od vaspitaca. Izracunate su aritmeticke sredine
odgovora ispitanika na pitanja o zadovoljstvu komunikacijom i saradnjom sa
vaspita¢em i vrticem u celini. Odgovori ispitanika na otvorena pitanja kvalitativno
su obradeni naknadnim klasifikovanjem odgovora u kategorije koje odrazavaju
njihove kljucne elemente.

Rezultati
Prvo ¢emo prikazati rezultate koji se odnose na ukupno zadovoljstvo komuni-
kacijom i saradnjom.

Tabela 3.
Zadovoljstvo komunikacijom i saradnjom sa vaspitacem

N Minimum Maximum AS Std.

Zadovoljstvo

O 72 2.00 5.00 4.3333 .80491
komunikacijom
Zadovoljstvo

. 72 1.00 5.00 4.0833 1.12275
saradnjom
N 72

Iz prethodne tabele vidi se da je prosecna vrednost procene zadovoljstva
komunikacijom 1 saradnjom sa vaspitacem vrlo visoka. Za zadovoljstvo
komunikacijom raspon rezultata (ocena) kre¢e se od 2 do 5 (nijedan ispitanik ne
procenjuje potpuno nezadovoljstvo), a ocena zadovoljstva iznosi 4,33.

Procena zadovoljstva saradnjom sa vrticem i vaspitacem krece se od 1 do 5, s tim
da je ukupna procena zadovoljstva (4,08) takode veoma visoka.

Distribucija odgovora ispitanika o zadovoljstvu komunikacijom sa vaspitatem
prikazana je u sledecoj tabeli:
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Tabela 4.
Odgovori ispitanika na pitanje o zadovoljstvu komunikacijom sa vaspitacem

Ocena Frekvencija % Validni % Kumulativni %
2.00 2 2.8 2.8 2.8
3.00 9 12.5 12.5 153
4.00 24 333 333 48.6
5.00 37 514 514 100.0
Total 72 100.0 100.0

U sledecoj tabeli prikazane su distribucije odgovora ispitanika o zadovoljstvu
saradnjom sa vaspitacem:

Tabela 5.
Odgovori ispitanika na pitanje o zadovoljstvu saradnjom sa vaspitacem

Ocena Frekvencija % Validni% Kumulativni %
1.00 3 42 4.2 4.2
2.00 3 42 4.2 8.3
3.00 15 20.8 20.8 29.2
4.00 15 20.8 20.8 50.0
5.00 36 50.0 50.0 100.0

Total 72 100.0 100.0

U daljoj obradi podataka analizirana je znacajnost razlika u odgovorima ispitanika
na pitanje o Zeljenim informacijama i proceni o informacijama koje dobijaju od
vaspitaca.

Analiziraju¢i ove razlike primenom testiranja razlike aritmetickih sredina
uparenih uzoraka (test za zavisne uzorke) dobijeni su sledeci rezultati:
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Tabela 6.

Znacajnost razlika zeljenih i dobijenih informacija o detetu

Tvrdnja t Df P
O svakodnevnom ponasanju mog deteta (toalet, is-
1.196 71 236
hrana)
O svakodnevnom ponasanju i raspolozenju mog de-
2.444 71 .017
teta
O inicijativi i motivaciji mog deteta u igri i aktivno-
) 5.153 71 .000
stima
O samostalnosti mog deteta pri obavljanju aktivno-
o ) 3.129 71 .003
sti (ishrana, toalet, oblacenje)
O motorickim sposobnostima 4.156 71 .000
O ponasanju mog deteta u grupi vrSnjaka 4.688 71 .000
O konfliktima koje moje dete ima sa drugom decom  5.003 71 .000
O zdravlju mog deteta, ishrani i zdravstvenim
2.993 71 .004
tegobama
O novim vestinama i znanjima koje postize moje
6.200 71 .000
dete
O reagovanju mog deteta na neku frustraciju/zabranu  5.208 71 .000
O temperamentu, karakteru i licnosti mog deteta 4.528 71 .000
O talentima i sposobnostima kod mog deteta 6.414 71 .000
O razvoju govornih sposobnosti mog deteta 4.794 71 .000
O osecanjima koja moje dete iskazuje u grupi 7.022 71 .000
O osecanjima koja dete ne iskazuje javno 7.114 71 .000
O teskoc¢ama koje moje dete ima pri ucenju ili obavlja-
. _— . . 6.857 71 .000
nju planiranih aktivnosti
O interesovanjima mog deteta 4.874 71 .000
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O emocionalnim reakcijama mog deteta

O socijalnim vestinama mog deteta (komunikacija sa

decom i odraslima)

O samopouzdanju mog deteta

O tome kako da se ponasam prema detetu kod kuce

O aktivnostima u kojima ja mogu da ucestvujem

sa detetom u vrticu ili kod kuce, a koja su u korist
njegovog razvoja

O desavanjima u zajednici koja mogu biti interesan-
tna za moju porodicu

O moguc¢nostima da se uklju¢im u rad i aktivnosti
vrtic¢a

O impresijama drugih stru¢njaka/saradnika vrti¢a o
vasem detetu

(medicinska sestra, logoped, pedagog, psiholog)

3.363

6.171

7.502

5.372

5.124

5.372

.249

5.280

71

71

71

71

71

71

71

71

.001

.000

.000

.000

.000

.000

.804

.000

Kao $to se moze videti, na samo dve tvrdnje nisu dobijene statisticki znacajne
razlike izmedu roditeljskih ocekivanja i onoga $to oni procenjuju da realno dobijaju
kroz komunikaciju sa vaspitacem. Ove dve tvrdnje odnose se na informacije
o svakodnevnom ponasanju deteta u vrti¢u (ishrani i higijenskim navikama) i o
mogucnostima da se roditelj ukljuci u rad i aktivnosti u vrtiéu. U vezi sa svim
ostalim ispitivanim tvrdnjama beleZe se znacajne razlike izmedu onoga Sto roditelji
procenjuju kao informacije koje bi Zeleli da dobiju i stepena procene u kojem takve

informacije dobijaju od vaspitaca na mese¢nom nivou.

U sledecoj tabeli prikazani su rasponi procena roditeljskih ocekivanih i dobijenih
informacija od strane vaspitaca, kao i aritmeticke sredine odgovora za pojedinacne

tvrdnje na nivou celokupnog uzorka.
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Tabela 7.
Aritmeticke sredine odgovora ispitanika na pojedinacnim tvrdnjama i rasponi
roditeljskih procena

Tvrdnja AS Std.  Min. Max.
Zeli
. . . 2277  0.735 1 3
Svakodnevno ponasSanje informaciju
deteta (toalet, ishrana) Dobija
. . 2.152 0.882 0 3
informaciju
Zeli
. ) . 2416  0.644 0 3
Svakodnevno ponasanje  informaciju
i raspoloZenje deteta Dobija
. . 2.166  0.787 0 3
informaciju
e Zeli
Inicijativa 1 motivacija . . 2.625 0.567 0 3
Lo informaciju
deteta u igri i B
. . Dobija
aktivnostima . . 2.014 0.829 0 3
informaciju
Samostalnost deteta pri Zeli
.. . ) : . 2361  0.698 0 3
obavljanju aktivnosti informaciju
(ishrana, toalet, Dobija
. ) . 2.027 0934 0 3
oblacenje) informaciju
Zeli
) . 2375  0.680 0 3
informaciju
Motoricke sposobnosti .
Dobija
) . 1.875 0977 0 3
informaciju
Zeli
. . .. 2597 0.597 0 3
PonaSanje deteta u grupi  informaciju
vrsnjaka Dobija
) . 2.041  0.829 0 3
informaciju
Zeli
P . . . 2.569  0.552 1 3
Konflikti koje dete ima informaciju
sa drugom decom Dobija
. . 1.986  0.956 0 3
informaciju
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Zdravlje deteta, ishrana i

zdravstvene tegobe

Nove vestine i znanja

koje dete postize

Reagovanje deteta na

frustraciju/zabranu

Temperament, karakter i

li¢nost deteta

Talenti i sposobnosti
deteta

Razvoj govornih

sposobnosti deteta

Osecanja koja dete

iskazuje u grupi

Osecanja koja dete ne

iskazuje javno

Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija

informaciju
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2.555

2.250

2.652

1.875

2.527

1.875

2.458

1.847

2.611

1.819

2.416

1.819

2.652

1.847

2.555

1.652

0.625

0.851

0.608

0.902

0.670

1.047

0.730

0.988

0.518

0.924

0.707

0.924

0.507

0.882

0.647

0.995
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Teskoce koje dete ima
pri ucenju ili obavljanju

planiranih aktivnosti

Interesovanja deteta

Emocionalne reakcije
deteta

Socijalne vestine deteta
(komunikacija sa decom

i odraslima)

Samopouzdanje deteta

Kako da se ponasam

prema detetu kod kuce

Aktivnosti u kojima
mogu da ucestvujem sa
detetom u vrticu ili kod
kucée, a koja su u korist
njegovog razvoja
Desavanja u zajednici
koja mogu biti

interesantna za porodicu

66

Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija
informaciju
Zeli
informaciju
Dobija

informaciju

2.722

1.861

2.555

1.875

2.847

1.847

2.638

1.888

2.703

1.777

2.361

1.652

2477

1.722

2.347

1.638
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0.562

0.997

0.647

0.918

2.347

0.929

0.612

0.972

0.457

1.023

0.792

1.127

0.768

1.090

0.753

1.078



Zeli

Mogucnosti da se . . 2.361 0.698 0 3
L. . informaciju
uklju¢im u rad i -
juem e Dobija
aktivnosti vrtic¢a . . 2.250 3.837 0 3
informaciju
Impresije drugih Zeli
. . ) " 2.597  0.620 1 3
stru¢njaka/saradnika informaciju
vrti¢a (medicinska .
Dobija
sestra, logoped, pedagog, | . 1.833 1.174 0 3
informaciju

psiholog, i dr.)

Uvidom u aritmeticke sredine odgovora ispitanika na pojedinacnim tvrdnjama
uocava se da je kod svih tvrdnji oc¢ekivanje roditelja procenjeno visim stepenom
pozeljnosti u odnosu na procenu stepena u kojem dozivljavaju da ih vaspitaci o tim
temama zaista i informisu.

Veca aritmeticka sredina ukazuje na veci stepen zelje za razmenom takvih
informacija s vaspitacem ili stepenom u kojem takve informacije roditelj dobija
od vaspitaca. Ono §to je znacajno jeste da se ni kod jedne stavke ne belezi potpuno
odsustvo razmene informacija o odredenoj oblasti razvoja deteta, niti nedostaje
interesovanja za razmenu o nekoj oblasti ili vrsti informacija od strane roditelja.

Pazljivijom analizom dobijenih razlika aritmetickih sredina na odgovorima
ispitanika moze se uocCiti da roditelji ocekuju vise informacija u oblastima:
inicijative deteta u igri i aktivnostima, ponasanju deteta u grupi, konfliktima,
zdravlju i ishrani, reagovanju deteta na frustraciju, o novim vestinama i znanjima,
talentima, govornom razvoju, osecanjima koja dete ne iskazuje javno, teSko¢ama
koje dete iskazuje pri ucenju i aktivnostima, interesovanjima deteta, emocionalnim
reakcijama, socijalnim vestinama i samopouzdanju, kao i o impresijama drugih
stru¢njaka, saradnika vrtica, a koje se ticu deteta. Ovde su rezultati analizirani na
osnovu kategorija koje odgovaraju procenama od 0 do 3, kako je dato u uputstvu
za popunjavanje upitnika (vrednost aritmeticke sredine odgovara znacenju stepena
procene od 0 do 3).

Posmatrajué¢i raspone u kojima su se kretale procene roditelja o pozeljnosti
informacija i njihovom dobijanju, moze se uociti da roditelji isklju¢uju mogucnost
da uopste ne Zele informacije o slede¢im temama: svakodnevno ponasanje,
zdravlje, ishrana i zdravstvene tegobe, konflikti deteta sa drugom decom, talenti
1 sposobnosti, ose¢anja deteta, emocionalne reakcije, impresije drugih stru¢njaka i
saradnika vrti¢a i, posebno, samopouzdanje deteta. Nijedan roditelj iz uzorka nije
se izjasnio da su mu ovakve informacije nepotrebne. Za sve ostale oblasti postojali
su i odgovori koji ukazuju na to da im ovakve informacije na mese¢nom nivou o
njihovom detetu nisu potrebne. Istovremeno, postoje i roditelji koji procenjuju da u
odnosu na ove oblasti, kao i na sve ostale tvrdnje koje se ticu drugih oblasti razvoja
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deteta, od vaspitaca ne dobijaju informacije na mese¢nom nivou.

Kvalitativna analiza odgovora ispitanika na otvorena pitanja o pozitivnim i
nedostaju¢im elementima i sadrzaju komunikacije sa vaspitacem pokazuje da su
roditelji posebno zadovoljni i kao pozitivno u komunikaciji sa vaspitac¢ima isti¢u
vaznost samog izgleda i ponasanja vaspitaca u kontaktu sa roditeljima (nasmejan,
toplina,prijatnost, ljubaznost, iskrenost), stava vaspitata prema roditeljima
(spremnost na razgovor, iskrenost, prijateljski odnos, otvorenost za komunikaciju,
pozitivan stav prema problemima), znanja i strucnosti (saveti o komunikaciji
i ponaSanju spram deteta, strucnost, kreativnost), posebnih vestina (spremnost i
sposobnost da me saslusa) i konkretnih aktivnosti vaspitac¢a u cilju ostvarivanja
komunikacije saroditeljima (svakodnevne informacije o aktivnostima, obavestenja).
Od ukupnog uzorka roditelja njih 25 nije dalo nikakav komentar.

Ono $to je jedan roditelj naveo kao pozitivno u komunikaciji sa vaspitacima
(,,sve Sto pitam to mi kaze”), istovremeno moze biti i pozitivno, ali je i jedna od
osnovnih zamerki roditelja koji su dali svoj komentar na pitanje o nedostacima u
komunikaciji sa vaspita¢ima. Naime, njih Sestoro je upravo nedostatak inicijative
od strane vaspitaca navelo kao nedostatak u komunikaciji. Takode, roditelji navode
i manjak vremena za razgovor, slabo organizovane roditeljske sastanke 1 veliki
broj dece u grupi, te stalno menjanje vaspitaca kao prepreke i nedostatke za bolju
komunikaciju sa vaspita¢ima. Nedostaju im informacije o napredovanju dece,
kao i pohvale na racun detetovog ponasanja. Nikakav komentar o ovom pitanju
nije dalo 25 roditelja. Njih sedmoro izjasnilo se da su u potpunosti zadovoljni
komunikacijom. Predlozi nekih roditelja jesu da se dobije polugodisnji izvestaj o
svim oblastima razvoja i napredovanju deteta, da se ,,ne ide linijjom manjeg otpora
i da se ne ublazavaju i precutkuju detetova losa ponasanja”.

Diskusija rezultata i zakljuc¢ak

Osnovni cilj ovog istrazivanja bio je da se utvrde podudarnosti izmedu onoga §to
roditelji ocekuju da dobiju u komunikaciji sa vaspitacem i njihove procene u kojoj
meri takve informacije zaista i dobijaju od vaspitaca. Znacaj sadrzaja komunikacije,
pored svih drugih aspekata komunikacije koje doprinose dobrom odnosu, saradnji i
partnerstvu izmedu roditelja i vaspitaca, ogleda se u dobrobiti pracenja i unapredenja
razvoja deteta. Od sadrzaja komunikacije, ali i zadovoljstva koje roditelji ose¢aju
u odnosu sa vaspitacem, ogleda se kvalitet njihove saradnje. Od kvaliteta njihove
saradnje, kako nas uci ekoloska teorija razvoja, u velikoj meri zavisi i odnos i
prilagodavanje deteta na vrti¢ kao prvu instituciju sa kojom se susrece nakon
iskustva odrastanja u sopstvenoj porodici. Odnosi izmedu ova dva sistema dalje
uticu na izgradnju detetovih sposobnosti, iskustava i licnosti. Zbog toga je vazno
da roditelji i vaspitaci, svako iz svog ugla i iz svoje uloge, preuzmu inicijativu za
izgradnju partnerskog odnosa. Jedan od prvih ciljeva jeste da medusobno razmenjuju
informacije koje su im od znacaja i u onoj meri u kojoj ih smatraju korisnim za
obrazovanje i vaspitanje deteta.
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Ovo istrazivanje postavilo je za cilj da ispita roditeljsku perspektivu, dok bi dijalog
na temu ocekivanja vaspitaca takode trebalo otvoriti i istraziti njihov pogled na
roditeljsku inicijativu i spremnost za saradnju i partnerski odnos. Dalja istrazivanja
vredelo bi usmeriti i na ispitivanje razlika koje su rezultat uslova koje pruza privatni i
drustveni sektor. Takode, bilo bi interesantno ispitati kvalitet saradnje koju ostvaruju
roditelji dece sa smetnjama u razvoju sa vaspitaCima. Za sve ove ciljeve valjalo
bi razviti 1 pouzdanije merne instrumente ili pak osmisliti drugaciji metodoloski
pristup.

Osnovni rezultat ovog istrazivanja jeste da su roditelji veoma zadovoljni
komunikacijom i saradnjom sa vaspitacima u celini. Medutim, kada su u pitanju
podudarnosti o ucestalosti 1 vrsti informacija koje roditelji o¢ekuju od vaspitaca,
nailazimo na znacajne razlike. Roditelji, u vecoj meri, ¢eS¢e ocekuju informacije
o svim oblastima detetovog razvoja i napredovanja. Roditeljska ocekivanja
zadovoljena su jedino u vezi sa svakodnevnim informisanjem o ponaSanju deteta
koje se odnosi na osnovne potrebe (ishrana, higijena i sl.). Takode, podudaraju se i
roditeljska ocekivanja i uCestalost informisanja od strane vaspitaca o moguénostima
da se povremeno ukljuce u aktivnosti rada vrti¢a. U svim ostalim oblastima roditelji
iskazuju veca ocekivanja i potrebu za ucestalijim informisanjem od strane vaspitaca
ili ustanove.

Posebno je znacajan podatak dobijen kvalitativnom obradom otvorenih pitanja
ispitanika o nedostacima koji se ti¢u komunikacije sa vaspitaCima, a koji glasi
da roditelji oCekuju vise inicijative za informisanje, saradnju i komunikaciju od
strane vaspitaca. Istovremeno, veéi broj roditelja je zadovoljan i razume sva ona
organizaciona ogranic¢enja koja stoje pred vaspita¢ima zbog kojih nisu u mogucnosti
da, pored pozitivnog stava i dobre volje, odvoje visSe vremena za ¢escu i sadrzajniju
komunikaciju sa roditeljima.
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PARENTAL PERCEPTION OF COMMUNICATION WITH
PRESCHOOL TEACHERS

Summary: The basic aim of the paper is to point out the coincidence of the expected
and the actual exchange of information between parents and teachers, during their
mutual communication, in the interest of care for the child’s overall development.
The presented results are based on the analysis of data obtained on a sample of 72
parents whose children are attending preschools in Novi Sad and its suburbs. The
analysis of data, collected using a questionnaire created for this study, shows that
parents expect more information from teachers about almost all aspects of children’s
development. The coincidence of information exchange occurs with regard to only
two statements, those relating to the information about the everyday behavior of
children at kindergarten (concerning nutrition and hygiene practices) and the pos-
sibilities of parental involvement in the activities at kindergarten, which, according
to the parents, teachers occasionally exchanged with them. Although the commu-
nication and cooperation satisfaction are rated very highly (slightly higher rates for
communication AS = 4.33 than for cooperation AS = 4.08), according to these results
the impression is that it is necessary to establish a better cooperation between parents
and teachers / families and institutions in order to build a partnership between these
two most important systems for the benefit of child development.

Key words: communication, cooperation and partnership, child development, pre-
school institution
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ULOGA TELEVIZIJE U VASPITANJU I OBRAZOVANJU DECE
_ ZNACAJ MEDIJSKOG OPISMENJAVANJA RODITELJA!

Sazetak: Mediji kao deo kulturnog konteksta danas mogu imati pozitivan ali i
negativan uticaj na decu, zato je neophodno da su ne samo vaspitaci, nego i roditelji
medijski pismeni, kako bi se vaspitno-obrazovni diskurs proSirio i na vaspitno-
obrazovnu podrsku deci i od strane porodice kada je uticaj medija u pitanju.U
ovom radu se rasvetljava uticaj medija i strategije kojima se mediji mogu koristiti
kao pozitivno sredstvo za razvoj govora i socio-emocionalni razvoj deteta, Sto
pretpostavlja kompetencije vaspitaca za adekvatno koriséenje medija u vaspitno-
obrazovnom procesu, ali i osmislienu saradnju sa roditeljima na razvoju medijske
pismenosti kod dece.

Kljucne reci: kompetencija, medijska pismenost, razvoj govora, socio-emocionalne
kompetencije, porodica, vaspitac.

Uvod

Kompetencije su sposobnosti da se uspesno, prema odredenom standardu,
obavi odreden posao, specificna uloga u zanimanju ili funkcija, radni zadatak u
radnom procesu. Vaspitac poseduje licne, socijalne, razvojne, akcione i strucne
kompetencije. Nijedna kompetencija ne moze samostalno da egzistira buduci
da su one medusobno povezane i uslovljene. Biti dobar vaspita¢ podrazumeva
posedovanje niza kompetencija kojima vaspita¢ pedagoski deluje. ,,Pedagoski
delovati znaci ovladati pedagoskim kompetencijama u kojima je znanje samo jedan
segment. Razvoj pedagoske refleksije, stalno sagledavanje i osmisljavanje novih

1 'Rad je modifikovan i raden po modelu verzije seminarskog rada odbranjenog na Filozofskom fakultetu,
Univerziteta u Novom Sadu, na master studijama iz predmeta Medijska pedagogija (mentorka prof. dr
Jovana Milutinovi¢). Zahvaljujem prof. dr Jeleni Permanov, profesorki Filozofskog fakulteta u Novom
Sadu na korisnim primedbama na prethodnu verziju ovog rada.
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podrucja rada razvojno-pedagoske delatnosti i kreiranje pozitivne pedagoske klime
za njihovu realizaciju, ali 1 sopstvenu vidljivost u procesu njihovog ostvarenja“
(Knezevi¢ Flori¢, 2008: 6).

Prema tvrdnjama brojnih nauénika, predskolski period deteta je period u kojem
se postavljaju temelji za psiho-fizicki, socio-emocionalni, intelektualni i govorni
razvoj deteta za njegovo dalje obrazovanje i ukljuc¢ivanje u Zivot.

U ovom radu se rasvetljava vaznost medijske pismenosti kao pretpostavke za
upotrebu elektronskih medija kao sredstva za razvoj govora i socio-emocionalni
razvoj deteta, ali i znacaj obuke porodice deteta za medijsku pismenost kroz
saradnju sa vaspita¢ima Sto samim tim podrazumeva kompetenciju vaspitaca
u domenu medijske pismenosti. Drugim re¢ima, neophodno je da su vaspitaci
medijski pismeni, kako bi se vaspitno-obrazovni diskurs proS$irio i na vaspitno-
obrazovnu podrsku deci od strane porodice kada je uticaj medija u pitanju.

Dete, porodica, vaspitac i televizija

Uvodenje televizije i njeno Sirenje od sredine dvadesetog veka prihvatilo se u
svim drustvima na vrlo sli¢an nacin. S jedne strane, postojala su velika nadanja i
visoka ocekivanja da ¢e televizija obogatiti decje zivote, podsticati njihovu mastu
i kreativnost, Siriti njihovo obrazovanje i znanje, podsticajno delovati u pogledu
medukulturne tolerancije, smanjiti drustvene razlike, podstac¢i proces razvoja.
S druge strane, postojao je veliki strah da ¢e televizija zatupeti osecanja, razviti
ravnodusnost prema patnjama drugih, ohrabriti i podsticati destruktivna ponasanja,
da ¢e dovesti do srozavanja moralnih vrednosti, potiskivanja lokalne kulture i
doprineti otudenju pojedinca.

Kod nas se N. Kora¢ (1992) sveobuhvatno bavila proucavanjem uticaja
televizijskog programa na decu, posebno u domenu podsticanja kognitivhog
razvoja — pojmovi konzervacije, relacioni pojmovi, klasifikacija i apstrakcija oblika
serijacije — kao i uticajem ekranizovanog nasilja.

Istrazivanja uticaja televizije na porodi¢no funkcionisanje pokazuju da je
televizija ugrozila vaspitnu ulogu porodice. Razlozi su uglavnom socijalne prirode
jer ,drustvene institucije i ekonomski uslovi diktiraju porodi¢ni zivot, a nacin
porodi¢nog zivota uti¢e na nacin kako deca koriste medije* (Zindovi¢-Vukadinovic,
2000). Ista autorka navodi da status porodice utice na gledanost televizije i da
televiziju najvise gledaju deca iz socijalno depriviranih porodica, jer oni ne mogu
da idu na godis$nji odmor, putuju, da se bave sportom i sli¢no, §to posmatrano
dugoro¢no, taj deo populacije Cini podloznijim medijskim manipulacijama i
njihovom uticaju na formiranje li¢nosti.

Klju¢na uloga vaspitaca/ice je da osposobi roditelje kako da uoce vrednosti
programskog TV sadrzaja, tj. kriticki ga posmatraju, ukaze na oblike moguceg
zajednickog gledanja sadrzaja programa sa decom i kako da ga primene u
porodi¢nom vaspitno-obrazovnom procesu. Shodno tome, kompetencije vaspitaca
podrazumevaju i poznavanje nacela medijske pismenosti koja predstavljaju sustinu
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obrazovanja za medije.
Znacaj medijskog opismenjavanja i osnovna nacela medijske pismenosti

Sam pojam medijske pismenosti definisan je na konferenciji o medijskoj
pismenosti  1992. godine kao sposobnost pristupa, razumevanja, analize,
vrednovanja i odasiljanja poruka posredstvom medija (Zgrablji¢ Rotar, 2005).

Pored pomenute strukture medijske pismenosti postoje i odredena nacela
medijske pismenosti. O nacelima medijske pismenosti govori N. Zgrablji¢ Rotar
(2005: 2-3) i istice da, osim tehnoloskog medijskog opismenjavanja, savremeni
koncept medijske pismenosti sadrzi i druga nacela. Prema njenom misljenju nacela
medijske pismenosti su:

1. Tehnolosko-medijsko opismenjavanje. Vrsta pismenosti koja podrazumeva
posedovanje odredenog znanja o tehnologiji i nacinu koriS¢enja odredenog
medija. Odnosi se na poznavanje rukovanja i upravljanja elektronskim uredajima.

2. Ucenje o svim dosadasnjim medijima. Medijski sadrzaji su posebno organizovani
zvukovi 1 slike, prilagodeni tehnoloskim karakteristikama i institucionalnim
okvirima medija, a uslovljeni su ekonomskim uslovima proizvodnje. Neophodno
je poznavanje istorijata, retorike, estetske dimenzije, te novinskog i medijskog
diskursa, ali i drustvenih, politickih i istorijskih uslova.

3. Medijinisu ni Stetni ni korisni, amogu biti i jedno i drugo. ,,lako se javnost najéesce
bavi opasnom i Stetnom stranom medija, pretjeranim nasiljem, pornografijom,
stereotipima, senzacionalizmima i Zutilom, oni mogu biti i koristan izvor zabave i
informacija. Oba nacina utjecu za drustvenu socijalizaciju i oblikovanje identiteta
djece i odraslih osoba, pa i nacionalnih identiteta® (Zgrablji¢ Rotar, 2005: 3).

4. Roditeljima i nastavnicima treba medijska pismenost kako bi razumeli decu i
pravilno ih vaspitavali. Mediji uce svoju publiku razli¢itim znanjima, vrednostima
i stavovima. Neophodno je ukljucivanje roditelja u medijske sadrzaje koje deca
prate kako bi uobli¢ili medijsku svest deteta i naveli ga na kriticko razmisljanje.

5. Medijska pismenost osim reflektivnog nivoa, podstice i produktivni nivo. Da bi
deca imala kompletnu sliku o medijskom sadrzaju i njegovom znacaju, treba im
omoguditi i prakticno delovanje u okviru nekog medija, ¢ime ¢e svoja saznanja
produbiti.

6. Drzave su duzne u svojim medijskim, kulturnim i obrazovnim politikama
postovati Konvenciju UN-a o pravima dece, od koje polaze i svi ostali Kodeksi
(Kodeks deca i mediji) i Deklaracije, a koji se vezuju za prava dece i obaveze
medija.

Izovakokoncipiranih nacelamedijske pismenosti, koji su postali deo predskolskog/
Skolskog kurikuluma u mnogim zapadnim zemljama, jasno vidimo da im je cilj da
deci i mladima pruze teorijska znanja o medijima masovne komunikacije, njihovim
kulturnim, socijalnim i politickim implikacijama; da objasne moguce upotrebe i
zloupotrebe; da ih osposobe da Citaju i analiziraju poruke medija, ali i da ih sami
stvaraju.
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Savremena generacija dece rodena je da zivi u drustvenim, kulturnim i tehnoloskim
uslovima koji podrazumevaju njihovom uzrastu dostupno medijsko opismenjavanje.
To je potreba savremene dece i buduéih gradana, da u svom pocetnom razvoju budu
integrisani u drustvene i pedagoske medijske procese i odnose, a da bi to ostvarili
neophodni su kompetentni, medijski pismeni vaspitaci.

Shvatanja o pozitivnom vs negativhom uticaju televizije na razvoj dece

Zabrinutost da televizija moze negativno da utiCe na ponasanje dece nalazi se u
centru paznje mnogih javnih i nauénih rasprava o uticaju televizije u zivotu dece.
Deca predskolskog uzrasta su najranjivija, ali ih je i najlakse zastititi. Zato je veoma
vazno znati kako deca prate i razumeju ono $to gledaju na televiziji, Sta sve utie na
ove procese 1 kako se oni mogu usmeravati.

Nacini na koje se paznja privlaci i zadrzava znatno su drugaciji nego §to se to u
pocetku smatralo. Dete program ,,nadgleda® prvenstveno — usima. Dok je televizor
ukljucen, dete se moze baviti raznim drugim aktivnostima (igranje, Citanje,
razgovor), a u trenutku kad cuje neki od zvucnih signala (,,dzingl“, muziku ili glas
neke osobe) koji najavljuje njemu zanimljiv i razumljiv sadrzaj, ono usmerava
pogled ka ekranu. On ¢e tamo i ostati sve dok traje takav (razumljiv i zanimljiv)
sadrzaj. Kad to Sto gleda prestane da mu bude razumljivo, dete e se vratiti svojoj
prethodnoj aktivnosti. Paznja s kojom dete prati TV program nije, dakle, pasivna i
automatska reakcija usmerena i kontrolisana isklju¢ivo spoljasnjim ¢iniocima, ve¢
svesna aktivnost koja je prvenstveno u sluzbi razumevanja“ (Kora¢, 2009).

D. Mek Kvin (David McQueen, 2000), navodi tri obelezja televizije kojima ona
deluje na decu. Prvo je komercijalna strana, koja cilja na decu kao konzumente
akcionih i standardnih crtaca, humora, kvizova i igara. Drugo obelezje jeste
obrazovna strana javne televizije, gde su se emisije zasnivale na pretpostavci da deca
imaju sklonosti 1 moguénosti da se beskonacno bave nekim pseudo-stvaralastvom.
Treci tip programa potice od dugo nepriznate ¢injenice da mnoga deca obozavaju,
cak vise vole, program za odrasle.

Istrazivanja uticaja televizije na decu pokazuju da su deca sa otprilike osam
godina starosti, sposobna da prave razliku izmedu fantazije i realnosti na televiziji.
Isto tako deca, kao i odrasli, razvijaju emotivan odnos prema televizijskim likovima.
Pri tome treba imati u vidu da deca predskolskog uzrasta tumace sadrzaj emisija na
drugaciji nacin od odraslih. Ovo je vazna ¢injenica kada je u pitanju emocionalno
angazovanje dece 1 uticaja televizije na emocije.

U studijama o ulozi reklama u svakodnevnom zivotu, dokazano je da osim §to
podsti¢u kupovinu reklamiranih proizvoda, podsticu i izrazavanje emocionalnih
reakcija kao Sto je zadovoljstvo, entuzijazam, radost, estetska zadovoljstva, podsti¢u
decu u imitiranju likova sa reklama, pevanju, igranju za vreme reklama.

Baveci se mogucim uticajem televizije na saznajni razvoj dece N. Korac¢ (1992)
svodi ovaj odnos na dva sustinska pitanja, koja se odnose na:

 Uticaj vizuelnih medija na saznajni razvoj — kao $to je, na primer, uticaj na
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verbalnu komunikaciju, usvajanje socijalnih ponasanja koja se u datoj zajednici
smatraju normalnim i pozeljnim.

« Uticaj razvojnih promena u saznajnom razvoju na tumacenje vizuelnih medija —
koje zavise od osobenosti jezika, pismenosti i formalnog $kolovanja.

lako su neka istrazivanja pokazala ,,da oni koji isuviSe intenzivno gledaju
televiziju imaju slabije razvijene jezicke sposobnosti i obrnuto* (Lemis, 2008:
238), potrebno je istaci da je u vezi sa ovim nalazom vrsta programa koji deca
gledaju. Uoceno je, naime, da su ,,deca sa ograni¢enim verbalnim sposobnostima
bila sklonija da gledaju programe koji su siroma$ni u verbalnom smislu, dok su
deca izrazenih jezickih vestina tezila da gledaju programe koji su podrazumevali
bogat recnik® (Lemis, 2008: 238-239).

U longitudinalnim studijama doslo se i do izvesnih pozitivnih zakljuc¢aka
kada je u pitanju sadrzaj emisija i njihov znacaj za razvoj jezi¢kih sposobnosti
dece. Utvrdeno je da ,,bebe i deca do tri godine imaju najvise koristi od gledanja
programa u kojima se primenjuju specifi¢ne lingvisticke strategije prikladne za ovu
ciljnu grupu“ (Lemis, 2008: 240), na primer, glumci se direktno obracaju detetu
gledaocu, podstrekuju njegovo angazovanje, ukljucuju ga u imenovanje predmeta,
pruzaju detetu priliku da reaguje i tome sli¢no. ,,Gledanje programa u kojima je
fabula prikazana na zanimljiv nacin, takode je povezano sa pozitivnim razvojem
jezickih sposobnosti“ (Lemis, 2008: 241). Primeri iz pracenja razvoja jezickih
sposobnosti kod beba i dece do tri godine u kuénom okruzenju pokazuju nacin na
koji u komunikaciji sa svojom decom roditelji koriste televiziju kao ,.knjigu koja
govori“ (Lemis, 2008: 241). Utvrdeno je da deca kao i roditelji, imenuju predmete
i likove na ekranu — npr. ,,balon®, ,leptir, ili pak postavljaju pitanja — npr. ,,Kuda
su otigli?«, ,,Sta ona radi?“ i opisuju $ta vide — npr. ,,0n je tuzan®, ,,Oni se igraju sa
psom® (Lemis, 2008: 241).

Kada je re¢ o negativnim uticajima televizije na decu uocena su dva tipi¢na
trenda: jedan je da se mala deca mogu identifikovati sa decom ili zivotinjama u
podredenom polozaju, ¢ime iskazuju svoj bespomocni polozaj, a drugi je da se deca
svih uzrasta rado identifikuju sa ,,pobednicima‘, ¢ak i kada je njihovo ponasanje
negativno. Mnogo studija (Eron i saradnici, 1972; Belson 1978; Stajn i Fridrih,
1975; Vilson, 1987, prema: Mek Kvin, 2000) posveceno je temama negativnog
uticaja televizije u pogledu asocijalnog ponasanja dece procesom identifikacije.

U svom stru¢nom elaboratu, ,,Zastita dece od neprimerenih televizijskih sadrzaja:
zasto 1 kako?*“ N. Kora¢ (2009), navodi misljenje jednog od najpoznatijih istrazivaca
u ovoj oblasti, Georga Gabnera, koji je doSao do podataka da se u televizijskim
programima pojavljuje mnogo vise nasilja nego Sto ga u stvarnom svetu zaista ima.
U vezi sa ovim on je istakao jednu zanimljivu hipotezu: dete se gledajuci nasilje
na televiziji postepeno navikava na to da je svet opasno mesto u kome su ljudi
bespomocni i gde im je potrebna zastita nekog jaceg.

,»Postoje mnogobrojni televizijski elementi koji bude emocije straha: opasne
situacije, povrede, telesne deformacije, strah samog lika i mnogi drugi. Deca mogu
da pokazu svoj strah, ne samo u situaciji dok gledaju program, ve¢ i izvan njega —
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no¢nim morama, u situacijama koje su sli¢éne odredenoj televizijskoj sceni i sli¢no.
Neki traumatiziraju¢i momenti s televizije ostaju u njima dugo godina i mogu da
uticu na njihova shvatanja i ponasanja u konkretnim situacijama‘® (Lemis, 2008:
96).

Shodno recenom, veoma su vazne roditeljske strategije koje su potrebne da bi se
deca umirila i prevladala reakcije straha, a koje takode mogu biti razlicite. Mala
deca se lakSe mogu umiriti ako se uzmu u narucje, ako se zagrle, uz verbalno
tesenje, dok veca deca, postepeno kako odrastaju, u stanju su da razumeju i prihvate
verbalne sugestije i razumeju da nesto $to izgleda zastraSujuce, uopsSte ne mora da
bude opasno, i obrnuto, da nesto Sto izgleda primamljivo moze biti zapravo veoma
opasno.

Medijska pismenost i znacaj roditeljskog posredovanja u gledanju televizije:
aplikativni primeri

U istrazivanjima je takode zapazeno da od samog roditeljskog angazovanja
oko decjeg gledanja televizijskog programa zavisi i intenzitet i forma koris¢enja
televizije. Postoje tri vrste stila, svesnost, nadzor i pou¢no posredovanje, kako se
roditelji mogu ponasati kao posrednici izmedu dece i televizije. Za prvi stil roditelja
karakteristi¢no je da su to oni roditelji koji su u blizini u toku gledanja programa,
oni su upoznati sa sadrzajem programa koji njihova deca gledaju, pruzaju svojoj
deci uzore za gledalacke navike, i vrlo ¢esto gledaju program sa njima. Drugi stil
posredovanja odnosi se na stepen u kojem roditelji nadgledaju i ogranicavaju duzinu
gledanja TV-a svojoj deci, vreme gledanja i sadrzaj programa, u kojoj meri koriste
gledanje TV-a kao oblik nagradivanja i kaznjavanja, kao i u kojoj meri kontrolisu
prate¢e ponaSanje prilikom gledanja (izradu domaceg zadatka, konzumiranja
hrane za vreme gledanja programa). Treci stil posredovanja roditelja odnosi se
na one roditelje koji posreduju izmedu dece i televizije na taj nacin $to sa decom
razgovaraju o televizijskom sadrzaju, procenjuju njegovu vrednost, objasnjavaju
sadrzaj deci, izazivaju emocije kod dece, trude se da deca razumeju informacije,
primenjuju znanja, kriticki evaluiraju sadrzaj i sli¢no (Lemis, 2008).

Kao aplikaciju radi laksSeg sagledavanja znacaja medijske pismenosti iz ugla
saradnje vaspitaca/ica sa porodicom, nave$éemo tipove razgovora izmedu roditelja
i dece koji se mogu odvijati podstaknuti televizijskim programom. D. Lemis (2008)
isti¢e da postoje dve vrste takvih razgovora: oni koji su usmereni na informacije i
oni koji su usmereni na ponasanje. ,,Razgovori usmereni na informacije zapocinju
zahvaljujuci ¢injenici da televizija deci predstavlja svet koji pokrece mnoga pitanja
i podstic¢e decu da traze vise informacija“ (Lemis, 2008: 47). Roditeljski komentari
mogu da obogate decji svet informacija i prosire njihovo znanje steceno iz drugih
izvora, ukljucujuci i vrti¢ 1 Skolu. Same verbalne intervencije roditelja imaju vrlo
znacajnu ulogu u podsticanju direktnog i usmerenog ucenja iz sadrzaja programa,
Sto je Cesto slucaj sa obrazovnim i informativnim sadrzajima. Deca bolje pamte
informacije objavljene na vestima kada roditelji detaljno objasne te informacije.
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Odrasla osoba koja gleda program sa detetom prenosi poruku zainteresovanosti i
postovanja prema programu koji se gleda, pored zadovoljstva koje se dozivljava
zahvaljujuci osecanju ,,zajednistva® u drustvenom smislu. Dakle, ¢ak i pasivno
ucestvovanje odrasle osobe podstic¢e dete da pazljivije prati odredeni program, ¢ime
se povecavaju Sanse za ucenje (Lemis, 2008).

,»U SAD deca su pokazala bolje poznavanje slova i brojeva posle gledanja
televizije sa odraslim osobama koje su usmeravale njihovu paznju ka tim porukama
i pruzala im povratne odgovore za vreme prac¢enja programa. Verbalne intervencije
odraslih, kao $to su ‘ovo je slovo b’, ‘hajde da procitamo zajedno ovu re¢’, ‘znas
zirafa je vegetarijanac, ona jede samo biljke’, imaju vrlo pozitivan uticaj na decu*
(Lemis, 2008: 49). Objasnjenja o sadrzaju programa, koja roditelji daju za vreme
gledanja TV-a, poboljSavaju decju sposobnost da razumeju sadrzaj programa
i donose zakljucke u vezi sa gledanim sadrzajem, ¢ime nadoknaduju nedostatak
znanja i iskustva kod mladih gledalaca. Na isti nacin, verbalne intervencije roditelja
uticu na sposobnost dece da prave bolja poredenja televizijske realnosti i svog
shvatanja svakodnevnog zivota (Lemis, 2008).

Drugi tip razgovora odnosi se na razgovore za vreme kojih roditelji i deca
diskutuju o ponasanju koje je prikazano na televiziji povezujuci ga sa sopstvenim ili
tudim iskustvima iz realnog zivota. U ovakvim razgovorima sadrzaj koji se gleda na
televiziji stvara osnovu za poredenje sa iskustvima deteta iz realnog zivota koja se
Cesto predstavljaju kao pozeljna. Razgovori o televizijskom sadrzaju takode mogu
imati znacajnu ulogu i kada deci treba pomoci da shvate izmisljenu bit televizijskog
sveta i da ga razlikuju od zZivota u svom realnom drustvenom okruzenju (Lemis,
2008).

Komentari roditelja, mogu u velikoj meri da olaksaju razvoj kriti¢kih sposobnosti
dece podsticanjem, objasnjenjima, kao 1 osporavanjem sadrzaja programa,
objasnjenjima specifi¢nih audio-vizuelnih tehnika kojima televizija prikazuje svet,
kao i pruzanjem dodatnih izvora informacija i saznanja koji ¢e posluziti kao osnova
poredenja.

Zapazeno je i da sam tip razgovora roditelja sa decom o sadrzaju televizijskog
programa ima veoma vaznu ulogu u vaspitnom procesu. Postoje roditelji koji nece
mo¢i da daju deci odgovore na postavljena pitanja u vezi sa sadrzajem programa
koji gledaju, ali postoje i oni koji ¢e grabiti svaku priliku da dete ukljuce u vazan
i ozbiljan razgovor. Na primer, kada roditelji diskutuju sa decom o ponasanju koje
su videli na televiziji 1 kada ga uporeduju sa sopstvenim ili tudim ponasanjem i
iskustvom u realnom zivotu. Roditelj moze da kaze detetu: ,,U nasoj porodici ovako
niko nikog ne udara“ (Lemis, 2008).

Pored ¢injenice da roditeljski komentari mogu da bogate decji svet informacija
ili da prosire njihovo steceno znanje iz drugih izvora, ,razgovori o televiziji
takode mogu da imaju znacajnu ulogu u pomaganju deci da shvate izmisljenu bit
televizijskog sveta i da ga razlikuju od Zivota u svom okruzenju* (Lemis, 2008: 50).
Na primer, roditelj komentarisuéi detetu odredeni sadrzaj moze da kaze: ,,Ovo se
ne desava u stvarnom svetu“. Komentari roditelja u velikoj meri mogu da pomognu
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razvoju kritickih sposobnosti dece, a koje oni kod dece podsti¢u objasnjenjima,
podsticanjima ili osporavanjima sadrzaja programa. Dakle, sam razgovor koji
se uspostavlja izmedu roditelja i dece, prilikom zajednickog gledanja televizije,
a u vezi sa sadrzajem televizijskog programa, vaspitno i obrazovno deluje na
saznajni razvoj dece. Dok sam stil razgovora, posebno ako je u domenu poucnog
posredovanja, dace najbolje efekte.

Kada su u pitanju bebe i deca starosti do tri godine, D. Lemis§ (2008) navodi
da televizijski program, pogotovo ako je adekvatan i uskladen za odredeni uzrast,
moze biti od veoma velike koristi u pocetnoj fazi ucenja jezika. U svojoj studiji
dosla je do saznanja da bebe i deca do tri godine starosti, u pocetnoj fazi ucenja
jezika, aktivno gledajuéi televizijski program sa odraslom osobom i koriste¢i ga
kao ,,knjigu koja govori® brze i lakse uce jezik. Ona je uocila tri vrste verbalnog
odnosa koji roditelji i ova starosna grupa dece mogu da uspostave gledajuci zajedno
TV program: oznacavanje, postavljanje pitanja i davanje odgovora.

Oznacavanje: ,,Praksa imenovanja objekata i likova koji se pojavljuju na
televiziji pospesuju kako ucéenje jezika, tako i razvoj razumevanja pojmova. ,,Sta
je ovo?“, pita svoju majku dvogodisnje dete. ,,Pogledaj, ovo je baterijska lampa.
Znas ona daje svetlost®, odgovara majka. Majke ispravljaju svoju decu dok govore.
Dvadesetomesecno dete koje gleda crtani film pokazuje i1 kaze: ,,Pas!“ ,Ne“,
odgovara majka, ,,to je zec, a tu je i maca“. Roditelji podsticu svoju decu da koriste
nove re¢i. Na primer, dok gledaju Ulicu Sezam, otac pita svoju petnaestomesecnu
bebu: ,,Sta je ovo? ,,Zaba*, odgovara beba. ,,A §ta je ovo?“, nastavlja otac, skrec¢uci
joj paznju na ekran. ,,Hop, hop, hop“, odgovara beba. ,,Sta je ovo?*, majka nastavlja
da podstice bebu. ,,Lopta‘“, ona odgovara. ,,Lopta“, uzvraca majka, ,.tri lopte, jedan,
dva, tri* (Lemis, 2008: 52).

Postavljanje pitanja: Cesto pitanja koja roditelji postavljaju deci i nemaju neki
cilj, oni upucuju direktna pitanja svojoj deci iz najrazlicitijih razloga, ukljucujudi i
pokusaj da usmere njihovu paznju na ekran.

Davanje odgovora: Roditelji ¢esto daju odgovore na deCje usmene iskaze,
za vreme gledanja TV-a, proSirujuéi ih ili ispravljajuci ih. Na primer, dete staro
dvadeset pet meseci moze da kaze: ,,.DevojCica“. Majka ponavlja: ,,Devojcica®.
Dete: ,,Zuta devojcica®. Majka: Zuta devojcica®.

Medutim, D. Lemi$ (2008) navodi da je ovakvo zajednicko gledanje televizije,
dece i njihovih roditelja, veoma retko. Roditelji su obi¢no veoma umorni po
povratku sa posla, ili zauzeti obavljanjem nekog drugog posla, tako da se njihova
intervencija uglavnom svodi na uzgredni komentar, dok ulaze ili izlaze iz prostorije
i to najcesce negativan: ,,Smanji ton!“, ili ,,Kakvu glupost to gledas, zar nemas
nesto pametnije da radis? Ovakvi komentari, ¢ak i kada su opravdani, ne podsti¢u
kriticko gledanje televizije, ve¢ prenose generalno negativnu poruku o mediju, koja
moze da onemogucéi potencijalno pozitivno iskustvo sticanja znanja, u slucaju da
postoji takva mogucnost.
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Zaklju¢ak

Uticaj gledanja televizije na razvoj deteta ne moze da se posmatra izolovano,
ve¢ uz uvazavanje vrste televizijskog sadrzaja, okolnosti u kojima se gledanje
TV-a odvija i oblika roditeljskih intervencija, jer upravo svi ovi elementi zajedno
odreduju prirodu odnosa izmedu televizije i deteta, posebno kada je re¢ o govornom
1 socio-emocionalnom razvoju, a iznad svega da li ¢e efekti gledanja biti pozitivni
ili negativni.

Navike koje deca imaju prilikom gledanja televizije nisu nuzno rezultat njihovog
li¢nog izbora, ve¢ izbora slozenih porodi¢nih ograni¢enja. Naime, deca od svojih
roditelja, starije brace i sestara, usvajaju razli¢ite navike pri gledanju televizije,
obrasce koris¢enja daljinskog upravljaca, strategije za izbor programa i ponasanje
koje je prikladno za odredeni pol. Na primer, muskarci (i sinovi) ¢eS¢e dominiraju
daljinskim upravljacem prilikom izbora programa, dok zene (kao i ¢erke kasnije,
po ugledu na majku) ¢esto pristupaju gledanju televizije sa ose¢anjem krivice zbog
»Zubenja vremena®, dok ih ¢ekaju brojne obaveze u domacinstvu i oko vaspitavanja
dece. Osim toga, mnostvo je i drugih razloga zbog kojih nije moguce kontrolisati
Sta ¢e se prikazivati i gledati putem televizije.

Da bi se televizijski medij mogao upotrebiti kao pozitivno sredstvo za razvoj
govora i socio-emocionalnog razvoja deteta neophodno je razviti svest roditelja o
uticaju medija u ¢emu znacajnu ulogu imaju vaspitaci u predskolskim ustanovama.
Obuka porodice deteta za medijsku pismenost, kao i medijsko opismenjavanje
samog deteta moze se ostvariti kroz kvalitetnu saradnju sa vaspitaima, §to
podrazumeva kompetencije samih vaspitata u domenu medijske pismenosti.
Drugim re¢ima, samo medijski pismeni vaspita¢i mogu vaspitno-obrazovni diskurs
prosiriti i na vaspitno-obrazovnu podrsku deci od strane porodice kada je uticaj
medija u pitanju. Primeri koji su dati u ovom radu mogu posluziti kao orijentacija
kako se kroz saradnju roditelja i vaspitaca mogu koristiti mediji u funkciji razvoja
govora i socio-emocionalnog razvoja deteta, ali i za razumevanje znacaja razvoja
medijskih kompetencija dece od najranijeg uzrasta u samoj porodici.

Na samom kraju, smatramo da nije suvi$no jos jednom istaci da je za razumevanje
sveta reci, zvuka i slike neophodno da se dete opismeni u sva ta tri simbolicka
sistema kako bi bilo u stanju da usvoji Sirok repertoar vestina i kompetencija koje
¢e mu omoguciti da shvati svet u kome odrasta. Neophodnu podrsku na tom putu
potrebno je da mu pruze kompetentni i medijski pismeni odrasli.
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THE ROLE OF TELEVISION IN CHILDREN’S EDUCATION
- THE IMPORTANCE OF MEDIA LITERACY OF PARENTS

Summary: The media, as a part of today’s cultural context, can have a
positive, as well as a negative impact on children. Therefore, it is necessary
that not only educators, but parents as well, are media-literate, so that
the educational discourse extends also to the upbringing and educational
support of children by their families, when it comes to the influence of media.
This paper sheds light on the impact of the media and strategies that they can use
as a positive tool for language development and socio-emotional development of the
child, which requires competence of teachers in the appropriate use of the media in
the educational process, as well as a well-planned cooperation with parents aimed at
developing media literacy in children.

Key words: competence, media literacy, language development, socio-emotional
competence, family, educator
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VASPITACI I UCITELJI U PEDAGOSKO] KOMUNIKACI]I

Sazetak: Vaspitacki i nastavnicki poziv j edan je od onih koji zahtevaju visok nivo
osposobljenosti u oblasti komuniciranja i meduljudskih odnosa uopste. Kada
pogledamo nase zakonske akte, razli¢ita dokumenta ustavom utvrdena, uvidamo
da razliciti ciljevi, ocekivanja i ishodi podrazumevaju postojanje neprekidne
komunikacije izmedu aktera odredenog procesa. Posebno kada se ta razmena
podrazumeva u kontekstu prelaska deteta iz jedne sredine u drugu, u nasem slucaju,
iz vrtica u $kolu. Iako taj burni tranzicioni period zavisi od velikog broja faktora,
istrazujudi literaturu naisli smo na razli¢ita tumacenja koja su se bavila odnosima i
komunikacijom izmedu razlicitih faktora u procesu pripreme dece za polazak u skolu.
Najéesée paznja je bila usmerena na roditelje, vaspitace i ucitelje, ali uglavnom sa
akcentom na relaciju roditelj-vaspitac, ili roditelj-utitelj. Iz tog razloga, mi éemo se u
ovom radu teorijski baviti pojmom pedagoske komunikacije, sa posebnim naglaskom
na neophodnosti postojanja kvalitetne pedagoske komunikacije, oblicima saradnje kao
i znaclajem uspostavljanja partnerstva na relaciji vaspitac-ucitelj, i to sve u cilju bolje
pripremljenosti dece i okruzZenja za prelazak u novu sredinu.

Kljucne reci: vaspitaci, ucitelji, komunikacija, tranzicija, partnersvo.

Uvod

Iako je vodenje razgovora sastavni deo zivota svakog pojedinca, dobra i kvalitetna
komunikacija posebno je vazna za odredena radna mesta. D. Kokovi¢ smatra da je
komunikacija ,,forma verbalnog i neverbalnog opstenja, interakcija na simbolickom
planu, razmena informacija medu ljudima pomoc¢u znakova i simbola” (1997: 217).

Komunikologija, kao relativno mlada nauka, bavi se fenomenom komunikacije, o
kojoj se, poslednjih godina, sve viSe govori i u oblasti pedagoskih nauka. Majers i
Majers govore o Sest odlika komunikacije, 1 to:

1. Komunikacija je sveobuhvatna i predstavlja centralni fenomen kulture;
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2. Ona je neprekidna, nikada ne prestaje i ne moze joj se odrediti ni pocetak ni kraj;

3. Zasnovana je na razmeni znacenja;

4. Sadrzi predvidljive, ocekivane ili konvencionalne elemente;

5. Javlja se u vise vidova (izmedu dve individue, izmedu individue i grupe, izmedu
dve ili vise grupa itd.);

6. Odvija se i medu jednakima i medu nejednakima (u pogledu pola, dobi,
obrazovanja, socijalnog statusa itd.) (Tomic¢, 2003).

U kontekstu definicije D. Kokoviéa, ne smemo zanemariti ni vaznost neverbalne
komunikacije. Ona je osnovni i univerzalni oblik sporazumevanja, to je nacin na
koji se pojedinac izrazava i sporazumeva bez reci. Postoje brojne podele i definicije
kojima se pokuSava odrediti $ta pripada verbalnom, a $ta neverbalnom obliku
sporazumevanja, iako je zapravo re¢ o segmentima jedne celine. Na osnovu ,,kanala”
neverbalne komunikacije — kontakt pogledom, izraz lica, gestikulacija, drzanje tela,
osobine glasa, rastojanje izmedu partnera i ostali situacioni faktori (Andevski, 2008)
— mozemo puno saznati o ucesnicima razgovora, o njihovim li¢nostima, emocijama
1 namerama.

Kada govorimo o saradnji izmedu institucija u realizaciji pripremnog predskolskog
programa, od znacaja nam moze biti istrazivanje Kertisa (Kakavoulis, 1984),
gde se isti¢e da jedno od Cetiri podru¢ja u kojem dete moze da dozivi neku vrstu
diskontinuiteta jeste podrucje razli¢itosti ideologija predskolskih vaspitaca i ucitelja
u skoli (naglasak na socio-emocionalnom razvoju u predskolskoj ustanovi, i naglasak
na ucenju osnovnih vestina — Citanja, pisanja i racunanja). [ zbog toga smatramo da
se taj diskontinuitet u nekoj meri moze neutralizovati adekvatnom komunikacijom
izmedu ucitelja i vaspitaca, pa kasnije i svim drugim aspektima njihovog odnosa.

Druga istrazivanja (Bohan-Baker, Little, 2002) ukazuju na prednosti uklju¢ivanja
porodice u proces tranzicije. Ukazuju na to da su porodice krucijalan partner
u pruzanju kontinuiteta u trenucima kad se deca krecu izmedu sistema zastite
i obrazovanja. Cini se da se stepen do kojeg su porodice ukljuéene u obrazovna
iskustva svoje dece zasniva na stavovima nastavnika prema toj ukljucenosti.
Zauzvrat, stavovi i ponasanja vaspitaca i ucitelja mogu biti pod jakim uticajem
stavova njihovih supervizora. Dakle, jako vodstvo u uspostavljanju politike i prakse
koje sadrze ucestvovanje komponente porodicne tranzicije i prenoSenje iskustva
strunjacima i porodicama jeste od najveéeg znacaja za efikasnu tranziciju.

Kod nas postoji mali broj istrazivanja koja su se bavila odnosima i saradnjom
vaspitaca i ucitelja u nekom kontekstu. Postoji mnogo viSe istrazivanja koja su
ispitivala razliCite grupacije o spremnosti deteta za polazak u Skolu, pocevsi
od roditelja, vaspitaca i ucitelja (Klemenovi¢, 2009; Klemenovié, 2014), kao i
spremnost iz ugla deteta (Coli¢, Nisevi¢, 2011; Coli¢, 2012), medutim, ne postoji
nijedno empirijsko istrazivanje koje je ispitivalo postojanje i kvalitet komunikacije
izmedu vaspitaca i ucitelja, kao bitnih ¢inilaca ovog procesa.
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Komunikacija u kontekstu predskolskog vaspitanja i obrazovanja

Razmatranje teme zapoGeéemo pitanjem — Sta to pedagosku komunikaciju izdvaja
od ostalih vidova komunikacije? Saopstavanje u vaspitno-obrazovnim uslovima
svakako postuje opste karakteristike socijalnih interakcija, ali i neke posebne
didakticko-metodicke karakteristike.

Prema Pedagoskom leksikonu (1996: 58) komunikacija u vaspitanju podrazumeva
saopstavanje, primanje informacija i njihovo prenosenje, razmenu poruka i ,,uopste,
uspostavljanje odnosa, nacin oslobadanja i sporazumevanja izmedu ucesnika u
vaspitno-obrazovnom procesu (uc¢enika i nastavnika, vaspitaca i vaspitanika, kao i
izmedu samih vaspitanika)”.

Kada pogledamo nase zakonske akte, razlicita dokumenta Ustavom utvrdena,
uvidamo da razliciti ciljevi, o¢ekivanja i ishodi podrazumevaju postojanje neprekidne
komunikacije izmedu aktera odredenog procesa.

Tako se, na primer, kao osnovni principi predskolskog vaspitanja i obrazovanja,
prema Clanu 4 Zakona o predskolskom vaspitanju i obrazovanju (Sluzbeni glasnik
RS, br. 18/2010), navode:

1) dostupnost — jednako pravo i dostupnost svih oblika predskolskog vaspitanja
1 obrazovanja, bez diskriminacije i izdvajanja po osnovu pola, socijalne, kulturne,
etnicke, religijske ili druge pripadnosti, mestu boravka, odnosno prebivalista,
materijalnog ili zdravstvenog stanja, teSkoca i smetnji u razvoju i invaliditeta, kao i
po drugim osnovama, u skladu sa zakonom;

2) demokraticnost —uvazavanje potreba i prava dece i porodice, ukljucujuéi pravo
na uvazavanje misljenja, aktivno ucesce, odlucivanje i preuzimanje odgovornosti;

3) otvorenost — gradenje odnosa sa porodicom, drugim delovima u sistemu
obrazovanja (Skola), zajednicom (institucijama kulture, zdravstva, socijalne zastite),
lokalnom samoupravom i $irom drustvenom zajednicom;

4) autenticnost — celovit pristup detetu, uvazavanje razvojnih specificnosti
predskolskog uzrasta, razliCitosti 1 posebnosti, negovanje igre kao autenti¢nog
nacina izrazavanja i ucenja predskolskog deteta, oslanjanje na kulturne specifi¢nosti;

5) razvojnost — razvijanje razlic¢itih oblika i programa u okviru predskolske
delatnosti u skladu sa potrebama dece i porodice i moguc¢nostima lokalne zajednice,
kontinuirano unapredivanje kroz vrednovanje i samovrednovanje, otvorenost za
pedagoske inovacije.

Ono $to je ovde jasno jeste da nam je za poStovanje ovih principa, koji su zakonom
predvideni, potrebno da posedujemo i, pre svega, uo¢avamo odredene komunikacione
uloge i da posedujemo odredene komunikacione kompetencije.

Ucitelji 1 vaspitaci su kljuéni obrazovni i vaspitni ¢inioci koji svojim znanjem
i ponasanjem uti¢u na razvoj dece i omladine podsti¢uéi Zivotne vrednosti. Sta
karakteriSe dobrog nastavnika, ucitelja ili vaspitaca? Na ovo pitanje, pocevsi od
70-ih godina XX veka, pokusavaju da odgovore razlicite analize osobnosti, vestina
i znanja koje je potrebno da poseduje strucnjak. Iako nivoi u kvalitetu strucnih
usluga i ponasanja, doprinosa u svom pedagoskom radu, ne odgovaraju u potpunosti
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dinami¢noj prirodi vaspitno-obrazovnog procesa, odredeni standardi nam ipak mogu
posluziti kao putokaz za li¢no i stru¢no napredovanje pojedinca (Radulovié, 2007).

Razvijene komunikacione kompetencije preduslov su i vazan Cinilac u razvoju
svih drugih kompetencija. Visoke komunikacione sposobnosti prozimaju sva ostala
znanja i veStine nastavnika i omogucavaju mu da ih na adekvatan nacin prenese i
razvija kod ucenika. Nastavnika (ucitelja, vaspitaca) mozemo posmatrati kao vodu
grupe, kao nekog ko ima zadatak da formira pozitivhu socioemocionalnu klimu i da
omoguci ostvarenje ciljeva vaspitanja.

Partnerstvo u oblasti vaspitanja i obrazovanja

Izmedu pojedincaisituacije ukojoj se aktiviraju mehanizmi adaptacije uspostavljaju
se dva toka uticaja, od kojih jedan ide od pojedinca ka drustvenoj sredini, a drugi od
sredine ka pojedincu (Kraft-Sayre, Pianta, 2000). U ovom kontekstu, bitno je istaci
da predstavnike sredine u procesu adaptacije deteta na novo okruzenje predstavljaju
vaspitaci i ucitelji, svako iz svog domena.

Uspesnost i tempo prilagodavanja zavisi od toga Sta data socijalna sredina zahteva
ili ocekuje od pojedinca, i kakve mu ciljeve postavlja (Kraft-Sayre, Pianta, 2000).
Upravo ovo moze biti kamen spoticanja za uspes$nu tranziciju deteta iz jednog
okruzenja u drugo, jer ucitelji imaju jedna ocekivanja i ciljeve, a vaspitaci druga.
Zbog toga, ali i drugih razloga, bitno je da postoje odredeni oblici partnerstva izmedu
ove dve grupe. Ve¢ smo spomenuli istrazivanje koje ukazuje na to koliko razlicite
ideologije izmedu ucitelja i vaspitaca uti¢u na pojavu diskontinuiteta izmedu vrti¢a
i skole.

Samim tim, od velikog nam je znacaja postojanje odredenog partnerskog odnosa
izmedu ove dve grupe. ,,Partnerski odnos, u najsirem smislu, je odnos izmedu dveju
ili viSe osoba koji proisti¢e iz zajednickih interesa i usmeren je ka zajednickim
ciljevima, a bazira se na razmeni i pozitivnoj meduzavisnosti” ( Pavlovi¢-
Breneselovié, 1993: 44).

Partnerski odnos se manifestuje kroz:

* Ravnopravnost — u kontekstu prava i obaveza;

» Kompetentnost — autoritet zasnovan na sposobnostima, osobinama i znanjima;

* Autenticnost — svaki ucesnik u partnerskom odnosu je li¢nost sa sopstvenim
karakteristikama, interesovanjima i potrebama;

* Demokraticnost — prihvatanje volje veéine, podrazumevajuci pravo na izbor i
odluku (Pavlovi¢-Breneselovi¢, Pavlovski, 2000).

Ukoliko se vaspitaci i ucitelji, u periodu pripreme deteta za prelazak na naredni
institucionalni nivo vaspitanja i obrazovanja, posmatraju i rade kao partneri, dobiti
su visestruke. Dobit je pre svega za samo dete koje se nalazi u procesu tranzicije,
porodicu tog deteta, za Siru drustvenu sredinu koja je takode ukljucena u ovaj proces,
i na kraju, ali ne manje bitno, i za same direktne uCesnike, vaspitace i ucitelje.
Partnerski odnos, pre svega, utiCe na njihovo li¢no osecanje kompetentnosti,
profesionalni uspeh i razvoj.
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Svaki pojedinac ¢e uneti odredenu osobenost u taj zajednicki proces. Ugao
gledanja, prednosti i nedostaci mogu se prevazi¢i uz zajednicko delanje 1 razmenu
ideja. I opet se vracamo na kompetencije, kako vaspitaca, tako i ucitelja, jer ¢e svako
od njih ponuditi znanja, vestine i iskustva u planiranju i realizaciji pripreme deteta i
njegove porodice na novine sa kojima ¢e se suociti.

Oblici saradnje izmedu predskolske ustanove i skole

Ve¢ smo govorili o komunikacijskim ulogama koje subjekti u toku razgovora
mogu 1 bilo bi pozeljno da preuzmu. Da bi se razvilo partnerstvo izmedu ovde
posmatranih grupa, ucitelja i vaspitaca, potrebno je preuzimati i druge, konkretnije
uloge, pored komunikacijskih koje se podrazumevaju. U literaturi se mogu pronaci
razli¢ite podele uloga stru¢njaka, medutim, mi ¢emo ovde ukazati na jednu koja je
primenljiva na razliCite aspekte vaspitanja i obrazovanja. Bitno je naglasiti da ni
vaspitac, a ni ucitelj ne bi trebalo da se poistovete samo sa jednom ulogom. Oni se
mogu ,,pronaci” u vise njih. Neke od uloga mogu biti:

* [nicijator — pokrece akciju;

* Organizator — organizuje sastanke sa drugom stranom;

* Partner u komunikaciji — prihvata sugestije i savete druge strane, stvara prijatnu
atmosferu, i iskreno govori o svojim zapazanjima;

e Autonomni donosilac odluke;

* Informator (Pavlovi¢-Breneselovi¢, Pavlovski, 2000).

Pripremni predskolski program ostvaruje vaspita¢. Po ¢lanu 118 Zakona o
vaspitanju i obrazovanju (Sluzbeni glasnik RS, br. 72/2009, 52/2011 i 55/2013)
zadatak vaspitaca u predskolskoj ustanovi jeste da svojim kompetencijama osigura
uvazavanje principa obrazovanja i unapredivanje vaspitno-obrazovnog rada. I
upravo u domenu prelaska deteta iz vrtica u skolu dolaze do izrazaja njegove uloge,
posebno u oblicima saradnje izmedu ove dve ustanove.

S obzirom na to da je povezivanje predskolske ustanove s osnovnom $kolom
ozbiljan drustveni i pedagoski problem, u uspostavljanju ¢vrsc¢e saradnje ovih dveju
ustanova ucestvuju vaspitaci, ucitelji i nastavnici, ucenici, roditelji, pedagosko-
psiholoska sluzba i predstavnici drustvene sredine .

Obostrana saradnja pretpostavlja zainteresovanost i angazovanje ucitelja za
sadrzaje, metode i oblike vaspitno-obrazovnog rada predskolske ustanove. U
potencijalno teskom prilagodavanju deteta na skolsko okruzenje, ucitelj se konsultuje
sa vaspita¢ima i roditeljima o merama prevazilazenja i pruzanja potrebne podrske
detetu.

Doprinos pedagosko-psiholoske sluzbe jeste pruzanje pomoc¢i vaspitaéima
i uciteljima u reSavanju tekucih pedagoskih problema. Oni podsticu vaspitace
i ucitelje na sistemati¢no pracenje i podsticanje dece, uvodeci ih u metodologiju
pedagosko-psiholoskog posmatranja i podsticanja razvoja decjih sposobnosti. Ovde
je potrebno istaci da je od posebnog znacaja saradnja izmedu strucne sluzbe u skoli
i struéne sluzbe u vrticu, u resavanju problema prilagodavanja predskolskog deteta
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na Skolsku sredinu, kao i problema iz sfere emotivne i socijalizacijske prilagodenosti
novim okolnostima i okruzenju.

Ovde bismo dodali Cinjenicu da je uloga strucne sluzbe u cilju kvalitetne
komunikacije izmedu vaspitaca i ucitelja od velikog znacaja. Kroz istrazivanje
razli¢ite literature moze se uociti Cinjenica da iniciranje saradnje obi¢no ide od
vaspitaca. To nije problem za trenutno razmatranje, medutim, ukoliko imamo
vaspitace koji ne iniciraju saradnju, ¢ekajuci da to urade ucitelji, to potencijalno
postaje problem. Smatramo da se taj nesporazum moze izbeéi ukoliko bi jedna osoba
(pedagog ili psiholog ustanove) izgradio plan saradnje i interakcije, ucestvovao u
toj saradnji i pruzao stru¢nu podrsku i pomo¢. Iz prakse se mogu cuti informacije
da ucitelji cekaju da budu pozvani na saradnju, a da sve vise vaspitaca ocekuje isto.
Neuskladivanjem potreba ove dve grupe Steta se nanosi detetu kojem je potrebna
saradnja u tom tranzicionom periodu.

Susreti dece predskolske ustanove sa uCenicima prvih razreda osnovne Skole
praksa je u mnogim vrti¢ima (Mitrovi¢, 1986). Smatramo da je ovo jedan od oblika
saradnje od izuzetne vaznosti, u kojem ce dete osetiti atmosferu skole, zahvaljujuci
saradnji izmedu njegove vaspitacice i ucitelja, stvoriti prvi utisak o onom §to ga ¢eka.
Znacaj i uticaj prvog utiska na stvaranje slike o neCemu je poznat, te je sasvim jasan
efekat ovakvih poseta, naravno ukoliko su one planski i blagovremeno isplanirane.

Kada je rec o povezivanju pedagoskog rada predskolskih ustanova sa radom skole,
to zahteva institucionalnu saradnju i uzajamno delovanje na ostvarivanju opstih i
posebnih vaspitno-obrazovnih ciljeva (Brooker, 2008; Noel, 2010). Pokretaci
institucionalne saradnje treba da budu rukovodioci ovih ustanova.

Kroz sve ovo prozima se kvalitetna, otvorena i stru¢na komunikacija izmedu
aktera (vaspitaca i ucitelja) tog procesa, od koje u velikoj meri i zavisi uspesnost
realizacije prelaska deteta iz vrtica u skolu.

Studija Klouva, Dzaueta i Bejta (Kakavulis, 1998) jasno je pokazala da postoji
vertikalni diskontinuitet izmedu vrti¢a i $kole, te da deca mogu doziveti strepnju
i stres ukoliko prelazak nije bio blago izveden. Bitno je ista¢i da neprilagodeni
prelazak moze nepovoljno uticati na decje ucenje, ponasanje i osec¢anje prihvacenosti
i prijatnosti (Andrek, 2004).

Upravo sve §to smo naveli moze pomo¢i da taj prelaz bude blag, ili, kako se na
engleskom govornom podrucju koriti izraz — ,,soft transition” (Wesley, Buysse,
2003), bar koliko je u moci samog vaspitaca i ucitelja, a ukoliko prvi stepenik bude
kvalitetna komunikacija, ostali ¢e se preci lakse i ,,neznije”.

Da bi saradnja bila uspesna, potrebno je da se izgradi jedan zdrav partnerski odnos,
koji podrazumeva postojanje uzajamnog poStovanja, uvazavanja, razumevanja,
stpljenja, otvorenosti i sl. Ostvarivanje ovakve saradnje podrazumeva da uditelji
i vaspitaci stalno razvijaju veStine vazne za rad, aktivho posmatranje, kriticko
preispitivanje okolnosti, te da konstantno motivisu sebe i svoje okruzenje.

Ovde mozemo dodati nalaze jednog istrazivanja koje nam ukazuje na uticaj
diskontinuiteta u saradnji vaspitaca i uCitelja u realizaciji pripreme dece i porodice
zanovu sredinu. Ukazuje se na to da u periodu prelaska dece iz predskolske ustanove
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u Skolu u velikom broju slucajeva opada nivo izrazene kreativnosti, $to se najcesce
prepoznaje u likovnim radovima ucéenika prvog i drugog razreda osnovne Skole.
Rezultati longitudinalnog istrazivanja potvrduju ovu konstataciju, a uzroci takvoj
pojavi pronadeni su u sredinskim ¢iniocima. U¢itelji su pokazali manje razumevanja
za kreativni izraz dece, a njihova tumacenja pojma kreativnosti Cesto nisu bila
naucno zasnovana, $to se sigurno odrazavalo i na organizaciju nastavnog procesa.
Vaspitaci su vrlo konkretno definisali pojam kreativnosti i njene elemente najcesce
prepoznavali u de¢jim likovnim radovima (Kopas-Vukasinovié, 2010).

Neka od iskustava

Kod nas, kada je re¢ o primeru dobrog tranzicionog postupanja, ukazuje se na
istrazivanje radeno na fokus-grupama, predstavljeno u publikacijia Karika koja
nedostaje (Zlatarovic—-Mihajlovi¢, 2013: 47-48). Primeri dobre prakse prikupljeni
su od ucesnika 28 fokus-grupa, ukupno je ucestvovalo 138 odraslih, od kojih su
32 roditelji deteta sa te§ko¢ama, a 104 stru¢njaci iz PU i OS. Izabranih 19 primera
dobre tranzicione prakse imalo je sledece karakteristike: ostvarena je saradnja
razli¢itih aktera, kao najznacajniji faktor koji je doprineo prilagodavanju deteta na
novu sredinu i uticao da Skolovanje bude uspesnije; vidi se da je tranzicija (promena
sredine u obrazovanju i vaspitanju) proces koji nekada traje krace a nekada duze, da
svako dete ima svoj sopstveni proces prilagodavanja i kada mu je pruzena adekvatna
podrska. Roditelji i nastavni kadar procenili su da su ti primeri uspesni, ali da se
u njima vide i razli€iti izazovi i teSkoc¢e sa kojima su se susretali dete, nastavnici,
psiholozi, pedagozi, roditelji i vrSnjaci. Planirane i sprovedene akcije, mere i postupci
bili su usmereni na razli¢ite aspekte prilagodavanja sredine i metoda rada u skladu sa
procenjenim potrebama deteta.

Preporuke na osnovu primera dobre tranzicione prakse u veéini naglaSavaju
znacaj ukljucivanja i saradnje svih znacajnih aktera, pre svega roditelja, vaspitaca,
nastavnika, psihologa, pedagoga i nenastavnog osoblja iz PU i OS. Pominju se i
lekari, specijalni edukatori i drugi strucnjaci iz specijalizovanih ustanova za brigu
o deci. U tranziciji deteta iz PPP u prvi razred istiCe se saradnja koja se pre polaska
u Skolu uspostavila izmedu vaspitaca i nastavnika, odnosno vrti¢a/PU i skole. Istice
se i da je vazno da vaspitaci iz predskolske ustanove, ucitelji i strucne sluzbe Skole
i roditelji razmenjuju beleske i podatke o detetu, $to omogucéava bolje upoznavanje
deteta i adekvatno planiranje rada (Zlatarovic—Mihajlovi¢, 2013).

Istrazivanjima je potvrdeno da ucenje kroz igru na mladem Skolskom uzrastu
doprinosi prevazilazenju postoje¢eg diskontinuiteta u pomenutom sistemu. Kroz
igru predskolskog i Skolskog deteta moguce je usmeravati interakciju i socijalnu
komunikaciju dece u grupi, kultivisati njihove emocije, podsticati kreativnost,
razvijati takmicarski duh, navikavati ih ¢ekanju na red, osposobiti ih za dogovaranje,
podsticati de¢je samopouzdanje i samostalnost, §to potvrduje znacaj igre u vaspitanju
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dece, kako u de¢jem vrticu, tako i u skoli (Kopas-Vukasinovi¢, 2010).

Ovde se, barem po naSem misljenu, vidi znacaj teme koju smo razmatrali. Ukoliko
dobijamo povratnu informaciju iz sredine, od roditelja, stru¢njaka, da je potrebna
obostrana saradnja, da ne ,,trpi” nijedna strana, smatramo da §to pre treba poceti
sa promocijom neophodnosti kvalitetne i kontinuirane saradnje izmedu vaspitaca i
ucitelja.

Zakljucak

Kada se govori o prelasku deteta iz predskolske ustanove u skolu, postoji mnostvo
faktora koju su neizostavan deo razmatranja. Mi smo posli od toga da oni koji
»ispracaju” 1 oni koji ,,doc¢ekuju” decu imaju presudnu ulogu u normalizaciji i
shvatanju detetovog (ne)razumevanja razli¢itosti u ova dva sistema. Takode, posli
smo 1 od toga da oni, kao odvojeni faktori, mogu dosta toga da urade, ali ukoliko
porodicu. Ukoliko radimo na prevenciji odredene pojave i posledica te pojave, vise
Stedimo resurse nego na korekciji efekata.

S obzirom na to da je povezivanje predskolske ustanove s osnovnom $kolom
ozbiljan drustveni i pedagoski problem, u uspostavljanju ¢vrsc¢e saradnje ovih dveju
ustanova ucestvuju vaspitaci, ucitelji i nastavnici, ucenici, roditelji, pedagosko-
psiholoska sluzba i predstavnici drustvene sredine.

Da bi saradnja bila uspesna, potrebno je da se izgradi jedan zdrav partnerski odnos
koji podrazumeva postojanje uzajamnog poStovanja, uvazavanja, razumevanja,
stpljenja, otvorenosti i sl. Ostvarivanje ovakve saradnje podrazumeva da uditelji
i vaspitaci stalno razvijaju vesStine vazne za rad, aktivho posmatranje, kriticko
preispitivanje okolnosti, te da konstantno motivisu sebe i svoje okruzenje.

Neki od predloga za dalje bavljenje ovom problematikom jesu:

* Analiza inicijalnog stru¢nog obrazovanja vaspitaca i ucitelja;

* Obuke i stru¢na usavrSavanja vaspitaca i ucitelja u cilju uskladivanja njihovog
nacina rada u pripremnom predskolskom progamu i nizim razredima osnove $kole;

* Kontinuirana saradnja drugih aktera (pedagoga i psihologa), kako u predskolskoj
ustanovi, tako i u skoli, a sve to u cilju pruzanja podrske vaspitacima i uciteljima u
kontekstu polaska deteta u Skolu.

Ve¢ smo naveli da kvalitetna pedagoska komunikacija jeste i1 bic¢e kljuc¢ uspeha u
svakom procesu, pa i ovom nasem, gde smo na teorijskom nivou razmatrali tematiku,
nadajuci se da ¢e neki sledeci korak biti i empirijska provera nasih hipoteza, ali i
stavova iznetih u ovom radu.
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PRESCHOOL AND SCHOOL TEACHERS IN PEDAGOGICAL
COMMUNICATION

Summary: The professions of a preschool and school teacher are among those that
require a high level of competence in the field of communication and interpersonal
relations in general. When we look at our legislation, different documents established
by the Constitution, we realize that different goals, expectations and outcomes require
constant communication between the actors of a particular process. It is especially
important in a situation when a child goes from one environment to another, in our
case from kindergarten to school. Even though that turbulent period of transition
depends on a lot of factors, during our research of the relevant literature, we came
across different interpretations dealing with relationships and communication between
various factors in the process of preparing children for school. The attention was
usually directed to parents, preschool and school teachers, mainly with the focus on
the parent-preschool teacher or the parent-school teacher relations. For that reason,
this paper deals with the theoretical concept of pedagogical communication, with a
particular focus on the necessity of quality pedagogical communication, collaboration
forms, as well as the importance of establishing partnership between preschool and
school teachers, so that children and the people around them are better prepared for
the transition to the new environment.

Keywords: preschool teachers, school teachers, communication, transition, partnership.
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SKRIVENI NASTAVNI PROGRAM [, II

(J. Bek (Beck), J. Cineker (Zinneker), Handbuch paedagogischer und
sozialpaedagogischer
Praxisbegriffe, rororo, Rowohlt, 1981 (203-205)

Istrazivaci nastave, narocito americki, nacinili su jedno novo otkrice: pored
oficijelnog programa skole, koji je izdala skolska administracija, otkrili su ,,skriveni
program** (hidden curriculum).

Pod tim se misli na saznanja, iskustva i na¢in ponasanja koji ne stoje ni u jednom
programu, koje neko kao ucenik sti¢e time Sto mora da ide u Skolu i potcinjava se
njenim organizacionim kao i didaktickim pravilima i merama.

Ovo saznanje nije nikako novo (upor. pedagosko-politicke iskaze npr. K. F.
Vandera, Marksa, Pestalocija, Berfelda, Brehta). Novo je samo to $to su ove davno
poznate Cinjenice pozitivisticki istrazivaci vaspitanja, bez istorijsko-drustvene
analize, ubrajali u ,tajnu“ (misteriju), kao nenameravano, sporedno dejstvo
Skolskog vaspitanja, ili kao slu¢ajnost u pedagoskom delovanju.

Funkcija skole je da ljude u odredeno vreme integrise u postojece Zivotne, radne,
produkcione odnose. Otkako postoji §kola u klasnom drustvu, ispunjava ona svoju
funkciju preko organizovanog institucionalnog nasilja (vertikalno ustrojenog
Skolskog sistema, selekcije, kaznjavanja, Skolskih pravila, rasporeda ¢asova, podela
predmeta, stila vaspitanja, ispita pored ostalog) i tek na drugom mestu posreduje
u oficijelnom nastavnom programu formulisane pedagoske ciljeve i namere (tzv.
nastavne sadrzaje).

U kapitalizmu mora $kola da od u¢enika formira radnu snagu koju oni prodaju na
trziStu rada. Pri tom se, takode preko skole, reprodukuju drustvene klase i slojevi.
Ucenici moraju biti toliko ideoloski indoktrinirani da usvajaju postojec¢e odnose,
kakvi oni jesu. Tzv. skriveni nastavni program priprema, dakle, za kapitalizam
neophodne stru¢njake. On je sve drugo pre nego jedna pedagoska zabluda. Na dva
primera se to moze pojasniti:

Vecéina ucenika mora ucliti da obavlja apstraktni rad, rad kojem je nevazno
odredenje, koji za radnika ne znaci niSta nego troSenje njegove radne snage u
odredenom vremenu za postizanje odredene novcane nadoknade. Visina cene se
meri prema ceni reprodukcije njegove radne snage i njenog redosleda u sistemu
nagradivanja. Ucenici sticu ovu za kapitalizam objektivno nuznu kvalifikaciju,
ne putem izucavanja procesa rada ili putem vlastitog proizvodnog rada, ili preko
»~emancipatorskog kurikuluma®“, nego putem radnog procesa koji odgovara
procesu Skolskog obrazovanja. ,,Apstraktni rad* ucenici obavljaju npr. pri stalnom
ponavljanju sadrzajno praznih vezbi (brojanjem postanskih posiljki, prepisivanjem,
drilom u pravilnom pisanju). Oni, pri tom, u¢e da budu ravnodus$ni prema sadrzaju,
da se iskljuce prilikom izvrSenja Sefovih (nastavnikovih) uputstava, da primenjuju
odredeni nacin upotrebe (pravila), da rade u skladu sa vremenom (raspored ¢asova,
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Skolski zadaci). Neposredni rezultati ovog rada njima ne koriste. (Kome treba
prebrojavanje postanskih posiljki?) Njima je potrebna nagrada, ocene, prelaz u visi
razred, svedocanstvo. Dugorocno im je potrebno ovo uslovljavanje da bi mogli
takode prodavati svoju radnu snagu, tj. time oni sti¢u svojstva koja ¢e kapitalisti
profitabilno iskori$¢avati. Osim toga, oni uce npr. izracunavanje kamate (procenata)
ne samo da izraCunaju kamatu, da primenjuju formule, satima istrajavaju i
koncentrisano se iskljucuju, nego uce i kapitalisticku ideologiju koja tu pripada:
svako moze Stednjom da formira jednu sposobnost; ili covek moze svoj novac da
»radi. (Ko je to ikad video?) Uz to, oni takode uce da veruju u skolu kao mit. Oni
usvajaju ideologiju da je ucenje samo tada smisleno, tacno i punovredno kada se
desava pod rukovodstvom, nadzorom i procenama nastavnika u skoli. lako ,,svako
dete zna da je moguce ucenje u ,,obi¢nom zivotu*, izvan $kole, mnogo uspesnije,
brze, autonomnije, odrzivije 1 sa vise zadovoljstva se tamo uci (npr. izuavanje
stranog jezika u skoli ili u inostranstvu).

Ucenici moraju da nauce kako jedan drugom da postanu konkurenti jer se
»hajamni rad temelji isklju¢ivo na medusobnoj konkurenciji radnika“ (Marks/
Engels). Ucenici moraju nauciti da se odrede prema onima iznad i onima ispod,
da svako ima Sansu da se s drugim razgranici, da hijerarhiju vidi kao normalnu,
da u kolegama vidi protivnike i da podnosi strah. Oni nauce, ne putem analize
preduzeca, organizacije rada ili sistema nagradivanja, da razumeju konkurenciju i
njene uzroke kao ,,umne® ili ,,demokratske* (nisu toliko glupi).

Mnogo vise oni nauce da npr. u nastavi nemackog jezika, pri ocenjivanju pismenih
sastava ili povratka diktata, neka deca — vecinom iz ,,boljih* ku¢a — budu nagradena
sa dobrim ocenama, a mnoga druga budu kaznjena loSim ocenama. (Dobre
ocene — visoka plata — moze se dobiti samo na ra¢un drugih). Oni nauce da se u
nastavi odvija trajno nadmetanje, proces selekcije (liste bodova, nagrade i kazne,
ocenjivanje i ispiti, izbor u specijalnim Skolama za pomocna ili visa odeljenja ili
»grupe za podsticanje®).

Glavna sredstva za realizovanje ovog realnog nastavnog programa skole su:

- Razdvajanje teorije i prakse, tj. ucenja od onog $to je za ucenika korisno,
produktivno teorijskog i prakti¢nog rada;

- Razdvajanje gradanske od proleterske omladine, odnosno kasnijih
»intelektualnih® od ,,fizickih“ radnika (selekcija i hijerarhizacija);

- Prozimanje celokupne nastave burzoaske ideologije (npr. sadrzaj,
organizacija, podela predmeta).

Politicko-ekonomski  karakter ,skrivenog™ kapitalistickog nastavnog
programa vaspitanja ,,najamnih radnika“ u Skolama svih zemalja nije moguce
razumeti pedagoskim sredstvima.

Roditelji, nastavnici i ucenici mogu protiv gore pomenutih glavnih metoda
ovog ,,nastavnog programa‘“ nesto da urade za ucenike:

- Time Sto ¢e brinuti o povezivanju ucenja sa produktivnom delatnoscu,
svakodnevnim Zivotom i realnim iskustvom,;
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- Time §to ¢e istupati protiv konkurencije i hijerarhije koji odgovaraju
sistemu proizvodnje — pre svega politicko sindikalnim aktivnostima;

- Time §to ¢e traziti da realizuju delove utopija o alternativnom ucenju koje
oslobada;

- Time S§to ¢e prekinuti kona¢no sa mitom zvanim $kola koji i naucnici
podsticu. Oni treba da tragaju u istrazivanjima za novim putevima preko granica
uticaja i mogucnosti vaspitanja, ukljucivsi i one koje su spoznali.

(Johanes Bek)

II

Pod pojmom ,skriveni nastavni program® podrazumeva se suprotan model
vladaju¢em modelu istrazivanja nastave koji odskora SRN dozivljava popularnost.
Koncept predstavlja direktni napad na oficijelno razumevanje onoga sta i kako se
u Skoli uci.

Uveseljava, pored ostalog, stoga, izvesna popularnost didaktickih diskusija jer
je u njima omilljen stari spor didakti¢ara oko osnovnog nacela. Dok jedna frakcija
zeli da strogo ograni¢i nastavu 1 nauku o nastavi na kognitivne i sadrzinske aspekte
poucavanja i ucenja, drugi plediraju — pocetkom veka npr. gradanski pedagoski
reformatori (reformpaedagogen) — da se sagleda znacenje celokupnog skolskog
okruzenja za uc¢enje ucenika i da se prizna pedagosko oblikovanje ,,skolskog zivota*
kao legitimni sastavni deo didaktike.

Nereseni spor oko osnovnog nacela izmedu akademskih i socijalno-pedagoskih
didaktic¢ara dobija sa reformom organizacije Skolskog sistema sredinom Sezdesetih
godina novi podsticaj. Krilatica —znacenje socijalnih oblika ucenja i socijalnog
ucenja — objavljena je kao prigovor akademskoj i diferenciranoj nastavnoj praksi, a
to je jedinstvena skola (gesantschule) pocela da praktikuje. Diskusija o socijalnom
ucenju postaje uobicajena u formalnim programima vaspitanja za demokratiju
putem demokratizacije nastave (politicka socijalizacija, gradansko vaspitanje).
Nedostaje produbljenije teorijsko razumevanje procesa socijalizacije u skoli i
jedinstvenoj skoli.

Pristup istrazivaca skrivenog nastavnog programa pritom se moze povezati sa
decenijom dugom istrazivackom tradicijom anglosaksonske kulturne antropologije.

Stanoviste sa kog se istrazuje nastava je distanciran posmatrac. Proverava se stav
u Skoli, uz pomo¢ kojih mehanizama drustvo brine o tome kako da se formiraju
pozeljni karakteri koji su neophodni za opstanak drustva, i nove generacije tome
prilagode. Povod za to se pokazao u istrazivanju stranih kultura: svaka kultura
proizvodi odredene njenim produkcionim i reprodukcionim uslovima oblikovane
tipi¢ne socijalne karaktere. Skola je mesto na kome se pretezno formira savremeni
socijalni karakter.

Prirodna osobenost kulturne antropologije zadrzana je kao metodski princip takode
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pri istrazivanju vlastitog drustva. Istraziva¢ima nastave je upravo najpouzdaniji
detalj skolske svakodnevice — kada se i kako se — predmet ispitivanja kao moguci
indikator za socijalizuju¢e delovanje Skole. Kao osnovni princip istrazivanja
istaknuto je otudenje od kulturne svakodnevice.

Istrazivacki model skrivenog nastavnog programa moze se shvatiti kao istrazivanje
socijalizacije. Kulturni antropolozi pozajmuljuju takode niz teorema iz psiholoskih
teorija socijalizacije. Ipak uocljive su razlike. Nasuprot psihologiji koja je
usmerena na li¢nost, socijalizacija skrivenog nastavnog programa se odnosi izricito
na situaciono, institucionalni kontekst. Socijalizacija se ne razmatra s obzirom
na individualno ucenje nego s obzirom na drustveno organizovano prenosenje
pozeljnih obrazaca li¢nosti. Rezultat takve perspektive je izri€ito interesovanje za
kvalitativno, naglaseno katkad mikroskopsko opisivanje komunikacione situacije
u nastavi.

Pored jasnih prednosti ofigedne su i neke slabosti ovog modela: Na prvom
mestu sustinska udaljenost kulturno antropoloske kritike nastave od same promene.
Kad jedan gradanski naucnik radikalno i otvoreno tematizuje propuste u nastavi,
neophodno je uz to da odmah otvoreno potisne odnos prema prakti¢noj promeni
zateCene situacije. U drugom slucaju, morao bi on sebi i svom publikumu jemditi
da se pri ovom stanju stvari, pod sadasnjim uslovima, malo §ta moZe reformisati.
Kulturno antropolosko stanoviste je jedan vest zahvat (trik) da se kazu drustveno
kriticke stvari o kapitalistickom drustvu koje ne bi smele da se kazu (inace bi Covek
bio marksista).

Dalji ozbiljan nedostatak modela skrivenog nastavnog programa je da bez zapreke
brzo prenosi misljenje, da svako drustvo produkuje jedan tip socijalnog karaktera,
od homogenih kultura do industrijsko-kapitalistickih drustava. Ova pretpostavka je
sumnjiva u uslovima drustva isparcelisanog na socijalne klase.

Teorijski nedostatak ispoljava se u istrazivackoj praksi najpre u tome S$to se
klasno specifi¢ni uslovi i delovanje $kole zanemaruju. A drugo, pokazuje se skriveni
nastavni program nedovoljno osetljiv za protivrecne uticaje skolskih situacija. Iz
opravdanog razloga da se pokazu §iroki uticaji skole razvija se lako pogresna slika
potpuno vaspitanog drustva. Vizija jedne totalitarne kulture zaboravlja sasvim
lako drustvene protivre¢nosti koje potlacenim subjektima i grupama — kao uvek —
otvaraju ograni¢enu alternativnu mo¢.

Preveo sa nemackog jezika: dr Isidor Graorac
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PROGRAMI PODRSKE DECI I UCENICIMA SA SMETNJAMA U
RAZVOJU

(Autori: Violica Povse Ivki¢, Mirjana Trkulja, Gordana Nikoli¢, Zorica Popovic,
Zvezdana Duri¢, Dragana Raicevi¢, Gordana Marinkov i Aleksandra Grbovic,
Programi podrske deci i ucenicima sa smetnjama u razvoju — Prirucnik,
Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja, Beograd, 2016)

Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja, u okviru delatnosti Sektora
za specifi¢na pitanja predskolskog, osnovnog i srednjeg obrazovanja i vaspitanja,
pripremio je sa grupom autora programe dodatne podrSke za decu i ucenike
sa smetnjama u razvoju i invaliditetom. Programi podrske deci i uCenicima sa
smetnjama u razvoju su predstavljeni u vidu priru¢nika koji ima za cilj da doprinese
njihovom kvalitetnijem i dostupnijem vaspitanju i obrazovanju.

Priru¢nik Programa podrske deci i ucenicima sa smetnjama u razvoju ima 225
strana A4 formata. Programi podrske su, u okviru priru¢nika, nakon predgovora
urednika organizovani u pet poglavlja: Kognitivni razvoj, Funkcionalni jezik i
kultura govora, Srpski znakovni jezik, Muzicke stimulacije i Razvoj pred¢italackih
vestina dece sa oSte¢enjem vida.

Prvo poglavlje obuhvata oblast Kognitivni razvoj, u okviru kojeg autori Violica
Povse Ivki¢ 1 Mirjana Trkulja predstavljaju aktivnosti koje podsticu kognitivni
razvoj kroz: egzekutivne, gnosticke, praksicke funkcije i sposobnosti Citanja, pisanja,
racunanja i crtanja. Svaka funkcija i svaka sposobnost posebno su predstavljene
tabelarno, prema uzrastu deteta do Sesnaest godina, sa istaknutim urednim razvojem,
ukazanim mogué¢im tesko¢ama, predlozima podsticajnih aktivnosti i igara sa
definisanim o¢ekivanim ishodima.

Drugo poglavlje se odnosi na Funkcionalni jezik i kulturu govora, autora Gordane
Nikoli¢ i Zorice Popovié. Ovo poglavlje je koncipirano u tri teme: Uredni razvoj
govora kao osnova za procenu potreba deteta i uCenika, Predlozi za ostvarivanje
programa i Programske aktivnosti. U okviru teme vezane za razvoj govora, tabelarno
je predstavljena mapa razvoja deteta do Seste godine, sa posebnim fokusom na
govorno-jezi¢ko razumevanje, govorno-jezicko izrazavanje i opis opsteg ponasanja
deteta. Dati su zahtevi za ostvarivanje programa unutar druge teme, koji se odnose
na organizaciju prostora i materijala, vizuelnu podrsku, karakteristike ilustracije,
predloge za realizaciju, kao i na naCine pracenja postignuca kod deteta i ucenika.
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U okviru tre¢e teme, odnosno programskih aktivnosti, obuhvaéeno je Citanje i
razumevanje procitanog, aktivno slusanje, situacioni govor i gramatika srpskog
jezika. Nakon istaknutih tema dato je pet bogatih priloga za praktican rad vezan za
situacioni govor, obradu sadrzaja u vidu stripa, gramatiku srpskog jezika, date su
liste za evaluaciju i predlog programa Funkcionalni jezik i kultura govora za svaki
razred osnovne $kole, odnosno od prvog do osmog razreda sa temama, tematskim
celinama i ishodima.

Trece poglavlje priru¢nika predstavlja oblast Srpski znakovni jezik, autora Dragane
Raicevi¢ i Gordane Nikoli¢, i obuhvata podnaslove: Srpski znakovni jezik, Fonetika,
Vrste reci u srpskom znakovnom jeziku, Morfologija i Sintaksa. U poglavlju sam
tekst, klju¢ne reCenice i reci prati niz fotografija sa znakovnim jezikom.

Muzicke stimulacije ¢ine ¢etvrto poglavlje priru¢nika, autora Gordane Marinkov,
koja priblizava teme u okviru muzickih oblasti, teorijska i prakticna iskustva u
primeni muzic¢kih stimulacija i aktivnosti po oblastima i temama. Autorka istiCe
muzicke vrednosti koje se upotrebljavaju u muzickim stimulacijama, a to su: ritam,
melodija, tempo, pauza i dinamika.

Poslednje, peto poglavlje, je oblast o Razvoju predcitalackih vestina dece sa
oste¢enjem vida, autora Aleksandre Grbovi¢. Ovo poglavlje obuhvata sledece teme:
Faktori koji ometaju Citanje i pisanje dece sa teSko¢ama vizuelne percepcije, Program
podrske za razvoj predcitalackih vestina slepe i slabovide dece, Program podrske za
vizuelno funkcionisanje, Program podrske za taktilno-kinesteticko funkcionisanje,
Aktivnosti za podsticanje razvoja predcitalackih vestina dece sa oSteCenjem vida,
Cek-lista o usvojenosti pred¢italackih vestina za opismenjavanje Brajevim pismom.

Ovo je bogat prirucnik sa podsticajnim aktivnostima, primerima, zadacima,
igrama za decu i ucenike sa smetnjama u razvoju i invaliditetom, koji je namenjen
defektolozima, ali i vaspitac¢ima, uciteljima, nastavnicima, budu¢im nastavnicima
srpskog znakovnog jezika, kao i roditeljima. Priru¢nik se moze koristiti kao stru¢na
literatura i kao izvor (koje su naveli autori priru¢nika), savremene strucne nacionalne
i internacionalne literature u procesu stru¢nog usavrsavanja i profesionalnog razvoja
pedagoskog kadra u najSirem smislu, odnosno onih koji se bave vaspitanjem i
obrazovanjem dece i ucenika sa smetnjama u razvoju i invaliditetom.
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ULOGA GLASOVNIH STILSKIH FIGURA U RAZVOJU GOVORA

Sazetak: Rad se bavi ispitivanjem zvucnih stilskih figura u poeziji za decu i uocavan-
jem njihovog pozitivnog delovanja na razvoj govora dece predskolskog uzrasta, po-
sebno u domenu uvezbvanja teskih glasova. Od glasovnih figura u radu su tretirane
onomatopeja, aliteracija i asonanca i to na primerima iz poezije domacih autora (M.
Tesi¢, Cikanje; D. Radovi, R se kotrlja; B. Timotijevi¢ Tréi, tréi tréuljak; Purisié, Trka
zbog zvrka, D. Lukié, Najtisa pesma; M. Stefanovic, Zunzara, M. Stefanovic¢, Zaruzela;
T. Kragujevié, Carke sa Marinom). U ovim pesmama uocena je visoka frekventnost
pomenutih zvucnih stilskih figura.

Cilj rada je da ukaze na ulogu i znacaj zvucnih stilskih figura u razvoju govora dece
predskolskog uzrasta, posebno u otklanjanju glasovnih distorzija, odnostno kod
ostecenja onih glasova koji su deci ovog uzrasta problematicni pri izgovaranju.

Kljuéne reci: Deca predskolskog uzrasta, zvucne stilske figure, razvoj govora, poezija
za decu.

Od svih stilskih figura za decu predSkolskog uzrasta najznacajnije su zvucne fig-
ure, glasovne ili figure dikcije', dok ostale stilske figure mogu izazvati niz problema,
pre svega u razumevanju njihovog znacenja. Najpre, deca ne shvataju metafori¢ne
figure i njihova prenesena znacenja zato Sto je njihov govor u sferama nominalnog
realizma, imenovanja, opisivanja i sli¢no. Preciznije, deca ovog uzrasta shvataju
sve onako kako jeste, njihov govor ne izlazi iz domena realizma, denotativan je,
pa zato svako preneseno znacenje, mataforicno ili konotativno, moze da izazove

1 M. Kovacevi¢ ove figure posmatra kao figure ponavljanja koje je retorika diferencirala prema tipu
jezicke jedinice koja se ponavlja: ,,Tako se ponavljanje moze ostvariti na fonetskom (fonoloskom) nivou
(ponavljanjem fonema ili glasova, ¢ime nastaju rima, asonanca i aliteracija kao fonoloske figure)” (2000:
291).
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zabunu u procesu razumevanja. Za razliku od metaforiénih figura, zvuéne figure?
ne stvaraju taj problem, s obzirom na to da se konstituisu na zvukovnom momentu,
da stvaraju melodiju i skladan ritam u kojima dete uziva, a koji privlace njegovu
paznju i dugo je odrzavaju.

Odnos izmedu zvucanja i znacenja reci

Kad govorimo o zvu¢nim stilskim figurama ne mozemo zaobiéi veoma vazan
odnos izmedu zvucanja i znacenja reci, tacnije kako je taj fenomen tretiran od
strane lingvista. Tako Ferdinand de Sosir misli da su za nas reci ,,akusti¢ne slike”
(1969: 84), uocavajuci i da ¢e svi nesporazumi biti izbegnuti ,,samo ako budemo
govorili o zvucima i o slogovima reci, pod uslovom da ne zaboravimo da se radi o
zvucnoj slici” (Isto: 84). Drugi pak lingvisti, kao Roman Jakobson, na primer, os-
poravaju vezu zvucanja i znacenja. Ta ¢injenica se moze prihvatiti kada govorimo
0 nemotivisanim re¢ima, ali kod motivisanih re¢i’ ta je veza izrazita i ne moze se
negirati. O odnosu motivisanih i nemotivisanih re¢i promisljali su jo§ starogrcki
filozofi koji su imali dijametralno suprotne stavove. Analogisti su verovali u un-
utrasnju povezanost zvuka sa znacenjem, anomalisti su odricali svaki nuzni odnos
izmedu glasova i znacenjske strukture re¢i.*

Zak Derida, govoreéi o problemu znaka u Hurselovoj fenomenologiji, zakljuéuje
sledece: ,,Nije li znak nesto drugo nego bice, nije li on jedna ’stvar’, koja posto nije
stvar, ne potpada pod pitanje: *Sta je to?’, veé¢ ga, obrnuto, prigodno proizvodi?”
(1989: 49), a kroz hronoloski presek ispitivanja odnosa izmedu glasova i njihovog
utiska, Zerar Zenet uocava:

Fonicka se estetika, nakon Platona, Siri sve do Dionizija iz Halikarnosa za kojega / godi
uhu, r ga razdrazuje, s je izrazito neugodno, dok nosni glasovi m i n buce neugodno.
Varon govori o hrapavim (trux, crux, trans), glatkim (lana, luna), zakrzljalim (hic, hoc),
ispruzenim (facititas), tvrdim (ignotus) ili mekim (aedes) glasovima... (1985: 36).

Razmatranje M. Suti¢a bazira se na stanovi$tu da je slika inicirana regju i sa
njom je u ¢vrstoj 1 neraskidivoj vezi, te se moze zakljuciti da postoje dve vrste
pesnickih slika:

,-..doslovna i figurativna slika, odnosno slika ¢ije je znaCenje doslovno i slika Cije je
znacenje prenosno” (1978:19). U tom smislu i mi mislimo da je zvucéna slika stihova veo-
ma znacajna, posebno ako se uzme u obzir ¢injenica da su recepijenti deca predskolskog
uzrasta.

2 O zvucanju u poeziji ili preciznije ,,slikanju zvucima” V. Kajzer ima ovakvo zapazanje: ,,Svoj puni
smisao zvuk dobija u takozvanom slikanju zvucima (Klangmlerei) ili onomatopeji. Pod tim se podrazume-
vaju jezicke tvorevine ¢iji zvuk reprodukuje odreden spoljni zvuk: na primer zujati ili klepetati” (1973:
114).

3 ,,Onomatopejske reCi su motivisane, s obzirom na to da su nastale oponaSanjem pojava iz prirode:
zujati, fijukati, pljustati, mrmaljati, SuStati, grgoljiti, prasak, cvréak, kukavica i sl.” (Stoli¢, 2005: 225).

4 O tome vise u: Lesi¢ 1979: 71-92.

Krugovi detinjstva | broj 2 | 2017 105



U knjizevnosti za decu, posebno u poeziji, od svih ponavljanja, morfoloskih,
leksickih i sintaksickih, fonolosko ima najvece vrednosti i znacaj za celokupno raz-
vijanje govora i shvatanje poezije, kada je re¢ o predskolskom uzrsnom nivou.’ Tu
¢injenicu potvrduje i podatak da fonoloske figure stvaraju i sama deca, ponavljajuci
glasove, ¢ime se dobija zvuénost, potom ritmi¢nost, pevljivost, Sto ¢ini ugodaj za
culo sluha. Ali, tim postupcima ostvaruje se i moguénost decjeg izrazavanja kroz
pokret (pokretanje tela, ruku, nogu, glave, uz odredenu mimiku, uz gestikulaciju i
uz pantomimiku i sl.). Dokaz za tu pretpostavku jeste ekikiki poezija koja nastaje u
egzaltiranom decjem stanju, a naj¢es$¢e i ne mora imati smislenost. Medutim, njen
efekat je izuzetan.®

Poseban oblik govornog stvaralastva jeste rimovanje reCi i gradenje stihova.
Specificnom organizacijom nekih leksi¢kih i sintaksickih ponavljanja dobija-
mo igre rimovanja koje su veoma zanimljive deci i u kojima ona rado ucestvuju.
Kao knjizevni podsticaj za igru rimovanjam, na primer, moze da posluzi tekst M.
Tesica Pesme, gde deca uocavaju glasovno javljanje (oglasavanje) pojedinih ptica
1 zivotinja. Visoka frekventnost onomatopejnih pojavnih izraza potpuna je i veoma
uocljiva. Ucenjem stihova napamet, recimo, deca istovremeno uce i uvezbavaju
odredene glasove, ali i glasovne grupe (klastere) u razli¢itim polozajima, kao §to
se moze videti: u inicijalnom (/vr-/7, /kr-/, /zv-/, /svr-/, /mr-/, /sv-/, /ps-/), u medi-
jalnom (/-¢p-/, /-¢k-/, /-zd-/. /-§t-/, /-tr-/, /-tj-/, /-1]-/), dok u finitnom (finalnom)
poloZaju ne uo¢avamo ponavljanje suglasni¢kih grupa®: Vrana gace, / koko§ koko-
dace, / krava ri¢e, / ¢uran puépurice. / Guska krice, / krmaca gurice, / golub guce, /
macka mijauce. / Kos zvizduka, / kukavica kuka, / kresti svraka / od jutra do mraka.
/ Svi psi laju, / kurjaci urlaju, / sove hucu / a ¢ukovi ¢ucu.

Znacajan podsticaj za gradenje stihova pruzaju odgovarajuci tekstovi iz knjizev-
nosti za decu, narocCito stihovani. Jedna pesma moze da bude inicijalna, pa da u
njenom duhu i njenom ritmu bude sa¢injena nova ili da bude modifikovana stara.
Tako se Radovi¢eva pesma o strasnom lavu moze ,,preraditi”, pa se umesto lava
moze pojaviti neka druga zivotinja, te se takvim stihovanjem dobija nova rima.

5 O tome se moze videti u: Muratovi¢ Drobac, Stoli¢ 2015:127-133.
6 Detaljnije u: Cukovski, 1986.

7 Kosim zagradama / / obelezene su jezicke jedinice, u ovom slucaju foneme ili grupe fonema, odnosno
njihove glasovne vrednosti.

8 Izgovor klastera na pocetku reci je najjednostavniji, u sredini nesto tezi, dok na kraju reci izgovor klas-
tera, bilo da se radi o prostim, sa dva konsonanta, ili slozenim, sa tri i viSe konsonanata, za predskolce, bez
obzira na uzrasni nivo, predstavlja otezavaju¢u govornu situaciju.

Svakako, treba uvaziti i individualne razlike.
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Primeri zvu¢nih figura pogodnih za uvezbavanje izgovora glasova

Cesto se u poeziji za decu pojavljuju zvuéne figure kao §to su onomatopeja, alit-
eracija 1 asonanca. One su veoma pogodne zbog visoke ucestalosti glasova koji
su nastali kao podrzavanje zvukova iz prirode, ali i ponavljanja teskih glasova za
izgovor, kao i klastera, koji su veoma pogodni za uvezbavanje tih glasova. Uceci
stihove napamet, dete ¢e bezbroj puta ponoviti te glasove i tako ih nenametljivo,
bez prisile, prihvatati i potom koristiti u svom svakodnevnom komuniciranju.

Onomatopeja se moze podeliti prema slozenosti na proste i slozene — proste su
one u kojima se ponavljaju samo suglasnici, a sloZzene su one koje tvore novu rec.
Za decu mladeg predskolskog uzrasta primereniji su oni stihovi u kojima imamo
prosto onomatopejsko ponavljanje, dok je za decu srednjeg i starijeg predskolskog
uzrasta uputnije koristiti slozenije onomatopeje. Prvim tipom onomatopeja pod-
sti¢e se ponavljanje teSkih glasova i klastera, a drugim se, osim navedenog, utice
povoljno na bogacenje leksickog fonda. U pesmi Roda M. Tesi¢a, na primer, u
kratkim stihovima na samom pocetku uocavamo onomatopeju, kretanje rode, tra-
pavo, na dve duge noge, koje pesnik naziva Stapovima, jer je njihova vizuelizacija
u svesti slusalaca ili ¢italaca upravo takva. Osnovni ton pesme je vedar i veseo, a
tome doprinose kratki stihovi koji se brzo smenjuju, kao stihovi cupaljke ili tasunal-
jke, ili koje druge sli¢cne pesme za decu. Rimovanje je uglavnom najjednostavnije,
rima je ,,muska” (ponavljanje samo poslednjeg sloga), Sto pesmi daje jednostavnu
ritmi¢nost i melodicnost.

Takode, i pesma o ¢ikanju, istog autora, gotovo je idealna za uvezbavanje glasa
/¢/, koji Cesto stvara problem i nekim odraslim osobama, $to je u vezi sa individual-
nim rezultatom razvijanja govorne aparature, ali i Citavih regija u nasem jezickom
arealu, u kojima se ne raspozanaje ovaj glas, ve¢ se zamenjuje njegovom ume-
k$anom varijantom. Svaki stih je jedna re¢. Pesma ima dve strofe: Ci¢a / Cvorak
/ Cuva / Cetu / Cavki. / Cik, / Cvorée, / Cvrkni / Cadavoj / Cavki / Cvornovit /
Cukalj! / Cik! (Mom¢ilo Tesi¢, Cikanje).®

Glas /¢/ je bezvucan po izgovoru, sliven je od dva glasa—/t/1/§/. Oba su bezvucna,
ali se u tome ne ogleda njegova tezina u izgovaranju, ve¢ to proizilazi iz ¢injenice
da se sastoje od dva glasa sasvim razli¢ita po nacinu izgovora: /t/ je eksplozivni
(praskavi glas), /8/ frikativni (strujni glas). Problem u izgovoru nastaje kad treba
formirati sliveni glas. Kada se govorni aparat pripremi da izgovori praskavi glas, on
se ve¢ u deli¢u sekunde prebacuje u poziciju za izgovaranje strujnog glasa.

Pozicija glasa /&/ u pesmi Cikanje inicijalna je u svim stihovima, osim u prvom

9 Svi stihovi navedeni u tekstu ovog rada preuzeti su, ako nije drugacije naznaceno, iz Vitezovi¢, Smil-
jani¢ (1984). Autorke su se opredelile za ovu dvotomnu Antologiju najvise zbog Cinjenice da je u njoj
postovan princip uzrasta, §to su i njeni sastavljaci istakli u pogovoru Rec sastavljaca ovog izbora savre-
menih jugoslovenskih pesama za decu: ,,Ovaj izbor je uslovno organizovan prema uzrastu onih kojima ¢e
pesme biti Citane, uzrastu onih koji ¢e ih sricati, uzrastu onih kojima ¢e biti razbrajalice, do uzrasta onih
koji ¢e te pesme prepisivati za Skolske (domaci, recitovanja) i licne potrebe (izjave prve ljubavi, pisma,
spomenari) (n. d.: 199).

Krugovi detinjstva | broj 2 | 2017 107



i sedmom, gde se pojavljuje i u medijalnom poloZzaju. Ponavljajuci integralno sti-
hove, posle interpretacije, deca ponavljaju i ovaj glas. Svakako, zbog leksike koja
je poprili¢no nejasna deci predskolskog uzrasta, treba pre ucenja stihova, pre tu-
macenja, objasniti nepoznate i manje poznate reci.

Sli¢an primer nalazimo u pesmi Tanje Kragujevi¢ Carke sa Marinom, gde uoca-
vamo dve situacije sa ovim slozenim glasom. U prvoj, on se nalazi u inicijalnom
polozaju na poéetku stihova i ponavlja se po nekoliko puta u prvoj strofi: Carka var-
ka / Cudesan &as / Carobna barka, pa zatim u tre¢oj: Cardak / bez krova / kao Casa
bez dna / Celo bez sna / Cemer neisceljen / Covek veéno ranjen. U zavr$noj poziciji
ovaj glas se javlja eksplicitno, ¢ime se i sitice potreba za njegovim vezbanjem,
samo Sto se u poeziji to ne shvata kao naredba i prisila. Tako ¢e se nekoliko puta
ponoviti stih ,,Marine kazi C”, a u zavr$noj strofi taj zahtev nalikuje brzalici, kratkoj
usmenoj formi: Marine kazi / Carka varka / Cudesan ¢as / Carobna barka.

I pesnik B. Timotijevi¢ u veseloj pesmi 7r¢i tréi tréuljak realizuje nekoliko aliter-
acija. Najuocljivije je klastersko ponavljanje slogotvornog sonanta /r/.!° Suglasni¢-
ka grupa je komplikovana za izgovor, jer osim §to sadrzi glas /r/, prisutan je i sliveni
bezvucni palatal /¢/. Ve¢ u drugom stihu pojavljuje se aliteracija glasa /s/, zatim u
treCem uocavamo javaljanje joS jednog frikativa: ,,bezi, bezi bezuljak”. Zanimljiva
je 1 korisna distinkcija laterala /1/ 1 /l/, ¢ije zvuéne komponente deci predskolskog
uzrasta takode mogu biti nejasne, pa najcesce u tom slucaju dolazi do suspstitucije
sonanta /l/ sonantom /]/. Ove distinkcije se uocavaju u kovanicama: , klimuljak™ 1
»gladnuljak”.

U pesmi R se kotrlja Dusana Radovica, satkanoj od aliteracije koja nastaje
ponavljanjem glasa /r/, teskog za izgovor, a to vidimo prema distorzijama tog glasa
(rotacizam i pararotacizam) glas R se javlja u eksplicitnom obliku tri puta: RRR-
RRR / kad se nesto o nesto trlja, / RRRRRR / kad se nesto nec¢im drlja,/, RRRRRR
/ kad nesto kroz nesto srlja, / RRRRRR / kad se nesto niz nesto kotrlja... / Oblak o
oblak pa grrrrrrmi / i celo nebo u srebrnoj srrrrrrmi.'! Pesnik sam ukazuje na njeg-
ovu visoku frekventnost i osobinu glasa koji je veoma tezak za izgovor, pa ga i kod
odraslih osoba mozemo uociti sa akusti¢ko-artikulacionim oste¢enjima.

Polozaj glasa /r/ je takav da se najpre javlja kao samostalan stih, ali i u re¢ima gde
¢ini sastavni deo klastera: kotrlja, trlja, drlja, srlja, grmi, srmi, u polozaju izmedu
glasova /t/ 1 /l/ 1 u polozaju izmedu glasdova /g/ i /m/, kao 1 /s/ i /m/. Za one koji
Citaju jasna je i slikovita predstava ovog glasa kada se on ponavlja Sest puta. Vidimo
da se glas /r/ unutar reci grmi i srmi ponavlja nekoliko puta, gradeci opet troslozene
klastere u /grm-/ i /srm-/. Ovakva jeziCka pojavnost u okvirima stilistike daje novu
stilsku figuru — alonzman, kao fonostilisticki postupak koji se formira ponavljanjem
glasova, putem produzavanja.

10 Glas /r/ je sonant, izmedu dva suglasnika je i slogotvoran, alveolarni je glas, Sto mu obezbeduje jed-
nostavan izgovor. Medutim, njegova komponenta nacina izgovora (vibrant, treperavi glas) ¢ini da je kod
nekih osoba on dobio drugu zvu¢nu vrednost, ostecenu i neprihvatljivu fonetskim normativima srpskog
jezika.

11 Radovi¢,D. (2003) Setite se sami /Pesme za decu/,Vukova azbuka (1971) Divit, Beograd (225) 8-38 str.
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Glas /z/ moze biti komplikovan za izgovor kod dece koja imaju problema sa
nepravilno usadenim zubima, ali se uocava i kao razvojna pojavnost kada se kod
dece menjaju mlecni zubi. Za uvezbavanje ovog glasa veoma su pogodne dve
pesme Mirjane Stefanovi¢ (Zunzara i Zaruzela). U prvoj pesmi uocava se aliter-
acija ovog glasa, on se ponavlja bezmalo pedeset puta u tekstu, pa se tako u nekim
re¢ima ponavlja i viSe puta, kao i u samim naslovima, i to u inicijalnom i medijal-
nom polozaju. U stihovima pesme Zunzara vise puta se javlja grupa /zu/, takode i
alonzman u kome se dentalni frikativ /z/ produzava na viSe mesta, tri puta, Cetri i
pet puta. Imenica zunzara i glagol u krnjem preteritu nazunzala reci su onomatope-
jskog porekla, preciznije, motivisane su reci koje deca inace vole da ponavljaju
u imitativnim igrama oponasanja oglasavanja zivotinja, kao §to mozemo videti u
slede¢im primerima: zuji zuji tara tara / zu zu zu zu zu zu zu; Cujte, deco, zunzaru
/ zunzaru zzzzz z z z z / kao zuji kao muji/ z z z...” Prime¢ujemo da pesnikinja ne
koristi na nekim mestima interpunkcijski znak zapetu i pored pravopisne norme, a
$to je u skladu sa stvaranjem stilsko-jezickog utiska o kontinuitetu onomatopejskog
oglasavanja.

Prelazenje aliteracije u alonzman nalazi se i u stihovima pesme Dragana Lukica
Najtisa pesma. U stihove pesnik inkorporira razbrajalicu: Katanac, lanac, kom izle-
ti vrabac, taj je zeleni zabac. U Najtisoj pesmi prvi stih poCinje klasterom /pst/, gde
se pored bilabijalnog i bezvucnog /p/ pojavljuju dva bezvucna dentala, od kojih je
prvi frikativ, a drugi eksplozivni. Drugi stih se nastavlja alonzmanom pssssssssst, to
se potom ponavlja jo§ jednom u sredini pesme, kao i klaster /pst/, koji je u skladu sa
imenicom prst, kada se u Cetvorosloznom klasteru pojavljuje i sonant /r/.

Preporuke i zadaci

Vaspitac¢ kao posrednik izmedu knjizevnog teksta i deteta treba jezicki da osmisli
i docara izgovor tako produzenog zvuka ovog glasa teskog za izgovor, a istrazivaci
decjeg govornog razvoja dosli su do saznanja da se upravo klasteri konsonstskog
tipa najlakse izgovaraju ako su ranije pojedinacni glasovi iz klastera ve¢ uvezbani.

Dete izostavlja glas 1 na pocetku reci, jer glasom 1 jos nije ovladalo. Prvi dobar
spoj nastao je od glasova koje je dete vec ranije sa lako¢om koristilo u re¢ima bez
suglasnickih spojeva, na primer: ,,mama” ili ,,papa”, ali tek posle 18-tog meseca
pocinje da ih spaja jedan pored drugog stvarajuci time prvi suglasnicki spoj (Kostic¢
Vladisavljevi¢, 1995: 31).

Na kraju se postavlja pitanje koji je udeo vaspitaca u otklanjanju govornih prob-
lema kod dece. Oni se nekada tesko prepoznaju, s obzirom na ¢injenicu da su deca
u razvojnoj fazi govora, pa su mnoge pojavnosti (sigmatizam, lambdacizam, rotaci-
zam, tetizam i sl.) razvojne pojave na putu usvajanja glasovnog sistema maternjeg
jezika, odnosno govora uopste.

Vaspita¢ mora da prati svako dete ponaosob, da belezi sve promene ali i zaosta-
janje ili retrogradno kretanje u razvoju govora. Ukoliko dete ne napreduje u govoru,
nego tavori u mestu, ili se, $to je jos i najgori slucaj, uocavaju regresivne pojave u
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razvoju govora, duzan je da obavesti logopeda i roditelje o uocenoj situaciji.

Zadatak vaspitaca jeste da svakodnevno sa decom vezba govor, da bira one sti-
hove u kojima se u visokoj frekventnosti nalaze glasovi teski za izgovor. Ponavljan-
jem stihova, deca neosetno, bez osecanja prisile ili eksplicitne namere, uvezbavaju
te glasove.

U zavisnosti od uzrasta dece, vaspita¢ bira stihove, postujuéi princip uzrasta i
jezickih moguénosti dece. Za mladu decu pozeljni su kraci, jednostavniji stihovi
i glasovi koji se u kategoriji glasova tretiraju tek kao malo tezi, i to sa razli¢itim
polozajima glasa.

U radu s decom srednjeg uzrasta glasovi istovremeno mogu biti u svim poloza-
jima, kao i jednostavniji klasteri sa dva suglasnika u kojima je jedan glas iz grupe
glasova teskih za izgovor. Na starijem uzrastu, klasteri su sloZeni sa po tri i viSe
glasova, u kojima su jedan ili dva tezi za izgovor. Deca koja se spremaju za polazak
u Skolu trebalo bi da su ovladala govorom, a pre svega njegovom fonetskom
stranom. Mada, kada je re¢ o vremenu potpunog usvajanja glasova, u nauci vladaju
razlic¢ita razmisljanja. Neki nauc¢nici spominju i osmu godinu, mada je odrednica
do polaska u skolu mnogo bolja, s obzirom na to da ¢e dete u skoli doziveti niz
neprijatnosti i moze imati psihicke tegobe, a kao posledicu uo¢avamo reverzibilno
delovanje na zelju deteta da vezbanjima ovlada glasovima teskim za izgovor, u bilo
kom poloZaju: inicijalnom, medijalnom i finalnom (finitnom), kao i kod suglas-
nickih grupa. Napominjemo da kod neke dece postoji problem samo pri izgovoru
glasova u odredenom polozaju, odnosno mestu u reci.

Zatim, deca na Skolskom uzrastu treba u prvom razredu da ovladaju pisanjem
slova, ali zbog nemoguénosti da se pokolopi izgovor glasova (ortoepska norma),
sa pisanjem slova (ortografska norma) dolazi do zabune, pa dete ne moze ovladati
pisanjem nekog slova ¢iju zvuc¢nu, fonacijsku sliku ne prepoznaje, ili uopste ne
izgovara glas (u slucaju omisije) ili ga zamenjuje srodnim ili slicnim glasom (kod
pojave supstitucije).
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THE ROLE OF SOUND TECHNIQUES AS STYLISTIC DEVICES
IN SPEECH DEVELOPMENT

Summary: Poetry is a distinctive literary genre where the poet’s message is
conveyed through verses. A poem usually contains a number of stylistic devices
(figures of speech). Children like to listen to poetry in kindergarten. It is inter-
esting because of the abundance of stylistic devices, which are primarily sound
techniques contributing to the melody of speech. They are also a good exercise of
sounds difficult to pronounce and clusters of sounds.

Key words: Children, stylistic devices, sound techniques, speech
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IMPACT OF DEATH ON ADOLESCENTS AND ITS
REPRESENTATION AS FEATURED IN MACEDONIAN
ADOLESCENT LITERATURE

Summary: The subject of this paper arises from the very nature of literature for young
people, which is an integral part of general literature. Such literature is close to young
people, because it offers them a different world, a world in which the young can freely
develop their imagination, dreams and aspirations, and where they can solve their pro-
blems. In addition, the fact is that through this type of literature, young people can see
life and its rules. The young are faced with death in their family, whether it is death of
close relatives, death of a pet, etc. Hence, it is inevitable that literature aimed at child-
ren and young people reflects events in the society and the family. Therefore, death, as
an integral part of our existence, is also an essential part of literature for children and
youth. For these reasons, the subject of this paper will be dealing with the subject of de-
ath in literature for children and young people, through examples from selected works.

Key words: death, adolescent literature, Macedonian YAL.

As one of the most prominent contemporary literary movements, realism strives
to show life as it is, without diminishing the true excitement and the dynamics
of life through exaggeration or fantasy. Young readers like realism and its basic
principles, as one aspect of children’s literature, however, at the same time, many
adults are concerned about facing children with, often, difficult topics present in
most of the “real world” scenarios.

Death, or “the last taboo” as it is sometimes called, is a sensitive and difficult
issue for almost everyone. Children today are protected from it and prepared for
it in a way that would have been impossible a century ago, but they cannot be
completely isolated from it: pets die, grandparents die, and sometimes even parents,
siblings or friends die. Children are especially vulnerable to psychological problems
after death of a parent or sibling. They can be made even more vulnerable by the
survivors who, because of their own grief, may not be able to provide sufficient
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comfort and support (Osterweis M, Solomon F, Green M, editors., 1984).

Reading, which has long been used as a tool to help people cope with conflicts,
can be a viable way for children to cope with a critical illness. Through reading,
children realize that others experience similar fears, frustrations and worries.
Recognizing similarities between themselves and the characters, children can
start dealing with their problems. General avoidance of an honest treatment of the
subject of death and its consequences on the family reflects the wish of our society
to deny this issue. This may be a result of an attempt to protect young people from
the painful reality (Moss, 1972: 530-532), or, according to some theorists, when
it comes to death, parents and educators are more willing to warn children about
possible risk factors related to their safety, thereby reducing the risks to their life,
rather than having a willingness to discuss the subject of death. Conversation, and
thus giving the basic, acceptable information about death, is often postponed until
the child is older (Konstantinovi¢, 2006: 92).

The fact is that, no matter how much parents, writers or teachers avoid or relativize
the theme of death, it exists and children encounter it every day. Regardless of
whether it is death of a pet, grandparents, a brother or a sister, a parent, closer or
distant relatives - death, and birth are integral parts of life. In fact, it is proven
that at the age of three children begin to ask questions about death. Accordingly,
it is considered that avoidance of parents or teachers to talk to children about this
subject can be considered dishonest and can lead to disruption of their emotional
and intellectual development. Also, in this context, it is suggested that it is better for
children to be told openly about family crises than to be left to imagine the worst
(Moss, 1972, 530-531). At the end of the day, pretending that death does not exist
(it is not out there) will not make it disappear. No human being can escape from it,
people cannot avoid “the brutal fact of their mortality” (Swenson, 1972: 401-404).
In their book, Cohen, Mannarino and Deblinger (2006) discuss treating trauma and
traumatic grief in children and adolescents and what constitutes a childhood trauma,
but they emphasize that not all children suffer trauma symptoms. That depends on
children’s age, their environment, their development level, etc.

The question is whether books can help students to understand and accept death
without being morbid or undermining the faith of students and parents. Lately,
globally and in Europe, as well as in our region, including Macedonian literature
for children and young people, there is an increase in the number of books that talk
about this topic. Moreover, it is interesting to know what kind of loss the characters
of these books face, or what examples of loss and grief are presented in them.
Adults may not know whether these examples realistically represent the experiences
related to death that children can have. However, this kind of literature gives an
opportunity to approach this topic in an unusual way. Of course, this literature
can also help adults to identify with certain aspects of grief that are fundamental
to all mankind (Corr, 2002-2004: 337-363). According to Walker and Jones, an
increasing number of books available deal realistically with the acceptance of death
and emotional adjustments following the death of a loved one. Reading is a way to
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enhance feelings of belonging. Identification with characters and situations helps
readers to feel less isolated (Walker, Jones, 1986:16). Also, according to Joanne
Bernstein, children, through reading, realize that others share their troubles and
that their feelings are within the scope of normality. Also, it is a relief to know that
others suffer as well as you. When children feel less isolated, they lose some of the
embarrassment about their situation (Bernstein, 1983:28). In his writing, Wolfelt
examines the unique aspects of mourning in adolescents. Many people assume that
a teenager is a “grown-up” and they have unreasonable expectations, expecting the
teenager to give support to parents or younger siblings, often to the detriment of his
or her own grief. People think that teens will find the support they need from other
teens, which may or may not be the case, unless, of course, the peer from whom
they seek support has also experienced a major loss. The normal development tasks
of adolescence certainly influence grief after death of a parent. Since it is expected
that teens should push their parents away, as part of their normal development, there
may be a sense of guilt and unfinished matters when a parent dies. Teens may need
to spend a considerable amount of time talking about their relationship with the
parent while still alive in order to reconcile some of their turmoil (Wolfelt, 1990b).
Yes, mourning certainly does affect the growth and development of teenagers.
However, when teenagers have support through this crisis period of grief, growth
and development may occur. In the context of such guiding, there are ways to
encourage teens to do their “grief work”, to face sorrow, and even experience a
positive outcome (Perschy, 2005:9)

The aim of this paper is to study the concept of death through selected works of
contemporary Macedonian literature for children and young people. The works will
be selected from the earlier and the more recent period of the development of this
kind of literature. There are several aspects which should be considered: the approach
of the authors to the subject, determining whether it is a traditional/conventional or
a more modern approach, understanding how the writers themselves are willing to
speak openly about these painful issues, etc. Through six selected works by four
writers, the goal is to determine how children and adolescents cope with loss in
their life, how they mourn, what feelings and changes in their development and
identity accompany that loss, and how they find a way out through those dark and
difficult moments.

The renowned Macedonian critic and theorist of children’s literature, Miodrag
Drugovac, establishes several development phases of this kind of literature: the
first phase is pioneering and foundational, with writers born between 1912 and
1927. The second phase includes writers born between 1927 and 1939, who are
traditionalists and modern innovators of the new poetic and prose expression. The
third phase, after 1959/60, represents those born after 1939, who are representatives
of the so-called “poetics of play”. The fourth phase began in 1979/80. Writers
whose works are discussed in this scientific paper are: Gligor Popovski (born in
1928), Kata Misirkova-Rumenova (born in 1930), Vidoe Podgorec (born in 1934)
and Tome Bogdanovski (born in 1938) (Drugovac, 1996: 81). As can be seen from
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the above periodization of Macedonian children’s literature, all of the authors belong
to the second generation of Macedonian writers, beginning their work at the end
of the Second World War. The reason for selecting these authors is that, although
they belong to the second, older generation of Macedonian children’s writers, in
their work they demonstrate a different approach to childhood and adolescence.
More specifically, while in older works they have a more conventional approach to
children and childhood/adolescence by treating common topics, in newer works,
they faithfully follow contemporary developments in children’s literature, which
means that their interest and tendency is to be and remain close to life of children
and young people. In these works, they talk about AIDS, divorce of parents, deviant
behavior among the young, immoral behavior, escape of adolescents from home,
severe and incurable diseases, drugs etc.

As it was said previously, the following six books whose subject is related to
death were selected: Bubreze (Byopeace), Bojan (Bojan), The Forgotten Track
(3abopasenuom xonocex), Flight of the White Dove (Jlemom na benama eynabuya),
Green Horoscope (3enenuom xopockon) and Wild Paradise (/[usuom paj).

The novel “Bubreze” (Misirkova-Rumenova, 2001) is dedicated to all those young
people, who survive the most beautiful and also the most turbulent period of their
life. The main character is Elena Vrtova, or as Vojdan calls her - Bubreze, a student
of the third grade of secondary school in Skopje. Coming from a large family whose
members are scattered throughout Macedonia, she is near the epicentre of all events
in that tumultuous family. Her attempt to calm the unrest in her soul and the family
relations with an excursion to Ohrid, where she goes with her boyfriend Vojdan,
will prove to be the beginning of the end, because after returning she receives
terrible news. In the meantime, an accident happens in a discotheque in Skopje: ...
the lights go out. Who turned them off? More than five hundred young people begin
to run towards the exit, and there is only one exit, narrow, with a door like a trunk
(Misirkova-Rumenova, 2001: 110-111). In the accident, standing at the door and
waiting for Vojdan to appear in the stampede, Varvara gets killed: “She was looking
for Vojdan, the bastard, as she called him. And where was he? With me. In Ohrid.
He always fulfilled my wishes. And Varvara? (Misirkova-Rumenova, 2001: 111).
Knowing this deepens the gap between Elena and Vojdan to mythical dimensions
(Denkova, 2009: 116-119). Peers/Friends play a central role in the development of a
teenager’s identity and self-esteem, and therefore losing a friend can be devastating.
Unlike the death of grandparents or other family members, deaths in adolescents
are much more likely to be sudden and unexpected (Ringler, Hayden: 2000). In
this novel, the girl Elena, faces a direct loss of a friend who is in love with Elena’s
boyfriend. Her death in the disco, is as a result of a stampede. After the first news
of her friend’s death, Elena is shocked and immediately blames her boyfriend and
herself, because Varvara (the girl that dies) was waiting for them while they were
out of town. Of course, Elena deeply blames herself and her wishes, which Vojdan
fulfills without a question. She feels even more guilty because she was aware of
Varvara’s feelings for Vojdan and believes that she was insensitive to her friend,

116 Krugovi detinjstva | broj 2 | 2017



whose only fault was that she wanted what Elena had, Vojdan. This situation will
make her look at Vojdan more closely and see his weaknesses, especially his vice
- drugs. Dealing with the subject of drugs in contemporary adolescent literature
provides an opportunity to speak out about the taboos that are still treated with a lot
of caution, and on the other hand, the correct approach to them can help the young
and point to the negative consequences of this vice of today.

The next novel that will be the subject of our analysis is the novel “Bojan”
(Popovski, 2004), in which the author describes death authentically and naturally,
including the death of people and animals ... The author does not try to protect
children from the awareness of irreconcilability of death in nature, such as the
death of the faithful dog, Karaman: “He felt a slight dizziness from the sight that
first appeared before his eyes. Now, across the stream, around the root of the thick
beech, the snow was trampled and bloody. There, where he had buried the dead
sheep the day before, there were traces of the uneven struggle between the dogs
and the wolves. Blood traces through the snow were everywhere. And nothing
else. There was nothing left from the dead sheep and the dog, except the bloody
stains in the snow.” (Popovski, 2004: 92). Then, Bojan kills the wolf:” There was a
strike of thunder. The night is stirring. A black shadow appeared on the white snow,
with a terrible roar, then quickly, moving from left to right, it began to retreat ...."
(Popovski, 2004, p. 111); “In the whiteness of the snow, up to those apple trees,
stretched a clear red trail. It wound as the wounded wolf had twisted around in the
snow the night before. The bloody thread disappeared somewhere in the grove...
This one paid for Karaman! He did not go far and probably his brothers helped
him end his life. They tore him apart somewhere in the grove* (Popovski, 2004:
113). In everyday life children frequently experience losing a pet, so it is very
important to approach this problem carefully. Sharon M. McMahon (2010) agrees
that, without debate, death of a beloved pet causes grief and great sadness. In the
same novel, the death of two shepherds caused by lightning is described through
the words of the forester: “Let’s take them to the village. I cannot do it alone, my
hands are shaking. And the sheep ... They sheltered from the storm and the thunder
struck right here. I was passing by and I saw the sheep killed... And than I found
them. Dead” (Popovski, 2004: 224); death of the old man, Ivan: ”After two days
they called and said that the old man had died ... In the evening it was raining. The
mountain was covered in black. - It is weeping for grandfather Ivan - whispered
Bojan - afflicted by pain because of the unexpected disappearance of the good old
man* (Popovski, 2004: 232). Death of a grandparent is often the first loss children
experience. For some, this can be a very traumatic experience (Carey, 2010: 51-52).
Dr Kosta will say especially deep, thoughtful words on that occasion, reacting to
engineer Aleksandar’s thinking that children should move away from the mountain
and from those nasty events: “- It is human to mourn, my son — Doctor Costa laid
his heavy, fatherly hand on his shoulder. — When I was a partisan, I do not know
how many times I had to say goodbye to my closest friends and comrades. But life
is a path and everyone should keep walking as long as they can. Grandpa Ivan has
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walked his path...

- The things that happened are not pleasant for our children - murmured engineer
Aleksandar.

- But they are inevitable, my friend. Don’t be fainthearted. Children should face
all aspects of life. So it’s better to overcome the difficulties... (Popovski, 2004:
232-233).

Gligor Popovski understood that if he wants to be close to children in terms of
reasoning, he has to free his work from taboos. Thus, the novel “The Forgotten
Track” (Popovski, 2001), does not treat death as a taboo, and it is, as a motive,
represented realistically through the death of Gazda Todor’s ailing wife. Here’s
how Janko sees it: “At the front door, the coffin lid was leant against the wall.
The black cover with a gold cross on it read in white letters: Mitra Petrevska,
1909-1982. Under the window, there was a wreath with a red ribbon...“ (Popovski,
2001:101). Generally, it is typical of children not to see death as too tragic, unaware
of its finality, and neither does Janko, until then: “I never take dying seriously, it
always seems as it belongs to someone else, and not to my family, my loved ones.
We would realize that it has come to our building, or to our neighbourhood, because
of the obituaries posted on the doors... When someone dies, it seems that people,
the family as well as their relatives and friends rush as soon as possible to move the
dead out of the building and send it to the cemetery. They talk about the deceased
for a while, and after a few days, if the deceased was an elderly man, both for close
and distant neighbours, it is as if he has never existed (Popovski, 2001: 100).
Seeing how adults behave after the funeral of older people, in their effort to continue
the daily routine as if nothing has happened, children easily accept the situation,
since it does not involve a close person. The following narrative excerpt shows
children’s light-heartedness and desire to enjoy life. Therefore, typical of child
psychology, Janko reacts as any child: “The one who has died, has died, God have
mercy on his soul. The one who is alive, is alive and should live his life* (Popovski,
2001: 102). The words of the adolescent, Janko, reflect very well the psychology
of the child/adolescent when it comes to the transience of life, including grief for
a deceased loved one. Accepting death, characterized by self-redefinition in adults,
is further complicated by the fact that, at the beginning, adolescents usually do not
start the mourning process with a strong sense of self. (3, 5). Not surprisingly, the
more trouble adolescents have with self-definition and coping prior to the loss, the
more vulnerable they are to complicating the mourning process (Robin and Omar,
2014:100).

In the novel “Flight of the White Dove”, by Vidoe Podgorec, the author shows
us a prematurely interrupted life path of the boy Solomon Levy, Jewish by origin.
His family emigrate from Barcelona before the outbreak of the threat of Nazism.
The family agrees to unite (Germany and Spain), via Marseille, in Skopje, from
where they want to leave to Tel Aviv in their homeland. But the threatening claws
of Nazism arrive too quickly in this region and the family of Solomon, called Moni,
stays in Skopje. From Barcelona, he takes in his soul the story of the white dove,
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told by a poor fisherman. The white dove helps the poor fishermen with his catch,
but envy of the rich kills her.

In Skopje, Moni finds a kindred spirit in the girl Lence, who is for him the
personification of the white dove, because she helps his family in difficult times.
Because of an unpleasant event with his history teacher, who denies the existence
of Macedonia, as opposed to what Moni claims, Moni is in his bad books, but at
the same time, this event mobilizes young people to organize a joint resistance to
fascism.

Their actions contribute to the formation of a military unit, and Moni (whose
parents are taken to a concentration camp) also becomes its member. Nevertheless,
despite these optimistic visions and enthusiasm with which the boy starts his
partisan life, the author seals his fate the first time he leaves the town, when in
treacherous organized actions, the unit encounters an ambush in which Moni
is killed. A dream that he has just before his death seems to announce it. The
characters of the old man who told him the story of the white dove and his parents
appear in the dream: “We did not say goodbye because we will meet again — another
time and another place. This is not parting. It is only temporary separating from
each other, against our will and yours® (Podgorec, 1982: 152). This points to the
consensus in psychoanalytic literature that children do not go through mourning
as defined by Freud, which involves a gradual and painful emotional separation
from the person who died. There is also a general agreement that a particular set
of reactions tend to occur in children who experience death of one of their parents.
The reactions include unconscious denial of the reality of the parent’s death; rigid
projection beyond all affective reactions related to the parent’s death; significant
increase in identification with and idealization of the dead parent; decrease in
self-esteem; feelings of guilt; and fantasies of permanent bonding or reunion
with the dead parent (Miller, 1971:697919). Children and adolescents exposed to
war are particularly prone to posttraumatic stress. Its severity typically depends
on the extent to which sudden death has been witnessed, although the cumulative
exposure, intensity, and duration of the exposure have been suggested to have more
impact than the specific events witnessed (Shaw, 2003:237). Moni’s tragedy is that,
throughout the entire development of the plot in the novel, he is under pressure
from the overwhelming danger of fascism, and when freedom is almost within his
reach, he loses his parents in the war without being able to say goodbye to them. In
those moments, he does not have much time to mourn, because organized resistance
is beginning and he is preparing to leave and join the partisans. The only moments
when he grieves over his parents are his dreams, where he can still see their images.

There are not many books in Macedonian literature for children and young people
that treat the issue of severe illness in the family, especially among adolescents.
The novel “Green Horoscope” is a rare novel in youth literature, because the
author speaks about some of the topics that are still considered to be a taboo in
our literature for young people. Adolescent literature is mostly optimistic or at
least hopeful (England and Mertz, 1983: 123). However, many adolescent novels
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talk about the unpleasant, brutal and sad reality of life. As a result, the characters
in this kind of literature face such difficulties. From these experiences, they can
mature and establish new values and deeper understanding of themselves through
the difficult circumstances they face (Owen, 2003: 13). These exceptional novels
from bookshelves for young people have nothing to do with any magical worlds or
changing people’s forms. These novels deal with anger and pain of adolescence.
Reading this type of novels, teens learn how to overcome the problems of
adolescence (Miles, 2011).

Namely, it is about the subject of severe or incurable disease, in this case AIDS,
when people infected by it are isolated and abandoned, and the fact that this topic
raises the issue of sexual abuse/pedophilia. However, the central problem is to
show the strength of young people which they find in themselves and in their desire
for life. “Green Horoscope® (Bogdanovski, 2010) is a modern realistic novel,
that belongs to so called “teen sick-lit”. Novels defined as “sick-lit” talk about
complex issues associated with death and disease, such as cancer, eating disorders,
depression and many other issues important for modern society. Taking those less
dark sides of adult literature, books for adolescents do not embellish situations and
try to show the strong, authentic moments of growing, and teenagers are fully aware
of violence, conflicts, rejection, and sadness. All this indicates the target audience
- young readers - the age limit is twenty-five, which is the age when human brain
reaches its maturity (Cart, 2011). In this novel, Alek’s attitude to death, to life, and to
the attitude of the environment to those suffering from this disease is striking. When
they hear about her illness at school, Aneta drops out, and in time her friends stop
contacting her over the phone, as if they fear that they could be infected through a
telephone conversation. That way the author refers to the lack of information in our
society about the disease: “And life? What is life? Does it burn out? A lot of questions
tormented Aneta-Alek, while she automatically changed her activities according to
her unwritten timetable. From that day, when everybody in school finds out that she
is HIV positive, Aneta Alek stops attending school. Then comes the isolation from
the ugly world. And what is uglier? What surrounds her or what happens in the last
days of school? (Bogdanovski, 2010: 8). Aneta writes poetry too, and she reads a
poem to Martin. The poem also reflects her inner state, sadness because her life is
fading every day, which is particularly evident in the verse “But I am so young™
(Bogdanovski, 2010: 20), (Denkova, 2016: 343-348) Aneta-Alek never stops being
surprised by people who, she thinks, have forgotten how to enjoy life: “What’s
the matter with people? Everyone rushes somewhere. Accelerated. Preoccupied.
Like in an anthill“ (Bogdanovski, 2010: 23). Both Martin and Alek are orphans in a
way, for Alek lost her mother from the same severe disease, and Martin lives only
with his mother. However, until the last moment, even though she knows that her
days are numbered, that her illness has no cure, her optimism does not leave her.
That is what bothers her- the inability to fight, the lack of choice and the chance to
fight, at least for “even one day of life is life” (Bogdanovski, 2010: 63). Books on
this subject, can have a very positive effect on young people. Namely, the way of
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communication and mutual respect which prevails in the families and between the
two sick adolescents, their courage, their desire for life can only positively affect
young people and contribute to strengthening interpersonal relations in the family,
and also encourage young people to talk freely about their feelings, if they have
such a serious illness in their family. Moments of losing hope are often evident
in Aneta’s words, depression, dark thoughts, which at times sound even suicidal,
but in those moments Martin appears as support. Her voice sounds even morbid
in the poem she wrote herself, in which she mourns over herself and her evil fate,
mourning over the youth she will never have, with the words: “Oh, I’'m so young”.

In the novel “Wild Paradise” by Vidoe Podgorec, the author tells us a story
about the fate of a young man. Andresko is a young boy who very early faces the
greatest tragedy - losing the only parent. Death of a parent during adolescence
can be especially difficult to cope with. Parents usually represent safe, supportive
figures who mark aspects of personality of the adolescent (Sussillo, 2005:499). In
the first chapter of the novel, the author describes a funeral at a village cemetery:
“Screeching rattle of the censer with vague murmuring of the priest reached his
ears, and he could smell incense and burnt wax. He leaned on the old black wooden
cross, alone, away from everyone, away from the fresh grave of his father, as if he
was exiled” (Podgorec, 2003: 5). This introductory narrative sequence immediately
brings to our attention isolation as one of the possible aspects of analysing this book
by Podgorec. The underlined words indicate dissatisfaction by the priest’s singing
and that smell of incense and wax is perceived as unpleasant. When compared with
adults who have lost their parents, adolescents show more intense grief reactions
and more negative interpersonal perceptions, as well as more sleeping problems,
irritability, anger, feelings of emptiness, and difficulties in interacting with others
(Servaty-Seib, Hayslip, 2002-2003: 61).

The lexeme “exiled,” indicates some sort of isolation, the character’s alienation
from the group. The scene at the cemetery takes place in severe winter, which
threatens the people present in every moment, and there is the inevitable fear of evil
spirits, as a logical consequence of the belief among the villagers: “Faster, Father
“- the sexton rushed him. Just a little bit longer and the sky will collapse on us.
Thunders are striking from all sides... In such weather only the evil spirits wander
the land!* (Podgorec, 2003: 6). In the further course of action, the reader finds
out the reason for Andresko’s repulsion towards the villagers: “Andresko thought
of the villagers, who did not want to harness the horses at midnight and take the
patient to the faraway city. “Be damned forever, you bastards — he cursed, sobbing
silently” (Podgorec, 2003: 8). The most significant difference between parentally
bereaved adolescents and adults is that adolescents seem to suffer more from social
and interpersonal problems; they tend to feel isolated and show a strong desire for
others to involve them and take interest in them (Meshot, Leitner, 1993:99). Facing
the death of his father, becoming an orphan at the age of fourteen, he starts to think
about loneliness: “He is alone in this world. A vampire in the old house, whose roof
is going to collapse the first winter. Who will be there to bolster it, to change the
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broken tiles...? Why? Only pain and despair reign in the world. No light, no sun,
or the flame that comforts. Nothing. The grave. Black soil. Death. ... Cold winters
in the empty home. Empty life. Who will light the fire in the fireplace to dry his
wet socks? Who will cook polenta and grill dry crust of bread in the embers?*
(Podgorec, 2003: 7). Such thoughts of the character, in which he sees around him
nothing but coldness, darkness, pain, explicitly refer to his psychological state, and
the phenomena in nature indicate a deep desire to escape somewhere far away:
“The mountain has almost collapsed. With huge effort, the trees are resisting being
pulled out and flying to escape somewhere” (Podgorec, 2003: 7). Also, the fact
that death of a parent usually involves destabilization of the family structure can
make the grieving process in adolescents who lose a parent even harder. Often
the adolescent must adjust to new guardianship, whether it is the surviving parent
or other relatives (Robin and Omar, 2014:8). Salvation comes from his uncle - a
loner who lives on the mountain. Through everyday work and effort to survive, the
boy begins to love the lonely life away from people, although the arrival of winter
and its cruelty will cause him to think in a different way. Often in winter, when
everything around is covered with snow, he will witness the struggle for survival
among the forest inhabitants, the struggle in which the strongest survive. A decisive
moment for him is the one when the wolf that he saves from the fire as a cub, which
he takes care of every day, that same wolf that in a snowstorm saves Andresko’s
life - that same wolf, unable to resist the animal, murderous instinct in him, kills
the doe they gave shelter to. Then, the boy realizes that salvation is among people.
The words of his uncle confirm this truth: “In this damned wilderness a man never
knows what awaits him. You are alone and only death can find you among these
trees and rocks. Nothing else... (Podgorec, 2003: 103). That is why the novel
ends with the question “Here, in the wild - or down among people? (Podgorec,
2003: 103). In this novel, it is obvious that the boy wishes to escape from people,
whom he considers to be indirectly responsible for his father’s death, so he sees the
arrival of his uncle on the day of the funeral as salvation from heaven. However, the
circumstances show him that although people are selfish, self-centered, egoistic and
inhuman, his place is among them.

Concluding remarks

The subject of this paper resulted from the idea of a more comprehensive project
to study the topic of death in literature for children and young people in European
children’s literature, as well as Macedonian children’s literature. The idea, on the
other hand, arose from the fact that contemporary literature for young people, both
in the world and in Macedonia, is beginning to talk openly about some topics that
used to be taboos in adolescent literature, such as drugs, violence, sexual desires
and deviations, nutritional problems in young people, death, infectious diseases,
anxiety that they feel in the process of growing up, etc. Unfortunately, modern life
imposes these issues on us, so it is necessary to speak freely about them. Through
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an open discussion about them in literature, both young people and parents can
solve many problems that the young have, and cope with many dilemmas they face.
Children exposed to suffering and death do not have the privilege of either real or
imagined innocence; indeed, their chances of survival depend on their awareness
of the risks. Many children throughout the world are still exposed to death by lack
of food, shelter, and health care, or by violence. Whether or not children should
be protected from thinking of death, it is clear that some have no choice and
consequently become aware of mortality in general and their own vulnerability in
particular (Kastenbaum).

In the novel “Bubreze®, the girl Elena, manages to save herself amid the
whirlwind of events at home and in the society, by finding a way out through sport
and friendship. The death of her friend that she experiences, opens her eyes, and she
seems to mature overnight.

Bojan, from the same novel, faces the death of his old grandfather, Ivan, in the
mountain, a companion in his loneliness, and he is especially affected by death of
the two shepherds by lightning. Despite a lot of tragic events, among which is the
one with his faithful dog, Bojan survives.

In the novel “The Fogotten Track “, after running away from home, Janko finds
a parent figure in Todor, who is a protective character. Janko accepts his death as a
part of life, and it leaves no impact on him.

In the novel “Flight of the White Dove “ by Vidoe Podgorec, the character of the
boy Solomon Levy is impressive - Moni, who until the last moment believes in a
better future, symbolized by the story of the white dove.

The novel “Green Horoscope” amazes with its contemporary subject (AIDS).
It speaks openly about it, especially about the feelings of the two young people,
suffering from this serious and incurable disease.

Finally, in the novel “Wild Paradise* by Vidoe Podgorec, the boy, Andresko, after
losing the only parent due to lack of compassion from the peasants, at the same time
seems to lose his faith in people. However, his uncle from the mountain, facing the
mountain and its dangers on his own, tells him that a man cannot live alone, but
among people, despite all their faults.

After reviewing of all these novels, we are bound to believe that in all of them the
characters are left without their families - if they have one, they lose it, or leave their
family to solve the problems they face on their own. The absence of family suggests
the disruption of family structure, whatever it is. Thus, Bojan will be trapped alone
in the mountain and will witness several deaths. There, in the absence of an older
man, he will be forced to become the head of the family, the one who will take care
of the house and the animals.

Let us consider how each of them tries to find a way out, to build a new life, to
fight against death, to build their identity ... Moni has to grow up before the advent
of fascism and give his life for others. Andresko, on the other hand, after the loss
of both his parents goes away to the mountains with his uncle and isolates himself
from people. In their small family, his uncle is the one who takes care of everything.
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However, death finds him there. It is symbolically represented by the wolf’s bloody
teeth after killing the litlle doe. This scene is very symbolic, because in the face of
the unprotected doe, Andresko sees himself. After it is killed by the wolf and his
uncle’s illness, Andresko realizes that the solution and salvation is not in isolation
from people, but the contrary. Aneta and Martin, two seriously ill adolescents, find
the strength to cope with death that hangs over them in their conversations and the
support they give generously, because they realize that the essence of life is to help
others. Finally, there is Elena, the girl with immense power, who because of lack of
communication in her family turns to her boyfriend. However, after the tragic event
in which her friend dies, her conscience will force her to find herself, and all alone,
through sport and an active attitude towards life, fight for her place under the sun.
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UTICAJ] SMRTI NA ADOLESCENTE I NJENO PREDSTAVLJANJE U
MAKEDONSKOJ KNJIZEVNOSTI ZA MLADE

SaZetak: Tema ovog rada proizlazi iz same prirode knjizevnosti za mlade koja je
sastavni deo opste knjizevnosti. Takva knjizevnost je bliska mladom coveku jer
mu se u njoj nudi jedan drugaciji svet, svet u kome se slobodno razvijaju masta,
snovi, teznje i gde mladi mogu da rese svoje probleme. Ali, isto tako, cinjenica
je da kroz ovaj tip knjizevnosti, mladi vide Zivot i njegove zakone. Mladi ljudi
se suocavaju sa smrcu jos u porodici, bilo da se radi o smrti bliskih rodaka,
smrti kucnog ljubimca, itd. Dakle, neizbezno je da knjizevnost za decu i mlade
odrazava dogadaje u drustvu i porodici. Shodno tome, sustinski deo knjizevnosti
za mlade je i smrt kao sastavni deo naseg postojanja. Iz tih razloga, predmet ovog
rada bice tretman teme smrti u knjizevnosti za mlade, kroz primere odabranih
radova iz makedonske adolescentske knjizevnosti.

Kljucne reci: smrt, knjzevnost za adolescente, makedonska adolescentska
knjizevnost.
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DECJA GRAJA - ZELJENI ILI NEZELJENI ZVUK?

Sazetak: U danasnje vreme buka predstavlja veliki problem koji je prisutan svuda.
Uzroci buke u svakodnevnom Zivotu mogu biti saobraéaj na ulici, zvuk klima uredjaja,
muzika iz susednog kafi¢a. Medutim, buka na radnom mestu kao i mestu boravka
predstavlja veci problem. Izvori buke mogu ugroziti zdravlje, uticati na paznju, ali u
prvom redu ostetiti sluh. Deca koja se igraju igrackama, okolnosti igre i njihovih dnev-
nih aktivnosti u vrti¢éima takode odreduju buku. U tom smislu, veoma je vaZano imati
u vidu nivo tolerancije u okviru kojeg je buka u radu sa decom dozvoljena, koliko utice
na kvalitet rada vaspitala i u kojoj meri moze izazvati (ne)auditivne negativne efekte.

Kljucne reci: buka, deca, radna sredina, vaspitaci.

Definicija buke

U zastiti na radu buka je definisana kao svaki nezeljeni zvuk koji dopire do
ljudskog uha. Taj zvuk ne mora nuzno biti glasan, ve¢ samo mora biti nepozeljan.
Pod bukom podrazumevamo razne zvuke jaceg intenziteta koji dopiru do naseg
sluSnog aparata i naSeg organizma. Izrazava se u decibelima (dB). Po intenzitetu
razlikujemo: malu buku, normalnu buku, jaku buku, vrlo jaku buku i zagluSujuéu
buku (Tabela 1). Kada govorimo o efektima koje buka u radnoj sredini moze izazvati
kod zaposlenih, razlikujemo auditivne i ekstraauditivne efekte. Auditivni efekti su
oni koji se odnose na uticaj buke na slusni aparat (slabljenje sluha ili zujanje u
usima), a zavise od razli¢itih medicinskih i fizickih faktora. Ekstraauditivni efekti
dovode do problema u govornoj komunikaciji, smanjenja obima i efikasnosti
rada, skode srcu, izazivaju poremecaj sna. Ukoliko postoji kontinuirano izlaganje
visokom nivou buke, dolazi do skoka krvnog pritiska, uticaja na vegetativni nervni
sistem, nervoze, manjka odmora, odnosno sindroma hroni¢nog umora. Nije, dakle,
samo rec o oste¢enju sluha zbog buke, ve¢ postoji veoma nepovoljno dejstvo na ceo
organizam (Enciklopedija zastite na radu, medicine i higijene rada, 1982).
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Tabela 1. Nivoi razlicite, uobicajene buke, sa procenom intenziteta i efekata

Intenzitet Nivo buke (dB) | Izvor buke Efekti na sluh i zdravlje
mala <50 tihi Sum ili tihi govor ne smeta organizmu
normalna 60 do 65 srednja jacina govora ne smeta organizmu
jaka 65 do 80 galama, glasni govor, prosecni | - oy ¢y ditivni efekti

kancelarijski rad, rad motora

vrlo jaka 80 do 100 krik, vrisak, g;mhgyma, . ekstraauditivni efekti

pucanj, prese ili slicne masine
avionski motori, preglasna
zagluSujuca >100 muzika, pneumatski aparati i
slicno

auditivni i ekstraauditivni
efekti

Kada je re¢ o bezbednosti i zdravlju na radnom mestu, u smislu ocuvanja
zdravlja radnika bilo kojeg profila, buka se u radnom prostoru prati, meri i drzi na
odgovarajuéem nivou na razli¢ite nacine i razli¢itim metodama. Sam izvor buke
na radnom mestu veoma je osetljivo pitanje i moze biti Sirok dijapazon izvora, od
sistema za ventilaciju do udaranja ¢eki¢em po limenoj podlozi.

U Republici Srbiji do sada nije izveden organizovani projekat u istrazivacke svrhe
koji bi obuhvatio merenja nivoa buke kojoj su izlozeni zaposleni u predskolskim
ustanovama i kakve efekte to ima na zdravlje zaposlenih. Cilj ovog pregleda
stanja jeste da utvrdi: 1) nivo buke u radnoj sredini kojoj su izloZeni vaspitaci i 2)
nivo stresa koji zaposleni osecaju, kao i koji su mehanizni odbrane, a na osnovu
istrazivanja koja su vrSena u zemljama Evropske Unije, Australije i Novog Zelanda,
a koja su pokazala konkretne rezultate merenja buke i istrazivanja uticaja na zdravlje
zaposlenih (Kaluznaja i LakiSa, 2015: 300; Grebennikov i Wiggins, 2006; Simdes-
Zenari 1 Lopes Bitar i Nemr, 2012).

Izvori i nivoi buke u predskolskim ustanovama

Sa stanovi$ta razvoja, deca su prirodno bucna. Deca koja se igraju igrackama i
okolnosti igre i njihovih dnevnih aktivnosti u vrti¢ima odreduju buku. Aktivnosti
velikog broja dece u malim prostorijama stvaraju buku koja moze izazvati razliclite
auditivne ili ekstraauditivne efekte na one koji rade s decom. Odrasli su odgovorni
za ispunjavanje potreba dece postujuci fizioloSke i psiholoSke ritmove deteta.
Vaspita¢i moraju kontinuirano da komuniciraju s decom usmeravajuci sve vreme
svoju paznju na planirane dnevne aktivnosti.

Postoje studije koje su dale rezultate koliki su to nivoi buke koji se pojavljuju
u toku radne smene jednog vaspitaca, a koji poticu iz razli¢itih izvora njihovog
radnog okruzenja koje, ako se sagleda proces decje igre, podazumeva razgovor,
pesmu ili igranje igrackama, koje takode mogu biti izvor buke (Kaluznaja i Lakisa,
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2015: 300; Grebennikov i Wiggins, 2006; Simdes-Zenari i Lopes Bitar i Nemr,
2012).

U toku igre razlic¢itim igrackama srednji nivo buke bio je u rangu od 66,8 dB do
77,6 dB sto, kako je ranije naznaceno u Tabeli 1, spada u rang jake buke. Na primer,
pokazano je da kocke, kada ih deca ubacuju u kutiju igracaka, prave impulsnu
(udarnu) buku od 90,71 dB do 103,34 dB, u zavisnosti od materijala od kojeg je
napravljena korpa (metal, aluminijum, vuna, plastika). Takode, igracka koja pusta
muziku to radi u nivou od 87 dB (Kaluznaja i Lakisa, 2015: 300).

U toku dorucka ili rucka izmereni nivo buke dostizao je u proseku 64 dB
(Kaluznaja i Lakisa, 2015: 300), Sto spada u normalnu buku.

U navodima Svetske zdravstvene organizacije stoji da je optimalna buka koja se
preporucuje za poslove edukacije 35-40 dB. Da bi se izbegli nervoza i nemir, koji
mogu biti izazvani stalnim nivoom buke, preporucljivo je da ona ne prelazi 65 dB
(Lindstrom, Waye, Sodersten, McAllister, Ternstrom, 2011: 166). Uporedivanjem
dobijenih vrednosti moze se uociti da su one znatno iznad preporucenih granica.
Granica koja nas obavezuju na preduzimanje mera zastite od buke jeste 85 dB

(Pravilnik o preventivnim merama za bezbedan i zdrav rad pri izlaganju buci,
2011).

Uticaj buke na zdravlje

Studije koje su radene pokazuju koliki je rizik od izlaganja osoblja i dece buci
koja se stvara u predskolskim ustanovama. Veéina vaspitaca prijavljuje da su umorni
od buke i da je njihov san uznemiren radom u okruZenju sa povecanom bukom.
Analizom rada medu zaposlenima pokazalo se da oni koriste mnogo vise energije
za rad u bucnom okruzenju, §to dalje rezultuje stresom. Druga studija pokazuje
da je nivo izloZenosti buci distribuiran izmedu razli¢itih dnevnih aktivnosti. Od
svih uslova radne okoline (vazduh, osvetljenje, temperatura), koji se mogu pratiti
navodi buka (Stej og indeklima BUPL, 1998) S tim u vezi, najces¢i izvori buke
jesu decji glasovi i zvukovi tokom njihovih aktivnosti. Vaspitac¢i moraju usmeriti
svu svoju paznju na decje aktivnosti sve vreme, a da pri tome njihova medusobna
komunikacija ne bude ometena.

Guidini i saradnici su ispitivali izloZzenost buci u tri grupe subjekata — vaspitaca,
onih koji su se zalili na tegobe pri govoru: govorni aparat, psiholoske i fizioloske
tegobe (Guidini, Bertoncello, Zanchetta, Dragone, 2012).

Grupa koja se zalila na govorni aparat imala je zalbe na: govor sa podignutim
tonom, zelju da ne govori neko vreme, promuklost, gubitak glasa i teSkoce pri
govoru. S obzirom na to da nivo buke, kako su pokazala istrazivanja i kako je gore
navedeno, u toku decje igre ili aktivnosti moze biti od 66,8 do 77,8 dB, vaspitac
mora imati ton glasa za oko 20 dB visi da bi nadjac¢ao buku i uputio uputstva deci.
To znaci da mora ispustiti glas od 86,8 do 97,8 dB. Aktivnost vaspitatevog glasa
dolazi najces¢e tokom komunikacije sa jednim ili nekoliko dece, konverzacijom

Krugovi detinjstva | broj 2 | 2017 131



ili deljenjem instrukcija, ispravljanjem ili ohrabrivranjem dece da rade svoje
aktivnosti.

Grupa koja se zalila na fiziloske zdravstvene probleme, koji su izazvani pojavom
buke visom od 60dB u toku radnog dana, imala je tegobe u vidu suve koze, suvog
grla i bolova u grlu, svraba u o¢ima, kijanja i kasljanja.

Treca grupa se zalila na psiholoske probleme u vidu povecane senzitivnosti,
iritabilnosti, anksioznosti, nesanice, depresivnih ose¢anja i nedostatka koncentracije,
a sve izazvano pojavom buke visom od 60 dB u toku radnog dana.

Zastita od buke

Kada je rec¢ o izloZenosti vaspitaca buci u radnom okruzenju, mora se primeniti
drugaciji pristup u odnosu na veéinu drugih radnih okruzenja, s obzirom na to da
su izvor buke deca i njihove aktivnosti. Glasovi, igranje i aktivnosti dece ne moraju
uvek biti opisani kao bu¢ni zvuci, jer kao $to je na pocetku receno, buka se opisuje
kao nezeljeni zvuk. U slucaju zvukova koji poticu od dece, najcesce ih smatramo
kao Zeljene 1 potrebne za njihov psihicki razvoj i kao deo pedagoskog procesa u
predskolskim ustanovama. Tradicionalni pristup (tehnicki) koji se moze primeniti
u zastiti od buke u nekim granama industrije, kao §to su zvuc¢ne pregrade i zvucni
boksovi ili prosto uklanjanje izvora buke, nije mogu¢ u razmatranom slucaju.
Iz aspekta pedagoskog rada, sa visokim nivoom verbalne komunikacije koja je
potrebna u pedagoskim ustanovama, upotreba ¢epova za usi ili zaStitnih mufova u
konfliktu je sa opisom posla.

Zakljucak

Povecana buka, naroCito ona ¢iji nivo prelazi granice koje su propisane za
bezbedan i zdrav rad, moze dovesti do razli¢itih smetnji kod osoblja koje je
izlozeno. Poslednjih decenija percepcija ponaSanja koje se procenjuje kao
oc¢ekivano i pozeljno je promenjena, a samim tim i ponaSanje dece u vrti¢ima i
Skolama postaje glasnije. S obzirom na to da su zaposleni u vrti¢ima vaspitaci —
radnici, deca koju vaspitavaju predstavljaju njihovo radno okruzenje, samim tim
se trebaju primeniti i propisi koji vaze o preventivnim merama zastite od buke na
radnom mestu. Dok je buka po definiciji svaki nezeljeni zvuk, vazno je naglasiti da
percepcija decjih glasova i buke koju oni stvaraju moze biti zeljena i nezeljena, a
nadasve je individualna.
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CHILDREN’S CLAMOUR - WANTED OR UNWANTED SOUND?

Summary: Nowadays noise is a big problem which is present everywhere. Causes
of noise in everyday life can be traffic in the street, sound of air conditioners,

music from nearby cafés. However, noise in the workplace as well as the place of
residence is a bigger problem. Noise sources can endanger health, affect attention,

but first of all they damage hearing. Children playing with toys, the circumstances

of their play and their daily activities in kindergartens also determine the noise.

In that sense, it is very important to have in mind the level of tolerance relating to

noise in work with children, how much it affects the quality of teachers work and
to what level it can cause negative auditory or non-auditory effects.

Key words: noise, children, workplace, kindergarten teachers
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THE USE OF ICT, SMARTPHONES AND TABLETS IN SOCIAL
WORK WITH ROMANI MIGRANT FAMILIES IN BERLIN:
EXAMPLES FROM PRACTICE

Summary: This paper focuses on the role of information and communication techno-
logy (ICT) in everyday social work practice of a Berlin based organization that mainly
works with Romani migrant families from Southeast Europe. After a short introduction,
the authors present examples from practice using main functions of digital technology
in social and pedagogical research and practice as a wider framework. The discussion
that follows examines the advantages and disadvantages of ICT in work with migrant
Romani families. The authors underline positive aspects, such as easier communication
with illiterate clients and a facilitated approach to children through digital media, for
example, smartphones and tablets. Further on, a range of ethical issues revolving aro-
und informed consent, boundaries in relationships between professionals and clients,
as well as privacy and confidentiality are being highlighted. However, the lack of official
standards and regulations for using modern technology in social work practice in Ger-
many leaves many questions on the degree and specific ways of ICT use open.

Key words: ICT, smartphones, tablets, Romani migrant families, social work.

Introduction — the use of ICT in social work

Information and communication technology (ICT) has permeated everyday life
in various aspects. It has also significantly impacted the practice of social workers
and related support services. Bullock & Colvin (2015), suggest that there is limited
research addressing technology as a tool in social work practice. This article
focuses on the ways ICT (especially smartphones and tablets) are being used in
everyday practice of social workers from ‘Siidost Europa Kultur’, an organization
that mainly deals with Romani migrant families living in Berlin.

Smartphones entered the mobile phone market in 2003, and in 2005 they
accounted for approximately 6% of all mobile phone sales (Raento, Oulasvirta
& Eagle, 2009). In 2013 there were already over a billion smartphones in use
worldwide (ACMA, 2013). According to a German statistical portal (statista.com),
this number will grow to 2.5 billion users until 2020. The same source states that in
April 2016 around 49 million Germans possessed a smartphone. Thanks to digital
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technologies and modern tools, such as smartphones and tablets, the communication
between the service users (families) and social workers is enhanced. There are
numerous new ways in which social workers can increase the quality of service
provision by teaching their clients to use various applications that will assist them
in their everyday lives. For instance, new mobile phone technology allows clients
to monitor their asthma, use online counseling (Mishna, Bogo, Root, Sawyer, &
Khoury-Kassabri, 2012), peer support groups, track movements of older adults
with dementia or young criminal offenders through GPS software (Bliss, 2014),
or to facilitate communication and improve social skills of children with Autism
(De Leo & Leroy, 2008). Social work is becoming increasingly flexible thanks
to the evolution of ICT. The degree in which social workers rely on ICT in their
work depends, however, on individual preferences. According to Csiernik (2006
in Bullock & Colvin, 2015), beginning practitioners can be regarded as digital
natives because they grew up immersed in digital technology. On the other hand,
established ‘old-school’ practitioners are considered to be digital immigrants, who
often view ICT as dehumanizing or of limited value.

Smartphones and Internet connectivity also represent a valuable resource for
migrants, because they enable individuals and families to stay in touch and exchange
information in real time, not only within the host country, but also their countries
of origin. Manuel Castells’ theory of the network society (Castells, 2010) connects
digital technology and power, illustrating how marginalized groups can effect
change in the network society, with examples of indigenous Zapatista communities
in Mexico (where Internet provided a means for the rapid dissemination of
information and organization of a rebellion and struggle for democracy) and
Wikileaks. According to United Nations (2006 in Perron et al., 2010), ICT is
necessary for reducing poverty, as well as social and economic problems. The
World Health Organization also sees ICT contributing to health improvement. ‘...
Twitter, Facebook, and other social media are reshaping health care’ (Hawn, 2009
in Perron et al., 2010:7).

The move toward a technologically driven social work practice in America urged
the National Association of Social Workers (NASW) and the Association of Social
Work Boards (ASWB) to develop standards for ethical integrating of technology
into social work practice in 2005 (NASW & ASWB, 2005 in Bullock & Colvin,
2015). The latest release of Standards for Technology in Social Work Practice has
been issued this year (NASW, ASWB, CSWE, & CSWA, 2017). Unfortunately,
there are so far no similar guidelines or standards issued in Germany, which leaves
individual practitioners and organizations to regulate the use of digital technology
internally, in the ways they deem justified.
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Social work with Romani migrant families

The non-governmental organization ‘Siidost Europa Kultur’ from Berlin was
founded in 1991 with an aim to foster cultural relations between Germany and
South-East Europe, but also to offer a platform for a peaceful dialog between
refugees from countries of former Yugoslavia and German citizens. It combines
psychosocial methods, cultural activities and community involvement in working
with refugees, minorities and discriminated social groups. Besides, this association
has a long history in facilitating the integration of Romani families and empowering
the Romani community. In the last six years, this association also offers social
work services for families coming from Southeast Europe (mainly the republics
of ex-Yugoslavia, but also Romania, Bulgaria and Albania). To this day, ‘Siidost
Europa Kultur’ has offered social work services to over a hundred families from
Southeast Europe, out of which 90% were of Romani origin. Around 70% of the
clients were Romani families from Serbia and Bosnia, and around 30% from the
new EU States — Romania and Bulgaria. The authors of this text have been working
as social workers in ‘Siidost Europa Kultur’ association for more than five years
(Hudik) and more than three years (Bosnjak).

Clients are assigned to social workers through the Youth Welfare Office
(Jugendamt). Jugendamt contacts the organization ‘Stidost Europa Kultur’ in cases
when it is deemed that a family from Southeast Europe needs socio-pedagogical
support in various areas of child-upbringing and child safety. Usually, complaints
come from public services like schools, kindergartens or health services in cases
when children have missed several mandatory check-ups and vaccinations, or are
absent from school/kindergarten. In those cases, clarification and intense work
with the parents is necessary. Since many of the parents have scarce knowledge of
German language and usually come from more rural and marginalized areas where
they did not have a chance to become literate — it is most efficient when they get
a social worker coming from their respective country of origin, speaking the same
language and understanding the wider cultural context.

Depending on the specifics of each case, a list of tasks is formulated together with
the family, the social worker from Jugendamt and the social worker from ‘Siidost
Europa Kultur’, who will continue to work intensively with the family in question
for a set period of time (usually 6 months, 4 to 5 hours a week). Upon the end of
the said period, the social worker from Jugendamt evaluates the work and sets new
goals for the continuation of the service, or suspends the service — all in accord with
the achieved goals, suggestions of the social worker who was in the family and the
family itself.

It is important to underline that ‘Siidost Europa Kultur’ organization puts
policies, procedures and systems in place to ensure the confidentiality rules are
followed: social workers treat confidential information about the service users with
respect, members of the social workers’ team share confidential information among
themselves when it is needed for safe and effective care of an individual or a family,
information that is shared for the benefit of the community is always anonymised;
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clients have the right to object to the sharing of confidential information about them.
All printed documents regarding a client/family are securely filed and locked in the
office of the organization. It is forbidden for social workers to take the files home or
elsewhere, where there is a risk that a third party could access them. All the digital
equipment used in the organization (computers, laptops, tablets, smartphones) has a
security code known only to the employees. The topic of data confidentiality is being
regularly addressed during the internal conferences and quality control meetings
(Qualitatssicherung). However, there are no state regulated guidelines for the use
of technology in social work practice, which gives each organization the freedom
to develop internal regulations regarding this issue. How to maintain professional
boundaries when, for instance, a client and a professional share networks on Web
sites, blogs, and other forms of social media is a question addressed within the
Standards for Technology in Social Work Practice in America (NASW, ASWB,
CSWE, & CSWA, 2017). Also, using personal technology for work purposes was
addressed within the Standard 2.11, which states that in ideal cases the “employer
or organization should provide the devices and technology and have clear policies
regarding clients’ electronic access to the social worker” (NASW, ASWB, CSWE,
& CSWA, 2017:19). Furthermore, the organization should cover the cost of devices
used for work purposes. However, these guidelines do not exist in a similar form
in Germany. In ‘Siidost Europa Kultur’, the social workers decide individually
whether they want to use their own smartphones for work or they want to use a
separate device for work purposes only, and they cover the related costs themselves.
In the following text, we will explain how ICT is used in social work provided by
practitioners from ‘Siidost Europa Kultur’.

Practical use of ICT in social work with Romani migrant families

Drawing on Krnjaja (2014), we can conclude that digital technologies have 4
important functions in social and pedagogical research and practice: documentary
function (text messages, e-mails, photographs of documents and of family members);
pedagogical function (development of literacy, problem-solving competence and
metacognitive learning); representational function (symbolic presentation and
dissemination of practitioners’ data) and reflexive function (practitioners reassess
their decision, working methods and relationship with the family they work with
based on multiperspectivity of digital data). We will use these functions, adding the
fifth one — communicational function, as a frame to describe the practical aspects of
using ICT in social work with Romani migrant families in Berlin. Due to the focus
of this paper, we will explain the communicational function first.

Communicational function

Intense work with the families includes numerous home visits, accompanying
children to school, kindergarten, to health care services (dentist, pediatrician), as
well as accompanying parents to various services (Job Centre, social services).
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This implies consistent communication between the social worker and the family.
Social workers can use text messaging (Viber, Facebook Messenger, or WhatsApp)
to remind clients of important appointments (at the Foreigners Office, court or at
the doctor’s) and make sure that there is no confusion about the set date and time.
Many times parents and children (who recently came to Berlin) do not know how to
use the public transportation system in a complex urban context, so it is necessary
that they stay in touch with their social worker who can guide them to the correct
destination via mobile phone. Illiterate clients can also use applications such as
WhatsApp, Viber or Facebook Messenger to send images of official letters they
receive from schools, Job Centre or other services and institutions, which they
cannot read themselves. The social worker reads and interprets the letters, explains
the steps that need to be taken or contacts the given institutions personally. Very
often, clients leave a voice message, because it is much easier than writing a text
message. This makes the communication process considerably faster and clearer
and many misunderstandings can be avoided.

Communication between social workers of ‘Siidost Europa Kultur’ relies in
many ways on ICT. Not only is it faster and more efficient to communicate with
colleagues via mobile phones, e-mails and text messaging, but there are also cloud
computing alternatives which enable practitioners to simultaneously work on the
same document or Excel table. An entire set of office-related applications can
be found on Google Docs, without specific installation and completely free of
charge. This is especially useful when two social workers share one case. Even in
communication with official services, such as Jugendamt and Foreigners Office,
e-mail communication (with attached reports or images of formal documents) takes
over official postal or fax exchange.

Documentary function

Laptopisusedasaportable office (Garrett,2005) and it plays amore substantial role,
than classical notes and sheets used by social workers before. Indeed, smartphones,
tablets or laptops are used frequently by social workers from ‘Siidost Europa Kultur’
in order to document important data such as family history, biographies of family
members, to create a genogram, sociogram or a list of important tasks and contacts.
One of the common practices is for a social worker to use his smartphone to take
pictures of important documents belonging to the family in question (passports,
birth certificates, school certificates, etc.). This is done at the very beginning in
order to make sure that the collected data is correct, to securely archive the copies
in case some of the documents get lost in the future and to ensure a proper strategy
in work with the family. The type of residence permit a family obtained influences
the scope of opportunities the family has. A more secure residence status enables
migrants to become employed, to access education and training and move into
rented apartments. However, most of the Romani families from Serbia, Bosnia or
other non-EU Southeastern countries hold a precarious residence status such as:

Krugovi detinjstva | broj 2 | 2017 139



Aufenthaltsgestattung (Permission to stay) - this certificate must be renewed after a
period of six months at the Immigration Office or Duldung (Deferred Deportation) -
this certificate simply means a temporary suspension of deportation - the sanctioned
individuals are obligated to leave the country as soon as possible (Bosnjak, 2017).
According to Grienig (2010 in Bosnjak, 2017:5) two-thirds of the Romani migrant
families have the status of deferred deportation (Duldung) and constantly face the
risk of forced eviction. It is extremely important for social workers to clear the
issue of residence permit at the beginning of their cooperation with the family
in order to set the priorities straight. The insecure residence permit is related to
insecure housing (families living in residential homes, not being eligible to rent an
apartment), but also to a higher degree of stress among parents and other family
members due to fear of expulsion. Asking the clients about their residential status
is often not enough (especially when the clients are illiterate), the data needs to be
double-checked and documented properly (the safest and fastest way is to take a
picture of a passport, that is, residence permit).

During a family visit, a social worker can sometimes give his or her tablet to the
children with the instruction to snap a couple of photos of the apartment, while the
social worker talks to the parent or caregiver. This will only take place in case the
parent approves this action. The pictures would then be looked at in the presence
of the parent and they would serve as an incentive for a conversation about the
everyday life in the family (who sleeps where, where are the toys, where is the
homework written, etc.). This way, the social worker can see what aspects of the
apartment are the most interesting for the children, but also what other rooms in the
apartment look like (the level of hygiene, tidiness and arrangement) without being
too intrusive.

Pedagogical function

Using specific applications on tablets or smartphones, social workers engage with
children in a quick way. Children (as well as their parents) react positively to visual
stimuli, pictures, videos and games. Big TV screens can be found in almost each
Romani migrant family, regardless of the level of poverty or lack of other, perhaps
more important household objects. On the other hand, there are usually no books
or newspapers in the Romani migrant households. The books and magazines that
social workers occasionally give to children usually get lost very quickly or are
never read. Smartphones, tablets and laptops are often the only sources of written
text in a household. Illiterate clients usually report on having bad experiences at
school in their childhood, so they retain a negative attitude towards school in the
host country too. Many clients feel insecure when they have to deal with school
staff (regarding their children’s school attendance) or with other institutions (social
services, Job Center, Foreigners Office) who insist on formal communication, heaps
of paperwork and complex bureaucratic procedures. It is therefore important for a
social worker to create a level of trust with the clients and act as a mediator between
the family and the institutions in question.
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A social worker who uses his smartphone or tablet in one of the first encounters
with a family and plays a cheerful song or lets the children play a song using
the piano application is more likely to make the situation more relaxed and be
perceived as someone who is harmless and has good intentions. Furthermore, by
using simple applications that include drawing, connecting numbers and pictures,
solving a labyrinth etc., a social worker is able to initiate interest in learning, literacy
and problem solving in children. Also, he or she will be able to roughly assess
the current level of literacy and cognitive skills of the children in a much more
playful way than by using a classical intelligence assessment test. For instance,
one can tell if children are even allowed to use the technological gadgets by their
level of skillfulness, speed and depth they show while holding a smartphone or a
tablet. They demonstrate their level of oculomotor and fine motor coordination in
solving various problems presented by the social worker. Furthermore, children can
reveal aspects of their interests (music, video games, drawing), their self-image
and position in relation to their siblings, personality traits (dealing with failure,
perseverance, patience) in only several meetings with the social worker.

Interestingly, practice has shown that some clients who are illiterate (when it
comes to pen and paper) are capable of writing a text message to their social worker.
These messages often come with spelling and grammar mistakes, but they can be
interpreted quite accurately, especially when the social worker knows the client
for a longer time. This means that the clients learned the alphabet along the way
and they type the words as they assume they should be written. In Serbo-Croatian
language spoken in Serbia, Bosnia and Croatia (also in the Romani community,
next to Romani, their mother tongue) the thirty letters of the alphabet mutually map
one-to-one, and the orthography is highly phonemic in all standards. This might be
the reason why functionally illiterate individuals manage to learn some basics of
writing using a tablet or smartphone keyboard.

Representational function

Multimedia documentation in social work enables a symbolic presentation and
dissemination of data that overcome the simple textual form. Photographs and
videos contribute to clearer communication between practitioners, but also to
various interpretations of certain situations from the practice, which can contribute
to improved cooperation between a social worker and his or her clients. In ‘Stidost
Europa Kultur’, social workers use various aspects of symbolic presentation of
data, especially during internal conferences. For instance, a digital genogram of
a case/family in question would be shown on a screen when the case is presented
and discussed about. This way, we save time for explaining the family background
(number of children, age of parents, etc.). In case there is an assumption of a child’s
safety violation, social workers need to fill out lengthy and detailed Child Protection
Forms (Kinderschutzbogen). All the photographs and videos from the family in
question that have been gathered to that point serve as a helpful tool to correctly
estimate the parameters regarding housing, hygiene, appearance of the children etc.
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Reflexive function

Social workers use digital data (videos, images) to analyze and reexamine their
actions, relationships, decisions and strategies regarding their clients. Further on, the
use of Internet enables social workers to seek for professional websites, discussion
forums and similar online sources to gather additional information about a specific
problem they encountered in work with their clients (such as anorexia nervosa,
addictive disorders, alcohol abuse, etc.). Internet access also enables social workers
to search for adequate extracurricular socio-pedagogical activities and offers in the
close vicinity of the family in question.

Advantages and disadvantages of ICT use in social work practice

The first great advantage of using ICT in social work practice in Berlin is time saving.
It is not uncommon that one social worker works with four or five families which
are usually located in different parts of the city. As mentioned earlier, it is of utmost
importance to secure frequent visits to the clients in order to assess the state of the
family dynamics, housing, and hygiene level. Also, the clients and their children need
to be accompanied to various appointments. These tasks would be much more time
consuming if the social workers did not have the possibility to contact their clients first,
via mobile phones, apps such as Viber or WhatsApp, and confirm the meeting point or
announce a visit. Even with the advanced communication technologies the clients may
be unavailable, they may forget about an appointment or not be at home when the social
worker comes to visit. Still, clients and social workers are much more interconnected
thanks to modern technologies.

Secondly, illiterate clients are able to send images of the official letters they cannot
read via smartphones and rely on their social worker to explain the content. This not
only expedites the communication, but the images and documents received this way can
be properly archived in the clients’ files.

Thirdly, tablets and smartphones are a great tool to approach children, especially the
ones at preschool age. Photographs and videos can inspire conversation; they can help a
child express him or herself in a nonverbal manner. On the other hand, a social worker
can get an insight into the content that is available and frequently used by children
(videos, songs and games). Especially adolescents and youth prefer modern technology
as the means of communication, because they are used to texting and immediate
response. According to Reamer (2013), text messaging is the medium of choice for
many adolescents. A social worker that is ready to communicate with adolescent clients
in their preferred medium ensures a better cooperation.

Lastly, social platforms such as Facebook enable a social worker to assess the
social structure of a family, the relationships between close and wider family and the
information such as names, nicknames, influential others (possible social resources),
which can serve as very useful in the attempt to reach the goals prescribed by Jugendamt.
A social worker can have a Facebook profile he or she uses only with clients in order to
avoid possible boundary issues.
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Moving on to disadvantages that can appear with the frequent use of ICT, we will start
with the constant availability of the social worker who can be reached via mobile phone
or online, through different applications and platforms. The downside of the constant
availability is that clients do not always respect the rules set at the beginning of the
cooperation — not to call their social workers over the weekend or in late hours. Social
workers are exposed to a certain level of nuisance in case they use their private numbers
for professional work. In those cases they can choose to switch off their phones or not
to answer. Still, practice shows that most of the clients respect the set communication
rules, as long as the social worker shows consistence and clarity in rule setting.

Further disadvantage revolves around an array of ethical and risk management issues
involving privacy and confidentiality, boundaries and dual relationships when using
ICT. According to respondents of a focus group of 15 social workers (Mishna et al.
2012), social workers are comfortable with using e-mail with their clients, much more
than engaging in cyber communication or non-administrative ways of communication
because it affects boundaries in work with families. However, in working with
Romani clients, e-mail is largely unknown or unpopular (because of the widespread
illiteracy issue) and non-administrative channels (Viber, WhatsApp and Facebook) are
much more in use. Quite often, clients change their mobile phone numbers, start new
contracts with new mobile phone providers and do not tell their social workers about
it in time. In those cases, contacting a client via Facebook remains the only channel of
communication. ‘Clients who have access to social workers’ networking sites may learn
a great deal of personal information about their social worker that may introduce complex
transference and countertransference issues in the professional-client relationship’
(Reamer, 2013:168). There is certainly a risk for social workers who decide to connect
with their clients via Facebook of revealing more personal information than they would
in classical face-to-face counseling, however, for many individuals (and most the social
workers from ‘Siidost Europa Kultur”), Facebook does not serve as a platform where
they disclose personal or intimate information, but it rather serves as a communicational
and informational tool with adjustable privacy settings.

Nellisen & Van den Bulck (2017) show in their study that children (aged 12-17)
teach their parents how to use digital media, especially when it comes to smartphones,
tablets and apps. Parents are not always able to provide optimal guidance when
it comes to media, because their children often become expert users of the new
technologies before their parents do. This leads to significant media conflict, which
is especially present in families with younger children (ibid. p.9). This phenomenon
was also observed in many Romani migrant families where children become
more fluent in German language (due to mandatory school attendance) and more
competent in the use of modern technology. In those cases, parents are dependent on
the help from their children, which can negatively influence the patriarchal hierarchy
in the family and the power relations between parents and children. In those cases,
an intervention by the social worker is called for.

The clients usually have less knowledge about the risks of publishing private
data. It is an ethical task of each social worker to inform the clients, especially
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children and adolescents of potential ICT-related risks and teach them how to
protect themselves. Dangers such as cyber-bullying, sexual exploitation of children
and adolescents, breached confidentiality of information (unwanted disclosure of
identifying information) are constant threats in the frequent ICT use. Social workers
must therefore take precautions to ensure and maintain the privacy of the information
and to educate children and adolescents about the dangers they can be exposed to
when using the Internet.
Conclusion

This paper displays the specifics of ICT use in the social work practice of ‘Siidost
Europa Kultur’ organization in Berlin. ICT use comes with many advantages such as
facilitated communication with illiterate clients and children, efficient documentation,
pedagogical aspects (assessment of cognitive skills, interests, personality traits) and
support of reflexive processes needed for work assessment and writing of reports.
Further on, social workers are better organized through reduction of paperwork,
efficient research of additional client resources (online), communication with service
providers and expansion of time with clients. One revolutionary element discovered
in the described work with Romani migrant families in Berlin is the ability of many
illiterate clients to learn the basics of reading and writing in an autodidactic manner
through the mere use of digital technology. Not only does the use of ICT enable
Romani migrants to communicate with their social workers (and others) in an easier
fashion, but it also increases their sense of self-esteem in cases when they navigate
through the city using a GPS application or search for some important information
on the Internet by herself or himself.

Social workers of ‘Siidost Europa Kultur’ organization follow strict procedures
regarding data privacy and confidentiality. Yet, dual relationships and permeable
boundaries related to social networks such as Facebook and issues such as: use
of personal technology for work; gathering, managing, and storing information;
informed consent; separation of personal and professional communication, etc., are
still not regulated in a sufficient manner, as National Association of Social Workers
in the USA has done it. It seems that thus far, the ICT use in the area of social
work in Germany has been functioning in a quite unsystematic way. It is up to each
social worker to decide about the gains and risks involved in connecting with their
clients through digital media. In our experience, however, people with low level
of education and migrants can benefit from modern technology by embracing the
opportunities for social participation and integration into the wider society.
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UPOTREBA INFORMACIONIH TEHNOLOGIJA, PAMETNIH
TELEFONA I TABLETA U SOCIJALNOM RADU SA ROMSKIM
EMIGRANTSKIM PORODICAMA: PRIMERI IZ PRAKSE

SaZetak: Ovaj rad je usmeren na ulogu informacionih i komunikacionih
tehnologija (IKT) u svakodnevnoj praksi socijalnog rada u Berlinskoj organizaciji
koja najvise radi sa porodicama romskih emigranata iz Jugoistocne Evrope.
Nakon uvoda autori prikazuju primere iz prakse koristeci kao siri okvir glavne
funkcije digitalne tehnologije u socijalnom i pedagoskom istrazivanju i praksi.
Diskusija koja nadalje sledi bavi se ispitivanjem prednosti i nedostataka upotrebe
IKT-a u radu sa porodicama romskih emigranata. Autori naglasavaju povoljne
strane kao Sto su laksa komunikacija sa nepismenim strankama i olaksani pristup
deci kroz koriscenje digitalnih medija kao Sto su pametni telefoni i tableti.
Nadalje se naglasavaju brojna moralna pitanja koja se ticu sticanja informisane
saglasnosti, granica u odnosima izmedu sluzbenika i korisnika, kao i pitanja
privatnosti i poverljivosti. Medutim, zbog nedostatka zvanic¢nih standarda i
propisa za upotrebu modernih tehnologija u socijalnom radu u Nemackoj, brojna
pitanja o opsegu i konkretnim nacinima upotrebe IKT-a ostaju otvorena.

Kljucne reci: IKT, pametni telefoni, tableti, romske emigrantske porodice,
socijalni rad

146 Krugovi detinjstva | broj 2 | 2017



Prikazi



Tatjana Stevanovic¢
Predskolska ustanova ,,Mladost”, Backa Palanka
tanja.stevanovic67@gmail.com

DEFINITIVNI VODIC KROZ GOVOR TELA

(Pizz, A., Pizz, B. Definitivni vodic¢ kroz govor tela, Beograd: Vulkan, 2013)

Polaze¢i od komunikacije kao bitnog segmenta svakodnevnog zivljenja i
naglaSavaju¢i uticaj modernih tehnologija u tom procesu, namecu se pitanja koja
pomazu u traganju za odgovorima vezanim za kvalitet komunikacije i prenosenje
poruka, kao sustinskog elementa. Seminar Unapredenje dobrih modela u komunikaciji,
autorki dr Vesne Coli¢, profesorke strukovnih studija i Tanje Doji¢, strucne saradnice-
psiholoskinje, omogucava gradenje i unapredivanje dobrih modela u komunikacji
kroz otkrivanje moc¢i neverbalne komunikacije. Knjiga preporucena na ovom
seminaru Definitivni vodic kroz govor tela, koju je izdala izdavacka kuéa ,,Vulkan” iz
Beograda, 2013. godine, podsti¢e na promisljanje o neverbalnoj komunikaciji. Autori
knjige su Alan i Barbara Piz. Alan Piz je australijski pisac, autor vise publikacuja na
temu neverbalne komunikacije. Clan je Kraljevskog druitva za humanisti¢ke nauke
Australijskog instituta za menadzment i Udruzenja pisaca. Njegova supruga Barbara
je koautor nekih od njegovih najpoznatijih dela. Knjiga je rezultat tridesetogodisnjeg
angazovanja autora u oblasti komunikologije. Kroz devetnaest poglavlja ovi autori
objasnjavaju zasto se javlja odredeno ponasanje i kako tumaciti neizgovorene misli
da bi doneli ispravne zakljucke.

U prvom poglavlju pod nazivom Osnovne stvari autori piSu o razvoju sistema
komunikacije, od prvobitne zajednice do savremenih vidova komunikacije, i navode
istorijat akademskog proucavanja govora tela. Isticu da je klju¢ za raspoznavanje
govora tela sposobnost shvatanja emocionalnog stanja osobe koja govori 1 uoc¢avanje
konteksta (okolnosti) pod kojima se komunikacija odvija. Navode da je ukupan uticaj
poruke 7% verbalan (samo reci), 38% vokalan (ton glasa) i 55% neverbalan. Isti¢u
da je klju¢ za raspoznavanje govora tela sposobnost shvatanja emocionalnog stanja
osobe koja govori i uo¢avanje okolnosti pod kojima govori. Cinjenica je da je veéina
ljudi nesvesna signala govora tela i njihovog uticaja.

U poglavlju dva, U Vasim rukama je moc¢, opisano je kako se dlanovi i rukovanje
koriste za kontrolisanje situacije. Autori piSu o detektovanju otvorenosti, odnosno
obmane prema polozaju dlanova i analiziraju stilove rukovanja i tehnike saopstavanja
dominacije, kontrole, potéinjenosti, jednakosti i stvaranja bliskosti.

Poglavlje tri, Carolija osmeha i smeha, predstavlja iskrene i lazne osmehe i pet

-----

1 kao o uzro¢no-posledi¢noj vezi koja izaziva pozitivna osecanja.
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Naredno poglavlje, Signali rukama, otkriva kako polozaj ruku biva signal za
barijeru, odnosno prihvatanje. Istrazivanje pokazuje da ruke prekrstene na grudima za
posledicu imaju kriti¢nije misljenje o toj osobi i da poucavanje predavaca sa ovakvim
polozajem ruku za posledicu ima za 30% manje usvojenosti predavanog sadrzaja.

U poglavlju Kulturnim razlikama autori Citaocu daju preporuku da na minimum
svede govor tela kada je u interakciji sa strancem, jer pogresno protumaceni gestovi
mogu da izazovu neprijatne situacije.

U poglavlju Sest govori se o Gestovima rukom i palcem, 1 autori uz mnogo primera
ilustruju kako ruke privlace paznju, iznose stavove, poboljSavaju prisecanje, otkrivaju
misli i korist, signaliziraju frustraciju, isti¢u superiornost ali i aroganciju, naglasavaju
osecaj kontrole.

O Signalima procene i obmane autori pisu kao o deSifrovanju gestova dodirivanja
lica rukom zasnovanog na istrazivanju laganja, jer su najpouzdaniji signali da neko
laze upravo gestovi koja ta osoba automatski ¢ini. llustracija 7ri pametna majmuna
smbolizuje gestove dodirivanja lica i glave i ¢ini osnovu ljudskih gestova obmane
(ne ¢ujem zlo, ne vidim zlo, ne govorim zlo). Kada deca lazu, Cesto koriste gestove
dodirivanja lica rukama. Ako laze, dete pokriva usta rukama; ako ne zeli da nesto
Cuje — pokriva usi; kada vidi ono §to ne zeli da vidi, dete pokriva o¢i. Vremenom ovi
gestovi postaju brzi, ali se i dalje javljaju kod osoba kada izgovaraju laz ili prisustvuju
laganju, 1 povezani su sa nesigurnoscu ili preterivanjem. Autori isticu i moguénosti
pogresnog tumacenja gestova dodirivanja lica rukom. Signali o¢ima predstavljaju
skup objasnjenja i primera kako zenice, obrve, pravac gledanja, treptanje, Sirenje ociju
i vrste pogleda kontrolisu razgovor, jer su signali o¢ima deo sposobnosti tumacenja
misli, stavova, ose¢anja. Zbog toga, ljudi donose niz sudova o drugoj osobi prilikom
prvog susreta na osnovu onog §to vide.

Osvajaci prostora — teritorije i licni prostor naziv je devetog poglavlja koje govori o
kulturoloskim faktorima koji uticu na zonsku distancu, o licnom prostoru koji nosimo
uvek sa sobom i pojasnjava fenomen nelagodnosti osoba u liftu, razli¢itostima medu
prostornim zonama stanovnika sela i grada, kao i o teritoriji i vlasni$tvu. Autori
upucuju na razmisljanje u vezi sa donosenjem suda o tome zasto osoba drzi odredenu
distancu.

U desetom poglavlju Kako noge otkrivaju ono sto nam je na umu, autori pisSu o
tome kako stopala govore istinu, o nacinu hoda, o Cetiri stojec¢a polozaja i o nainima
i znacenjima prekrStenih nogu, jer polozaj stopala kazuje drugima kuda zelimo da
idemo i ko nam se dopada ili ne. Autori iznose vaznost otvorenosti tela kako bi se
otvorio i um, jer je osobi koju Zelimo da ubedimo u nesto neophodno ,,razvezati noge
i ruke” kako bi joj se otvorio i um za drugacije ideje i stavove.
dana, koji su lako uocljivi i treba ih prepoznati, razumeti, kontrolisati i negativne
eliminisati iz vlastitog repertoara.

Dvanaesto poglavlje pod nazivom Podrazavanje — kako gradimo bliskost, ukazuje
na podrazavanje kao tehniku ostvarivanja poverenja i izbegavanja agresivnosti.
Neverbalno podrazavanje znaci da su osobe u interakciji istomisljenici, da su isti i
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da dele ista ose¢anja. Takva sinhronizovanost podstie osecanje sigurnosti. Primeri
podrazavanja su: zevanje, simultano treptanje, podizanje obrva, ¢ak i Sirenje zenica.
Ustanovljeno je da je potreba za podrazavanjem ugradena u mozak, $to objasnjava
i ponasanje deteta koje podrazava roditelje, kao i to zasto su visokodisciplinovana
drustva uspesno dominirala svetom. Nasuprot navedenom, deca i odrasle osobe sa
autizmom tesko uspostavljaju dvosmernu komunikaciju, jer nemaju sposobnost
podrazavanja.

U narednim poglavljima (13, 14, 15, 16) autori otkrivaju nesvesne signale koji u
velikoj meri reflektuju nameru ili emocije povezane s ritualima udvaranja, vlasnistva,
teritorije i visine.

Sedamnaesto poglavlje, Raspored sedenja — gde da sednete i zasto, i osamnaesto
poglavlje, Intervjui, igre mocii kancelarijska politika, pomo¢i ¢e u nalazenju odgovora
na pitanja u vezi s rasporedom sedenja, kontrolisanjem situacije, izrazavanjem moci,
oponiranjem, predvidanjem i planiranjem toka ,,igre mo¢i”.

Poglavlje devetnaesto, pod nazivom Sve u svemu, ¢itaocu daje priliku da proveri
koliko, nakon ¢itanja knjige, poznaje i ume da tumaci signale neverbalne komunikacije.
Autori veruju da je ¢itaoCeva mo¢ zapazanja poboljsana. Istrazivanja su pokazala da
promena govora tela moze da promeni i pristup zivotu, jer se ovakvom promenom
menja i odnos i reakcija drugih osoba u komunikaciji.

Govore¢i o komunikaciji uopSte vazno je, dakle, ista¢i uticaj neverbalne
komunikacije na proces interakcije medu osobama. S obzirom na vaZnost
komunikacije u zivotu predskolskog deteta namece se i vaznost analiziranja svih
komponenti komunikacijskog procesa, s akcentom na neverbalnu komunikaciju s
decom predskolskog uzrasta. Kao aktivan ucesnik u komunikaciji, dete kreira licni
stil komunikacije u odnosu na izloZenost razli¢itim nac¢inima komuniciranja. Stoga
je veoma vazno proucavati i unapredivati neverbalnu komunikaciju svih subjekata u
procesu komuniciranja s decom predskolsog uzrasta.

Iako smatramo da je knjiga veoma korisna i zanimljiva, moramo izraziti i izvesnu
rezervu, jer autori ne prikazuju struéne izvore, tj. referentne istrazivacke radove koji
bi svojim rezultatima potkrepljivali tvrdnje koje uverljivo iznose u knjizi.

Znaju¢i da jedan broj predskolskih radnika poznaje i koristi priru¢nik, sproveli
smo interno istrazivanje s ciljem da prikupimo njihova misljenja i iskustva u vezi s
primenom priru¢nika. Tehnikom fokus grupe saznali smo da vaspitaci smatraju da su
najvise koristi od upoznavanja sa sadrzajem priruc¢nika imali u pogledu osves¢ivanja
znacaja govora tela u svakodnevnoj komunikaciji. Prirucnik ih je uverio da je u radu
s decom, roditeljima i kolegama u predskolskoj ustanovi neophodno posvetiti vise
paznje neverbalnim znacima koje Saljemo drugima, kao i onima koje dobijamo od
drugih. Smatramo da je dobro $to prakticari nisu ovaj priru¢nik shvatili kao doslovni
»recnik” za prevodenje i tumacenje govora tela, ve¢ su istakli da im je pomogao
u boljem uocavanju ,,sitnih signala” kojima, mozda, ranije nisu pridavali dovoljno
paznje. Moze se zakljuciti da praktic¢ari koji su upoznati sa sadrzajem priru¢nika
najvecu korist od njega vide u povecanju sopstvene osetljivosti za govor tela u
procesu komunikacije s decom i odraslima.
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UPUTSTVO AUTORIMA

Krugovi detinjstva, Casopis za multidisciplinarna istraZivanja detinjstva,
prima originalne radove koji nisu prethodno Stampani i nisu istovremeno podneti
za objavljivanje u drugim casopisima. Ve¢ objavljeni radovi mogu biti Stampani u
Casopisu samo posebnom odlukom redakcije u odgovaraju¢im rubrikama.. Rukopisi
se dostavljaju redakciji elektronskom postom na adresu: krugovi.detinjstva@gmail.
com

Radovi koji nisu adekvatno pripremljeni nece se recenzirati.

Rad treba pripremiti u Microsoft Word programu, fontom Times New Roman
veli¢ine karaktera 12, latinicom, sa razmakom od 2 reda, stranica u formatu A4. Rad
bi trebalo da bude duzine do jednog autorskog tabaka (do 16 strana ili 30 000 znakova
ukljucujuci razmake).

Rad, na pocetku, treba da sadrzi ime i prezime autora i afilijaciju u kojoj ¢e biti
podaci o instituciji u kojoj je zaposlen. Ako rad ima viSe autora, moze biti zajednicka
afilijacija za sve one kojima se podaci o ustanovi u kojoj rade poklapaju. Uz ime i
prezime autora treba da stoji e-mail adresa preko koje se moze ostvariti kontakt sa
autorom/autorima teksta.

Sledi naslov i po potrebi kratak podnaslov. Ukoliko je rad napisan u sklopu nekog
naucnog projekta, treba staviti u belesku u dnu prva stranice (foot note) podatke
o projektu. Posle naslova potrebno je priloziti saZetak/rezime (do 250 reci), sa
kljuénim re¢ima (do 5 klju¢nih rec¢i). Na kraju rada potrebno je priloziti rezime na
jeziku na kome rad nije napisan. Rezime mora sadrzati ime autora, afilijaciju, naslov,
tekst do 1500 znakova s razmacima i pet kljuénih reci. Rezime moze biti i prevod
sazetka.

Casopis je visejezian. Za radove napisane na srpskom jeziku, obavezni su rezime i
kljucne reci na engleskom jeziku. Za radove napisane na engleskom jeziku, potrebni
su rezimei 1 kljucne reci na srpskom jeziku. Za autore koji piSu na engleskom jeziku
redakcija prevodi rezime i klju¢ne reci na srpski jezik. Ukoliko radovi nisu napisani
ni na srpskom ni na engleskom jeziku, neophodno je da autori priloze rezimee i
na engleskom i na srpskom jeziku. U pojedinim sluc¢ajevima, redakcija moze, uz
saglasnost autora, preuzeti na sebe prevod rezimea s engleskog ili nekog drugog
jezika na srpski.

Tabele. Tabele i grafikoni treba da budu sacinjeni u Wordu ili nekom Word-
kompatibilnom formatu. Tabele i grafikone iz statistickih paketa treba prebaciti u
Word. Isti podaci ne mogu se prezentovati i tabelarno i graficki. Isti podaci dati u
tabeli ili na grafikonu ne smeju se ponavljati i u tekstu, ve¢ se moze samo pozvati na
njih. Svaka tabela treba da bude oznacena brojem, sa adekvatnim nazivom.

Broj tabele treba da bude istaknut masnim slovima (bold), a naziv tabele dati u
slede¢em redu, kurzivom. Broj i naziv tabele nalaze se iznad tabele. Tabele ne treba
da sadrze vertikalne linije. Redovi tabele ne treba da budu razdvojeni linijama, ali
zaglavlje tabele treba da linijom bude odvojeno od podataka.

Horizontalne linije dozvoljene su i u okviru samog zaglavlja, ukoliko to doprinosi



preglednosti tabele. Vrednosti u tabelama treba da budu date u sredini kolone, sa
decimalnim mestima pozicioniranim levim tabulatorom.

Grafikoni i slike. Slike treba slati u elektronskoj formi sa rezolucijom od najmanje
300 dpi. Naziv slike treba da bude prikazan ispod slike.

Imena stranih autora. Navode se, ako je rad na srpskom jeziku, u srpskoj
transkripciji, a prilikom prvog pominjana u zagradi u originalu. Na primer: Zan Pijaze
(Jean Piaget). U radovima koji nisu na srpskom jeziku strana imena se navode u
skladu s pravopisnom normom jezika na kome je tekst.

Reference. Svaki citat, bez obzira na duzinu, treba da prati referenca sa brojem
strane: prezime, zarez, godina, dvotacka, broj stranice. Na primer: (Smith, 1990:
154). Ukoliko su dva autora rada, oba se navode u tekstu. Ukoliko rad ima od 3 do 5
autora, u prvom navodu se pominju imena svih, a u kasnijim navodima prezime prvog
autora i skracenica ,,et al.”“. Ukoliko rad ima Sest ili viSe autora, navodi se samo ime
prvog i skracenica et al.““. U spisku literature navode se samo reference na koje se
autor pozvao u radu, abecednim redom po prezimenima autora.

Bibliografska jedinica knjige treba da sadrzi prezime i inicijale autora, godinu
izdanja (u zagradi), naslov knjige (kurzivom), mesto izdanja, dvotacka i izdavaca.

Poglavlje u knjizi navodi se na slede¢i nacin: prezime i inicijali autora, godina
objavljivanja (u zagradi), tacka, naslov rada (normal), U: inicijal i prezime urednika
knjige, oznaka da je re¢ o uredniku (Ed.) i naslov knjige kurzivom, mesto izdanja,
dvotacka, izdavac.

Clanak u &asopisu treba da sadrzi prezime i inicijale autora, godinu izdanja u zagradi,
naslov ¢lanka (normalom), puno ime ¢asopisa (kurzivom), volumen (kurzivom) i
stranice.

Kada je re¢ o web dokumentu, navodi se ime autora, godina, naziv dokumenta
(kurzivom), datum kada je sajt posecen, i Internet adresa sajta.

Recenziranje i objavljivanje. Svi radovi se anonimno recenziraju od strane
dva recenzenta. Na osnovu recenzija redakcija donosi odluku o slede¢em koraku
(korekcija, objavljivanja ili odbijanje) i o tome pismeno obavestava autora.









